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O planejamento educacional reflexivo alicergado na reflexao critica dos pro-
positos e itinerarios formativos constitui expressao relevante nos processos
de gestao democratica. Sob sua égide, materializam-se variados produtos
educacionais que consolidam consensos pedagogicos, ainda que proviso-
rios, inspirando e orientando o pensamento educacional em determinados
cenarios institucionais, com o proposito de balizar objetivos e praticas coleti-
vas em contextos especificos.

O Produto Educacional que ora apresentamos ancora-se nas bases epistemo-
-metodologicas do planejamento reflexivo, tendo sido concebido originalmente
como um artefato técnico-pedagogico organizado pela instancia de gestao
responsavel pela pés-graduacao no ambito do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), Instituicao que consolida-se,
ao longo de sua histoéria, como espaco educacional exemplarmente com-
prometido com o ideario de uma sociedade justa, democratica e inovadora.
Considerando o significativo impacto positivo deste instrumental nas expe-
riéncias de planejamento de cursos desenvolvidas no IFSul e tendo em vista
o carater abrangente de suas disposic¢oes, optou-se pela sua adaptacao ao
formato de produto educacional, atribuindo-lhe um carater mais generalista
e possibilitando sua partilha com educadores externos envolvidos na gestao
de PPCs de pds-graduacao lato sensu em cenarios educacionais diversos.
Com este proposito, apresentamos o presente conjunto de parametros para
a construcao e reformulacao de Projetos Pedagodgicos de Cursos (PPCs) de
Pos-graduacao lato sensu - Especializagao, doravante nomeados Referenciais
Curriculares para Projetos Pedagégicos dos Cursos de Pés-graduacao lato
sensu (RCPPCP lato sensu), objetivando instrumentalizar legal e pedagogi-
camente a instauragao da reflexao curricularem cursos de outras instituicoes,
visando a construg¢ao ou a revisao de PPCs, alem de subsidiar metodologica-
mente os processos de planejamento educacional participativo nos multiplos
contextos institucionais.

Compreendidos como instrumentos de reflexividade curricular, os RCPPCP
lato sensuassumem, portanto,uma configuragao quetranscende a mera nor-
matividade e padronizagao de registros, convertendo-se em artefato critico-re-
flexivo de planejamento educativo, agregando consisténcia legal, pedagogica
e politica aos processos de discussao de propostas educativas.

Tendo em vista a aposta na qualificacao dos projetos pedagogicos de curso,
considera-se de grande relevanciaa utilizagao dos RCPPCP lato sensu como
instrumental de apoio na conducao dos processos de planejamento, na pers-
pectiva de que constituam-se, nos diferentes espagos educacionais que deles
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venham a se valer, como subsidio de aprimoramento formal dos projetos e,
paralelamente, como artefato propulsor da desejavel reflexividade dos agen-
tes educativos e de seu engajamento coletivo e qualificado nos processos de
construcao e implantacao das propostas pedagogicas dos cursos.

Postas as bases da proposi¢ao, cumpre o acolhimento coletivo do desafio
instituinte que se engendra a partir do percurso metodolégico proposto neste
material, com a percepc¢ao clara dasimplicagcoes e responsabilidades que se
impoem acada agente educativo para que se cumpram, a contento, os funda-
mentos e finalidades deste Produto Educacional colocado a disposicao das

variadas comunidades educativas. Os Organizadores
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Anunciadas as finalidades basicas dos RCPPCP lato sensu, faz-se necessario
aclarar os fundamentos que consubstanciam sua configuragao formal e po-
litica, delimitando a concepcao técnico-pedagodgica a qual se vinculam, sua
estrutura metodologica e o ideario de escola ao qual se destinam.

Para tanto, cabe desde ja delimitar as concepgodes de curriculo, de planeja-
mento educacional e de projeto pedagodgico,todas indispensaveis atraducao
dos sentidos e objetivos do instrumental ora apresentado.

Impoe-se, portanto, discorrer inicialmente sobre o estatuto tedrico de curriculo
que inspira os RCPPCP lato sensu. Para tanto, cabe destacar a necessaria in-
dissociabilidade entre quaisquer parametros normativos institucionais e seu
principal marco identitario, o Projeto Pedagogico Institucional. Nesse sentido,
atenta-se, desde ja, que a concepcgao de curriculo subjacente ao Produto ora
apresentado nao poderia afastar-se daquela anunciada no projeto pedagodgico
da Instituicao que originalmente Ihe inspira e consolida, neste caso especifico

o IFSul, que assim o conceitua:

() instrumento de compreensao critica da realidade e como uma
pratica que contempla a indissociabilidade entre saber e fazer. (.) nela
interferem comportamentos politicos, administrativos, econémicos,
didaticos, que encobrem crengas e valores, colocando em conflito
diferentes interesses. (IFSUL, 2006, p. 21).

Ao assumir-se essa definicao complexa e abrangente de curriculo, refuta-se
quaisquer conotagodes reducionistas e protocolares que equivocadamente
se possam associar aos RCPPCP lato sensu, rejeitando-se sua eventual uti-
lizagao como mero instrumento de padronizagao e controle autocratico das
ofertas educativas.

Nessa perspectiva, os RCPPCP lato sensu ancoram-se na compreensao de
curriculo como campo de negociacao de sentidos e opgoes politico-pedago-
gicas,implicando navalorizagcao do envolvimento critico-reflexivo dos agentes
educativos que efetivamente constroem as propostas curriculares e os itine-
rarios formativos situados em contextos educacionais especificos.

Logo,0s RCPPCP lato sensu situam-se como pontos de partida paraoengen-
dramento de um curriculo vivo, criativo e contextualmente situado, fornecendo
os parametros legais e técnico-pedagodgicos necessarios ao fortalecimento
das decisoes pedagogicas que o consubstanciam. Tratam-se, portanto, de
uma provocagao ao debate, um convite ao engajamento e ao protagonismo
dos agentes educativos,um instrumento de problematizagao do curriculo en-
quanto campo de disputas.

Atrelada aessaconcepcaode curriculo,apresenta-se a no¢ao de planejamento
educacional sobre a qual se constroem os RCPPCP lato sensu, traduzindo-o
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como movimento politico-pedagodgico de carater reflexivo, participativo e in-
tencional que tem como objetivo atransformacgao e a qualificacao das praticas
educativas. Tal compreensao aproxima-se do conceito de “planejamento edu-
cacional participativo” (VASCONCELLOS, 2009; GANDIN, 2010), cujo principal
fundamento é transformacao coletiva de ideias em agao,tendo como atributos
indispensaveis aintencionalidade, a prospeccao,a mudangae o engajamento.
A intencionalidade situa-se como a dimensao que atribui dire¢ao e posicio-
namento ao processo de planejamento. Segundo Gandin e Gandin (2011) o
planejamento,enquanto instrumento de mudanga, so sera utilizado com efeti-
vidade na medida do reconhecimento coletivo da suafinalidade de uso. Assim,
as posicoes epistemoldgicas, politicas e filosoficas, bem como as escolhas
metodoldgicas adotadas ao longo do processo de planejamento estarao in-
trinsecamente atreladas a sua intencionalidade, ou seja, ao desejo convertido
em decisao. Logo, a intencionalidade pedagogica, marca indelével do plane-
jamento reflexivo e participativo, constitui a dimensao que agrega ao plane-
jamento a pujanca do desejo e a efetividade pragmatica do conhecimento e
do método, simultaneamente.

Jaaprospeccao relaciona-se diretamente ao potencial criativo do planejamento.
Essencialmente vinculada a intencionalidade, a prospecc¢ao é o atributo que
confere ao planejamento o0 movimento, o ensaio intelectual de determinada
realidade educacional almejada, possibilitando, ainda no campo das ideias,
a experimentacao racional das transformagoes desejadas, projetando cami-
nhos viaveis para a sua consecucao. Assim, o exercicio da prospeccao apli-
cada ao processo de planejamento, figura como instrumental indispensavel
ajamencionada negociag¢ao de sentidos do campo curricular,conferindo-lhe
consisténcia tedrica e metodoldgica.

Atrelada a prospeccao, ha que se destacar o sentido de mudanca inerente a
um processo de planejamento comprometido com a problematizacao e o redi-
mensionamento dos cenarios educativos. Planejar sem vislumbrar mudangas
equivale a andar em circulos, a mobilizar esfor¢os para perpetuar realidades
que, por natureza, serao sempre dinamicas, circunstanciais e contextuais,
logo, continuamente a invocar mudancas. Ha que se ter em vista, portanto,
que qualquer processo de planejamento a ser deflagrado presume, ao me-
nos, a necessidade de mudancga, ainda que esta inclua eventuais reiteragdes
de ideias e praticas bem sucedidas, mas sempre revisitadas, ressignificadas
mediante nova perspectiva.

Tendo em vista o carater participativo atribuido ao planejamento educacio-
nal, ha que se destacar outro atributo especialmente caro aos processos de
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planejamento dessa natureza: o engajamento. Engajar-se pedagogicamente
significa superar as posturas servis tipicas de instituicoes autocraticas, cujos
processos de planejamento sao conduzidos de forma acritica. Como contra-
ponto a essa légica, o planejamento participativo pressupoe a aposta no pro-
tagonismo de todos os sujeitos envolvidos, ainda que exercido em diferentes
esferas de discussao, reflexao e decisao.

Nessa perspectiva, 0 engajamento implicaa mobilizagao e a canalizagcao dos
anseiosindividuais em prol das intencionalidades coletivas, tendo sempre como
referéncia as concepcoes discutidas, negociadas e validadas nas respecti-
vas instancias. Requer, ainda, profundidade nas bases tedricas e acuidade na
definicao das finalidades do processo de planejamento em curso, buscando
delimitar o seu campo especifico de intervengao, contemplando a regulagao
externa e regramentos institucionais, balizadores estes nao apenas legitimos
como, sobretudo, necessarios para transformar ideias em agoes, intengoes
em mudancas, objetivos em praticas.

Cabe destacar, no entanto, que a énfase ao protagonismo de cada participe no
processo de planejamento nao minimiza o valor do trabalho de gestao a ser
conduzido pela instancia responsavel, legitimada institucionalmente e quali-
ficada para tal, conforme traduz o trecho a seguir:

(.) falta-nos a compreensao de que, em cada instituicao, ou para um
grupo delas, a fim de que se realize a coeréncia entre discurso e pratica,
sao absolutamente necessarias algumas pessoas (muitas vezes
basta uma) que se dediquem aos instrumentos e que conhegam com
profundidade a sua parte no processo. (GANDIN; GANDIN: 2011, p.39).

Tomando-se por base os atributos do planejamento participativo aqui desta-
cados - intencionalidade, prospecgao, mudanca e engajamento — infere-se
que a proposicao de referenciais para a construgcao de projetos pedagogicos
constitui uma estratégia de gestao democratica, com nitido intento reflexivo,
estabelecendo um contraponto a tradicao normativa e reprodutivista dos pro-
cessos de gestao das instituicdes educacionais.

Sob essa otica, faz-se necessario discutir;, finalmente, o conceito de projeto pe-
dagaogico sobre o qual se estruturam os RCPPCP lato sensu . Segundo Vas-
concellos (2009), projeto pedagodgico pode ser entendido como

Sistematizagao, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que
define claramente o tipo de agao educativa que se quer realizar, a
partir de um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma
leitura da realidade. (.) E um instrumento tedrico-metodologico para a
transformacao da realidade. (p17-18).

Parametros Tedrico-metodologicos do Produto
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A partir dessas premissas, enfatiza-se o carater mobilizador e transformador
do projeto pedagogico, enquanto produto capaz de agregar ideias, discutir in-
tencionalidades e gerar consensos, ainda que provisorios, acerca das opcoes
formativas em discussao.
Entendido como artefato de planejamento participativo, o projeto pedagogico
de um curso ou de umainstituicao tem o mérito de atribuir visibilidade aos ho-
rizontes pedagogicos consensualizados, contribuindo para o fortalecimento da
identidade institucional. Como processo, tem o vigor da mobilizagao coletiva,
ensejando o envolvimento reflexivo da comunidade educativa na definicao
de sua proposta formativa.
Nesse mesmo sentido, Vasconcellos (2009) também ressalta as principais con-
tribuicoes de um projeto pedagogico, construido na perspectiva participativa:
e Resgatar a intencionalidade da agao (marca essencialmente humana),
possibilitando a (re)significacao do trabalho; superar a crise de sentido;

e  Ser um instrumento de transformagao da realidade, resgatar a poténcia da
coletividade; gerar esperanca;

e  Darum referencial de conjunto para a caminhada; aglutinar pessoas em torno
de uma causa comum; gerar solidariedade, parceria;

e Ajudar a construir a unidade (e nao a uniformidade); superar o carater
fragmentario das praticas em educacgao, a mera justaposicao;

e  Possibilitar a continuidade da linha de trabalho da instituicao;

e  Propiciar a racionalizagao dos esforcos e recursos (eficiéncia e eficacia), para
atingir fins essenciais do processo educacional;

e Ser um canal de participacao efetiva; superar as praticas autoritarias e/ou
individualistas. Ajudar a superar as imposigoes ou disputas de vontades
individuais, na medida em que ha um referencial construido e assumido
coletivamente;

e  Diminuir o sofrimento; aumentar o grau de realizagao/concretizagao (e,
portanto, de satisfagao) do trabalho;

e  Fortalecerogrupo paraenfrentar conflitos,contradicoes e pressdes,avancando
na autonomia (“caminhar com as proprias pernas”) e na criatividade (descobrir
0 préprio caminho);

e  Colaborar naformagao dos participantes. (p. 21).

Ha que se destacar, entretanto, que, em que pese sua inegavel potencialidade
transformadora, o projeto pedagdgico somente assumira sua funcionalidade
plena na medida em que seus atores o assumirem como instrumento poli-
tico-pedagogico de mudancga, operando efetivamente com os fundamen-
tos educacionais que o documento anuncia. Tal posicionamento implica na
garantia institucional de sua dupla dimensao: a qualidade formal do projeto,
que diz respeito ao seu rigor conceitual, a sua coeréncia legal e a sua estru-
turadocumental; e a qualidade politica, que diz respeito ao comprometimento
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efetivo de todos os envolvidos com as bases tedrico-metodologicas que o
documento preconiza.

Convém ressaltar, por fim, que a consolidacao dos RCPPCP lato sensu asse-
vera a aposta pela metodologia de planejamento institucional participativo,
num claro movimento em prol da consolida¢ao de umainstituicdo aprendente
e reflexiva, conforme a perspectiva preconizada por Alarcao (2007):

(.) organizagao que continuamente se pensa a si propria, na sua missao
social e na sua organizacao, e se confronta com o desenrolar da sua
atividade em um processo heuristico simultaneamente avaliativo e
formativo (.) s6 a escola que se interroga a si propria se transformara em
uma instituicao autdbnoma e responsavel, autonomizante e educadora.
Somente essa escola mudara seu rosto. (p. 25).

A proposicao dos RCPPCP lato sensu vincula-se, portanto,a uma compreen-
sao de gestao educacional que transcende o intuito de refinamento burocratico
e formal da acao pedagodgica das equipes gestoras, convertendo-se em um
desafio formativo que visa a ressignificacao do ato de “projetar” no ambito da
instituicao, aproximando-o da concepgao assim traduzida:

(.) 2 acao de projetar e executar implica sair de um estado confortavel
instituido e consolidado, romper com a rotina e correr o risco de
enfrentar um periodo de instabilidade, denominado aqui instituinte (em
construgao) e langar-se em busca de uma possivel nova estabilidade
mais qualificada. (BRZEZINSKI: 2007, p76)
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2.1 Base legal:

Lei N©9394/1996.
Estabelece as diretrizes e bases da Educacao Nacional.

Resolucao CNE/CES N° 2/ 2014.

Institui o cadastro nacional de oferta de cursos de pos-graduacao
lato sensu (especializacao) das instituicdes credenciadas no
Sistema Federal de Ensino.

Decreto N° 9235/2017.

DispGe sobre o exercicio das fungdes de regulacao, supervisao e avaliagao
das instituicoes de educacao superior e dos cursos superiores de
graduacao e de pdés-graduacgao no sistema federal de ensino.

Decreto N° 9057/2017.
Regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9394, que estabelece as diretrizes e bases
da Educacao Nacional.

Resolugao CNE/CP N° 2/2019.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC - Formacao).

Resolucao CNE/CP N°1/2021.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnologica.

Resolucao CNE/CES n° 4, de 16 de julho de 2021

Estabelece diretrizes e normas para a oferta dos cursos de pos-graduagcao
lato sensu denominados cursos de especializagcao, no ambito do Sistema
Federal de Educacgao Superior, conforme prevé o Art. 39, § 39 da Lei n®
9394/1996, e da outras providéncias
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Resolugao CNE/CES n° 4, de 16 de nhovembro de 2022

Altera o artigo 11 da Resolugao CNE/CES n° 7,de 11 de dezembro de 2017,
que estabelece normas para o funcionamento de cursos de pos-graduacao
stricto sensu

PORTARIA CAPES N° 173, DE 5 DE SETEMBRO DE 2023
DispGe sobre a avaliacao de entrada de curso novo dos programas de pos-
graduacao stricto sensu.

Portaria CAPES n°109/2025
Disciplina o processo de Avaliacao de Permanéncia dos Programas de Pos-
Graduacao stricto sensu no pais.

PORTARIA CAPES N° 99, DE 17 DE ABRIL DE 2025
DispGe sobre a oferta de programa de pés-graduacgao stricto sensuem
forma associativa.
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2.2 Sugestao de Estrutura de PPC

A seguir, apresenta-se sugestao de estrutura para a redacao de um projeto
pedagogico de curso incluindo os itens considerados indispensaveis para a
identificacao da proposta do curso.



[LOGO INSTITUCIONAL]

DADOS INSTITUCIONAIS

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM..

‘ INiCIO: ANO/SEMESTRE ‘
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I Denominacao

Indicagao do nome do Curso de Especializagao, com a delimitagao a area de formacao
profissional.

Curso de Especializacao em

Il. Vigéncia

Indicagao do nome do Curso de Especializagao, Indicagao do ano e semestre da primeira oferta
do curso, acrescentando a data de alteragao do PPC, quando houver.

{Ocurso___ passa a viger a partir de XXXX/YY (mesmo ano e semestre da
capa).

Durante a suavigéncia, este projeto seraavaliado com periodicidade (se-
mestral ou anual, conforme opg¢ao do Curso) pela instancia colegiada, sob a
mediacao do Coordenador de Curso, com vistas a sua ratificacao e/ou a re-
modelagao. Tendo em vista as demandas de aperfeicoamento identificadas
pela referida instancia ao longo de sua primeira vigéncia, o projeto passou
por reavaliagao, culminando em alteracoes que passaram a viger a partir
de AAAA/BB.Y

ll. Justificativa e Objetivos
31 Apresentacao

Caracterizagao do Projeto de Curso apresentado, anunciando, em linhas gerais, a delimitagao
da oferta no que se refere ao nivel, tipo (Especializagao) e modalidade (Presencial ou EaD),com
breve indicagao das particularidades curriculares (sequéncia curricular, eixos tematicos, perfil
profissional pretendido,.) e da vinculagao a identidade educativa da Instituigao.

Os procedimentos didatico-pedagogicos e administrativos que consubstanciam
este projeto de curso sao regidos pelos documentos normativos institucionais.

32 Justificativa

Apresentagao das evidéncias contextuais e institucionais que justificam a proposigao de Curso
na area especifica, apresentando dados referentes aos arranjos produtivos e culturais locais e
regionais e suas respectivas demandas, com indicagao das fontes, demonstrando também a
aderéncia do curso ao perfil de oferta e a vocagao educativa da Instituigao.
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33 Objetivos

Anuncio dos propésitos gerais do projeto de curso, indicando qual a formagao a ser alicergada
ao longo da trajetodria curricular. Poderao ser divididos em propositos gerais (Objetivos Gerais) e
propositos especificos (Objetivos Especificos), tendo em vista a vocagao institucional e o perfil
de egresso. Os Objetivos Gerais expressam o que se quer alcangar a longo prazo, ultrapassando,
inclusive, o tempo de duragao do Curso, enquanto que os Objetivos Especificos assinalam as
acoes e estratégias a serem concretizadas no desenvolvimento curricular, visando ao alcance
do(s) Objetivo(s) Geral(is).

IV. Publico-alvo e Requisitos de Acesso

Especificagao da escolaridade minima exigida para o ingresso no Curso (graduagao), além
da(s) modalidade(s) de selegao prevista(s) para o acesso. Para cursos de Especializagao nas
areas de formagao de professores ligadas as atividades pedagodgicas, atividades de gestao
ou com centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenagao e assessoramento
pedagogico, inclui-se o pré-requisito de experiéncia docente, nos termos do § 2° do art. 22 da
Resolugao CNE/CP N° 2/2019.

Paraingressar no Curso os candidatos deverao serdiplo-
mados em cursos de graduagao.

V. Modalidade de oferta

Indicagcao da modalidade de oferta (presencial ou a distancia),nostermosdo § 2°doart. 1°edo §
1° do art. 2° da Resolugao CNE/CES n° 1/2018 e do Dec. N° 9057/2017 (EaD).

VL. Regime de Matricula

Indicacao das formas e periodicidade previstas para a organizagao da oferta curricular e do
respectivo regime de matricula.

Regime do Curso Regime do Curso Anual ou Semestral

Regime de Matricula Regime de Matricula Unica / Anual / Semestral
Turno de Oferta Manha e/ou tarde e/ou noite (conforme PDI)
Numero de vagas Conforme oferta de vagas prevista no PDI
Regime de Ingresso Anual ou semestral
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| VIL. Duracao |

‘ Indicagdo da duragao do Curso e da carga horaria, estipulando o minimo de 360h (horas ‘
relégio) para composicao da formagao, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a oferta de cursos de Pos-graduagao lato sensu denominados cursos

‘ de especializagao (Resolugao CNE/CES N° 1/2018). Tendo em vista a auséncia de dispositivo ‘
legal especifico para o TCC no que diz respeito a sua inclusao na carga horaria total do curso,

‘ sugere-se a contabilizagdo acrescida a CH minima prevista na DCN (360h), de forma a assegurar ‘
maior tempo para o desenvolvimento de atividades tedricas e praticas, evitando também o
sombreamento de eventuais cursos de aperfeicoamento ofertados na mesma area, com CH

‘ mais reduzida. ‘
‘ Duracao do Curso X semestres ou X anos ‘
Prazo maximo de integralizacao Dobro da duragao minima prevista do Curso

‘ Carga horaria em disciplinas obrigatorias h ‘

Carga horaria em disciplinas eletivas’

‘ Carga horaria em disciplinas optativas?

‘ Trabalho de Conclusao de Curso?®

h
h
h
h

Carga horaria total do Curso*

VIIL. Titulo

Indicagao dottitulo conferido ao estudante que concluir com éxito todos os requisitos curriculares

‘ previstos no PPC, ‘
Em estruturas curriculares organizadas por médulos, etapas, niicleos tematicos ou outras formas

‘ de terminalidade intermediaria, referir as respectivas certificagdes a serem concedidas ao ‘
estudante ao término de cada etapa. Nos cursos de especializagao tecnoldgica com a previsao
de saidas intermediarias, prevé-se a certificagado de qualificagcao profissional tecnolégica

‘ correspondente a cada etapa concluida, com referéncia ao conjunto de saberes profissionais ‘
integralizado.

| Ao estudante que concluir com éxito todos as etapas curriculares, cumprindo |
com os requisitos académicos disposto neste PPC, recebera o titulo de Espe-

\ cialista em mediante certificado de conclusao expedido \
pela Instituicao ofertante, nos termos da legislagao vigente. (..)

1 Conforme opgao do Curso, correspondendo ao conjunto de disciplinas escolhidas pelo

‘ aluno dentre um rol de disciplinas ofertadas pelo Curso, integrando a CH total minima estabelecida pelas ‘
DCNSs)

‘ 2 Conforme opgao do Curso, correspondendo ao conjunto de disciplinas escolhidas pelo ‘

aluno dentre um rol de disciplinas ofertadas, além da carga horaria minima do Curso

‘ 3 Conforme opgao e natureza do Curso, com carga horaria incluida na CH total prevista para ‘
0 curso e acrescida a carga horaria minima estabelecida pelas DCNs)

‘ 4 CH de disciplinas obrigatérias + CH de disciplinas eletivas (quando previstas) + CH de ‘
TCC (quando previsto e acrescido a carga horaria minima estabelecida pelas DCNs)

.- - . . .
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IX. Perfil Profissional e Campo de Atuagao

Descricao do perfil do egresso, com base nas especificidades técnico-cientificas da area de
formagao, explicitando os principais conhecimentos, aptidoes profissionais e posturas ético-
sociais esperadas do estudante apos a conclusao do curso, bem como as principais atividades
que desempenhara em seu exercicio profissional. Indicagao dos possiveis espagos de atuagao
profissional, enfatizando aqueles especialmente requeridos pelos arranjos produtivos e culturais
locais e regionais.

A instituicao de ensino ofertante de curso de especializagao profissional deve resguardar a
respectiva correspondéncia com a oferta regular de ao menos um curso técnico ou superior de
tecnologia no ambito do respectivo eixo tecnoldgico, que esteja estreitamente relacionado com
o perfil profissional de conclusao da especializagao, nos termos da Resolugao CNE/CP n°® 01 de
2021.

X. Organizagao Curricular
101 Principios metodologicos

Anuncio dos principais indicadores da agao pedagodgica no ambito do curso, tendo em vista
vista os compromissos sociais e pedagogicos assumidos no Projeto Pedagogico Institucional,
enfatizando as estratégias problematizadoras, as praticas interdisciplinares, o uso de TICs
no processo de ensino e aprendizagem, metodologias hibridas, além das modalidades de
operacionalizagao do principio curricular da flexibilidade, podendo prever a estruturagao dos
itinerarios formativos por etapas, médulos, nucleos tematicos, projetos ou outras atividades
educacionais, com terminalidade profissional correspondente a uma qualificagao profissional
devidamente identificada e efetivamente requerida pelo mundo do trabalho, além de outras
formas de flexibilidade, a escolha do Curso. Para cursos na modalidade a distancia, descricao
das metodologias tipicas da oferta EaD, com o detalhamento do respectivo aporte pedagdgico,
em conformidade com o disposto no Dec. n°® 9057/2017.

Em conformidade com os parametros pedagogicos e legais para a oferta de
pos-graduacgao, o processo de ensino e aprendizagem privilegiado pelo Curso
de Especializacaoem contempla estratégias pedagogicas
que favorecam .. (destacar as modalidades operacionais privilegiadas pelo
curso para implantar os principios metodoldgicos de problematizagao, inter-
disciplinaridade, contextualizacao, flexibilidade e uso de TIC's na educacao,
dentre outros principios destacados no Projeto Pedagodgico Institucional e na
Politica Institucional de Pos-graduacao). (..)

10.2 Pratica Profissional

Descrigao da concepgao de pratica profissional adotada pelo Curso, em consonancia com as
Diretrizes e Normas para oferta de cursos de pos-graduagao lato sensu denominados cursos
de especializagdo (Res. CNE/CES N° 1/2018), apresentando-a como principio pedagoégico
intrinseco ao curriculo, integrando a carga horaria do curso.

Com a finalidade de garantir o principio da indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem, o Curso privilegia metodologias
problematizadoras, gue tomam como objetos de estudo os fatos e fenémenos
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do contexto educacional da area de atuagao técnica, procurando situa-los,
ainda, nos espacos profissionais especificos em que os estudantes atuam.
Nesse sentido, a pratica profissional figura tanto como proposito formativo,
quanto como principio metodologico, reforgando, ao longo das vivéncias cur-
riculares, a articulacao entre os fundamentos teérico-conceituais e as vivén-
cias profissionais.

Esta concepcgao curricular € objetivada na opcao por metodologias que colo-
cam os variados saberes especificos a servigcos da reflexao e ressignificagao
das rotinas e contextos profissionais, atribuindo ao trabalho o status de prin-
cipal principio educativo, figurando, portanto, como eixo articulador de todas
as experiéncias formativas.

Ao privilegiar o trabalho como principio educativo, a proposta formativa do
Curso (.) assume o compromisso com a dimensao da pratica profissional in-
trinseca as abordagens conceituais, atribuindo-lhe o carater de transversali-
dade. Em consonancia com esses principios, a pratica profissional no Curso
de XXXX (.), traduz-se curricularmente por meio de (..)

102 Trabalho de Conclusao de Curso

Indicagao da opgao do Curso pela oferta de Trabalho de Conclusao de Curso como atividade
curricularfavoravel aconsolidagao do perfildoegresso. Explicitagao dos objetivos,damodalidade
académica da atividade, bem como do periodo curricular destinado a sua realizagao, podendo
ser desenvolvido sob a forma de monografia, projeto, analise de casos, performance, produgao
artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, prototipos, entre outros produtos
tecnologicos, de acordo com a natureza da area profissional e os objetivos do curso.

Considerando a natureza da area profissional e a concepc¢ao curricular do
curso, prevé-se a realizagao de Trabalho de Conclusao de curso no formato
de (especificar a modalidade: projeto, prototipo, monografia, etc) como forma
de favorecer os seguintes principios educativos: (.)
Paraassegurar a consolidacao dos referidos principios, o Trabalho de Conclu-
sao de Curso (TCC) sera realizado de acordo com as diretrizes institucionais e
com organizacao operacional prevista no Regulamento de Curso.
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\ 104 MATRIZ CURRICULAR

MEC X A PARTIR DE
| NOME DA INSTITUIGAO ANO/PERIODO

‘ CURSO

CAMPUS
LOGO INSTITUCIONAL NOME
‘ MATRIZ CURRICULAR
‘ i MODULOS/ETAPAS/NUCLEOS TEMATICOS/ HORA-AULA HORA
CODIGO EIXOS/DISCIPLINAS OU SEMANAL RELOGIO
OUTROS COMPONENTES CURRICULARES
(@]
‘ Z
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k= SUBTOTAL
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‘ SUBTOTAL

CARGA HORARIA DE COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS
‘ CARGA HORARIA DE DISCIPLINAS ELETIVAS (QUANDO PREVISTAS)

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
‘ (QUANDO PREVISTO, ACRESCIDO A CH MiNIMA PREVISTA NAS DCNS)

CARGA HORARIA MINIMA PREVISTA NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS - DCNs)

‘ MATRIZ DE DISCIPLINAS ELETIVAS (QUANDO HOUVER)

| CURSO CAMPUS
| ) HORA-AULA CARGA
TIPO CODIGO DISCIPLINA A oARGM

L - - - .
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105 Matriz Curricular

Apresentacao dos programas dos componentes curriculares, em confor-
midade com o perfil de egresso delimitado para o Curso, indicando ementa
(Orientagcao Normativa n® 001/2010), conteudos, bibliografia basica (3 titulos)
e bibliografia complementar (5 titulos).

1051 Primeiro Periodo Letivo

COMPONENTE CURRICULAR: [NOME OFICIAL DA DISCIPLINA]

VIGENCIA: A PARTIR DE [ANO]/[SEMESTRE] PERIODO LETIVO: [CONFORME MATRIZ]

CARGA HORARIA TOTAL: [NUMERO] H CODIGO: [VER SISTEMA ACADEMICO]

EMENTA:

Contetdos
UNIDADE | - [Titulo da unidade]

11 [Subtitulo de nivel 1]
111 [Subtitulo de nivel 2]
112 [Subtitulo de nivel 2]
12 [Subtitulo de nivel 1]
13 [Subtitulo de nivel 1]

UNIDADE Il - [Titulo da unidade]

21 [Subtitulo de nivel 1]

[.]

Bibliografia basica (quantos livros fisicos?)

[SOBRENOME, Nome. Titulo do livro. Edicao. Cidade: Editora, Ano]

Bibliografia complementar (quantos livros? Biblioteca virtual)
[SOBRENOME, Nome. Titulo do livro. Edi¢ao. Cidade: Editora, Ano]

1052 Segundo Periodo Letivo (..)
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| XI. Principios e Procedimentos de Avaliacao |
111 Avaliacao da aprendizagem dos estudantes

Descricao da concepgao e procedimentos de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes
‘ previstos pela Instituicao, apresentando também as particularidades operacionais do Curso. ‘

| 1.2 Procedimentos de avaliagao do Projeto Pedagogico |
de Curso

‘ Listagem das instancias e modalidades de avaliagcao da proposta formativa delimitada no PPC. ‘

Aavaliagao do Projeto Pedagogico de Curso é realizada de forma processual,
| promovida e concretizada no decorrer das decisdes e acdes curriculares. E |
caracterizada pelo acompanhamento continuado e permanente do processo
| curricular, identificando aspectos significativos, impulsionadores e restritivos |
| que merecem aperfeicoamento, no processo educativo do curso. |
O processo de avaliagao do Curso € sistematicamente desenvolvido pelo
\ Colegiado de Curso, sob a coordenacgao geral do Coordenador de Curso, re- \
gularmente desenvolvido com periodicidade de (.) ou extraordinariamente,

conforme demanda avaliativa emergente.

| Para fins de subsidiar a pratica autoavaliativa capitaneada pelo Colegiado, o |
Curso (.) levanta dados sobre a realidade curricular por meio de (..)

| Soma-se a essa avaliagao formativa e processual, a avaliagao interna condu- |

| zida pela Comissao Propria de Avaliacao, conforme orientacdes do Ministério |

da Educacao.
| |
| XIl. Instancias de Funcionamento, Deliberacao |
e Discussao

Apresentacao dasdiferentes instancias responsaveis pela discussao e delibe-

| racoes sobre temas relevantes paraa consolidagao das politicas institucionais |

| e opgodes curriculares no ambito do Curso. |
O colegiado do curso é o 6rgao permanente responsavel pelo planejamento,

| avaliacao e deliberacao das acoes didatico-pedagogicas de ensino, pesquisa |

| e extensao do curso. |
Acomposicao,aformade escolha e critérios para desvinculagao dos integran-

\ tes, a duragao do mandato, a modalidade de atuagao e as respectivas com- \
peténcias do colegiado de curso estao previstas no Regulamento de Curso.

L - ]
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A coordenacao € o 6rgao responsavel pela gestao didatico-pedagdgica do
curso. O regramento do processo de escolha, os requisitos para exercer a fun-
caoeas respectivas competéncias do coordenador de curso estao expressas
no Regulamento de Curso. Havendo uma secretaria de curso constituida, a
sua composicao e funcionamento estara descrita no Regulamento de Curso.

XIil.
131

Recursos Humanos
Pessoal docente

Listagem dos professores de efetivo exercicio no Curso,com suas respectivas titulagoes e regime
de trabalho, a partir de estudo preliminar de viabilidade de cargas horarias para dedicagao ao
curso.

Nome Unidade Regime de Hde Titulagao/ Componente(s)
Administrativa | trabalho dedicacdo | Instituicao Curicularies)
de a0 Curso ministradal(s) no
Administracao curso

/40h/ Graduagao
substituto/ em.. pela
temporario Instituicao XX

131 Pessoal téchico-administrativo em educagao

Listagem dos servidores técnico-administrativos que atuam diretamente no Curso dando
suporte ao pleno desenvolvimento das atividades educativas realizadas.

Nome Unidade Cargo Titulagao/ Regime de CHde
administrativa Universidade | trabalho dedicacao
de lotagao ao Curso

Graduacao

em.. pela

Universidade..
XIV. Infraestrutura

Apresentacao da infraestruturaimplantada para a concretizagao da proposta
formativa, tendo em vista os requisitos técnico-pedagogicos da area de for-
macao e os indicadores legais especificos para a acessibilidade. Previsao
da infraestrutura tecnologica e aporte pedagodgico necessarios, em casos de




L

cursos a distancia, em conformidade com os requisitos legais dispostos na
Res. CNE/CES n° 01/2018 e do Dec. n® 9057/2017.

141 Instalagoes e equipamentos oferecidos
aos professores e alunos

Identificacdo Area - m2

Saladex

Ferramentaria

Oficinade x

Laboratorio de x

Sala da Coordenadoria

()
Total

X |X [ X | X | X | X [X

Laboratorio de xx
Equipamentos: xx unidades
Destagues: Xxxxx

14.2 Infraestrutura de Acessibilidade

14.3 Inf’raestrutura de Laboratorios Especificos
a Areado Curso

Local X

Quantidade X
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Principios Norteadores

para a Construcao
do PPC



Os textos aqui compilados sao resultado do trabalho de pesquisa e deba-
tes desenvolvidos pelo Grupo de Trabalho constituido para a construgao da
Politica de Pés-graduacao do IFSul (Resolu¢ao CONSUP/IFSul n° 358/2023,
com a representacao de todos os campi integrantes da Instituicao, conforme
nominata constante na Portaria IFSul n® 1851/2022. A reproducao dos textos,
na integra, embora circunscrita a um contexto educacional especifico, tem o
proposito de ilustrar e ratificar a desejavel aderéncia dos produtos de planeja-
mento educacional, especialmente os Projetos Pedagdgicos de Curso, as ba-
ses principioldgicas institucionais, conferindo-lhes identidade e legitimidade
institucional. Além disso, a partilha dos textos visa exemplificar o resultado de
uma pratica exitosa de gestao democratica, a partir da metodologia de pla-
nejamento participativo.

31 Textos de referéncia
311 Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

O IFSul privilegia processos educativos fundados na articulagao dialética dos
trés pilares institucionais - ensino, pesquisa e extensao - compreendidos como
dimensoes formativas, emancipadoras, indissociaveis e horizontalizadas.
No Instituto Federal Sul-rio-grandense esses mecanismos direcionam-se ao
exercicio da cidadania, em tempos e lugares diversos por meio de praticas
pedagogicas que ensejem a participagao crescente e integradora dos dife-
rentes segmentos da sociedade na perspectiva da transformacgao social e da
formacao omnilateral.

Nessa perspectiva, a transposicao pedagogica do principio da indissociabili-
dade entre ensino-pesquisa-extensao no ambito da pés-graduagao responde
aos desafios da ciéncia, potencializando o compromisso institucionalcomoe
do desenvolvimento local e regional e com a construgao permanente da jus-
tica social, por meio de praticas educacionais e de pesquisa que privilegiem
o dialogo reconstrutivo com a sociedade e com o mundo do trabalho.

312  Verticalizagao do ensino

Averticalizagao, principio estruturante da Rede Federal de Educagao Técnicae
Tecnoldgica, favorece o processo de democratiza¢ao do ensino e a organiza-
¢ao curricular dos Institutos Federais, conferindo-lhes um carater singular, na
medida em que possibilita aos seus estudantes o acesso a todos os niveis de
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ensino em uma mesma instituicao, desde o ensino médio técnico até o curso
de pos-graduacgao stricto sensu.

Tendo em vista a caracteristica diversificada do IFSul,tanto no que dizrespeito
asregides de abrangéncia, quanto emrelagao aosvariados niveisdeensino e
areas de conhecimentos abarcadas pelos seus projetos educacionais, a ver-
ticalizagao situa-se como um principio pedagdgico que possibilita o dialogo
da educacao basica ate a pés-graduacao, por meio da pesquisa.

Nesse sentido, extrapola a simples oferta simultdnea de cursos em diferentes
niveis, constituindo-se como principio de organizagao curricular que trans-
versalizaa pesquisa, permitindo a construgao de itinerarios de formagao entre
os diferentes cursos da educagao profissional e tecnoldgica, tendo emvistaa
construcao de produtos cientificos de impacto social positivo.
Aincorporacaodo principio da verticalizagao a pés-graduagao do IFSulimpde-
-sg, portanto, como instrumental de democratizagao do ensino, favorecendo
0 acesso aos variados niveis de formacgao e areas de conhecimento, inclusive
por meio de ofertas intercampi, situando-se como umdos indicadores de pla-
nejamento de novas ofertas educacionais - juntamente com outros critérios
advindos de diagnosticos de demandas locais e regionais e da observancia
das variadas vocacoes de pesquisa de cada unidade - visando a consolida-
¢ao da fungao social da Instituicao.

313 Formagao humana integral

A formagao humana integral esta prevista na Constituicao Federal Brasileira
de 1988, ao afirmar que a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, vi-
sando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho. Esses fundamentos saoimpor-
tantes para a construcao de uma sociedade que se quer democratica, justa,
igualitaria, humana.

Segundo Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005)', os eixos estruturantes que possi-
bilitam aformacao integral sao otrabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, sendo o
trabalho compreendido a partir de seus fundamentos ontoldgico e historico,a
ciéncia como a sistematizacao formal dos conhecimentos que ahumanidade
produziu ao longo da histéria, a cultura como construgcao de valores éticos e
1 CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio; RAMOS, Marise. A génese do Decreto n.,

5154/2004: um debate no contexto controverso da democracia restrita. Trabalho Neces

sario, Rio de Janeiro, v. 3, n. 3, p. 1 — 26, 2005. Disponivel em: <https:/periodicos.uffbr/
trabalhonecessario/article/view/4578>. Acesso em: 20 dez. 2022.
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estéticos que orientam a convivéncia em sociedade e a tecnologia como uni-
cidade entre teoria e pratica.

Tendo em vista esses pressupostos, ha pés-graduacao do IFSul o conheci-
mento produzido, ensinado e aprendido € voltado para a formacao humana
integral, incorporando o trabalho como principio educativo e tendo como ho-
rizonte pedagogico a formagao omnilateral dos estudantes pesquisadores.

314 Interdisciplinaridade

Ainterdisciplinaridade pressupoe gue o conhecimento seja trabalhado através
das relagdes entre os diversos campos de saberes. Essa proposta se efetiva
através da relagao dinamica entre conteudos de duas ou mais disciplinas,
rompendo com a fragmentagao do conhecimento.

Uma proposta educativa interdisciplinar tem carater progressista e libertador,
constituindo um dos fundamentos do curriculo, tanto do ponto de vista da uni-
dade teoria-pratica, quanto do trabalho coletivo.

Na analise de Frigotto e Araujo (2018)? a interdisciplinaridade impoe-se pela
propria forma de o homem produzir-se como ser social, sujeito e objeto do
conhecimento. Nessa perspectiva, aabordagem interdisciplinar,no ambito da
pos-graduacao, funda-se no carater dialético e complexo da realidade social,
implicando na delimitagcao dos objetos de estudo sem, contudo, fragmenta-
-los, de forma a contemplar as multiplas facetas e determinagdes historicas
dos fendmenos estudados.

315  Problematizacao do conhecimento:

A problematizacao constitui atributo metodolégico centrado no dialogo com
o proprio objeto de conhecimento e pressupde a valorizagao da duvida e da
curiosidade epistemoldgica como elementos desencadeadores de processos
de construcao de novos saberes ou daressignificacao de saberes pré-existentes.
No campo cientifico, a problematizagao figura como importante fundamento
pedagogico, articulando-se a pesquisa como principio educativo, na me-
dida em que incorpora ao universo educacional os procedimentos tipicos da
pratica cientifica, promovendo a constru¢ao de aprendizagens complexas e
significativas.

2 FRIGOTTO, Gaudéncio & ARAUJO, Ronaldo. Praticas pedagdgicas e ensino integrado. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio (Org). Institutos Federais de Educacao,Ciéncia e Tecnologia Rela
cao com o ensino médio integrado e o projeto societario de desenvolvimento. Rio de
Janeiro: LPP/UERJ, 2018.
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Nessa perspectiva, a problematizacao impde-se como principio fundamental
nas praticas educativas da Pos-graduacao, ensejando novos e qualificados
patamares para o conhecimento cientifico no @mbito da Instituicao.

316 Pesquisa como principio educativo

A pesquisa como principio educativo evoca a articulagao dos universos edu-
cacionais e cientificos, incorporando as praticas pedagodgicas os atributos
epistemo-metodolégicos da ciéncia, tendo em vista a constru¢ao de conhe-
cimentos significativos e emancipatorios. Nesse sentido, a educacao pela
pesquisa implica no questionamento reconstrutivo da realidade investigada,
imprimindo qualidade formal e politica ao ato pedagdgico por meio dofomento
as habilidades argumentativas e de comunicagao.

Cabe destacar que a pesquisa assim concebida abrange todos os niveis
educacionais, incluindo a Pés-graduacao, permitindo ao estudante o prota-
gonismo pedagdgico, na medida em que “inclui sempre a percepgao eman-
cipatodria do sujeito que busca fazer e fazer-se oportunidade” (DEMO, 1998, p.
8)%, reconstruindo e complexificando o conhecimento a partir da problemati-
zacao darealidade.

317 Sustentabilidade

A sustentabilidade aplica-se ao campo educacional da pos-graduacao, des-
dobrando-se em trés principais eixos - o social, 0 ambiental e o econémico -
traduzindo-se como principio pedagdgico comprometido com a edificacao
de uma sociedade justa, ambiental e economicamente equilibrada. Nessa
perspectiva, as propostas educativas pautadas pela sustentabilidade pres-
supoem a formacgao voltada ao mundo do trabalho, prezando a conservagao
da vida no planeta por meio de praticas curriculares interdisciplinares que
contemplem as relagdes entre sistemas naturais e produtivos, na perspectiva
do desenvolvimento sustentavel, além da compreensao da interdependéncia
dos processos de ordem natural e social, no ambito das transformacdes so-
cioambientais.

Assim concebido, o principio da sustentabilidade no ambito da pos-graduacao
doIFSul ancora-se no desenvolvimento economicamente viavel, politicamente
adequado, socialmente justo, culturalmente aceito e ecologicamente correto.

3 DEMO, P. Educar pela Pesquisa. 3 ed. Campinas: Ed. Autores Associados. 1998.
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318 Cooperacao académico-cientifica

A cooperagao implica na participagao comunitaria e solidaria, no trabalho co-
operativo de planejamento e execugao das atividades de pesquisa, pos-gra-
duacao e inovagao, incluindo as atividades cientificas e as relagdes sociais,
incentivando a formacgao geral dos estudantes pesquisadores.

A cooperacao intra e interinstitucional, com o fim de promover a integragao e
o compartilhamento de experiéncia pos-graduacao, pode ser firmada com
Institutos, Campus e/ou Universidades que compoem a redefederal, estenden-
do-se ainstituicoes de pesquisa publicas ou privadas, agéncias de fomento e
grupos de pesquisa, como forma de agregar e democratizar saberes.

Na condicao de instituicao de educacao profissional e tecnolégica publica,
sa0 previstas agoes de cooperagao local, nacional e internacional nos diver-
so0s niveis de ensino, por meio de parcerias, convénios ou outros formatos re-
gulamentados institucionalmente.

Para as cooperacoes internacionais, € fundamental o incentivo para a forma-
¢ao de novos lacos fronteiricos com os diversos paises, inclusive transpondo
limites geograficos. Nesse sentido, cumpre especial papel a Politica de In-
ternacionalizacao do IFSul estabelecendo as bases principiologicas para o
desenvolvimento das a¢oes de internacionalizacao junto as comunidades, e
articulando Ensino, Pesquisa e Extensao na perspectiva do desenvolvimento
local e regional das partes envolvidas.

Na pos-graduagao, o principio da cooperatividade académico-cientifica ma-
terializa-se por meio dos intercambios intra e extra institucionais, com foco no
desenvolvimento cientifico e tecnolodgico e referenciados na qualidade e na
etica,ampliando a visibilidade interna e externa da Instituicao.

319 Autonomia intelectual

O desenvolvimento de habilidades investigativas no ambito do Ensino, e am-
parado na Pesquisa e ha Extensao, é primordial para que os estudantes sejam
capazes de formular hipoteses, construir percursos analiticos, sistematizar da-
doseinformacoes, interpretar criticamente os fenébmenos estudados,além de
comunicar com clareza e precisao os resultados do seu trabalho intelectual,
potencializando o impacto cientifico e a democratizagao do conhecimento
produzido institucionalmente.
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Paratanto, o incentivo a autonomia intelectual impoe-se como principio peda-
gogico basilar no ensino de pos-graduacao, privilegiando metodologias que
articulem atitude investigativa, rigor cientifico e reflexividade, tendo em vista
a construcao de saberes que respondam aos problemas contemporaneos,
dialogando critica e eticamente com a realidade historica.

3110 Inovagao

Aintroducao de novidade ou aperfeicoamento no ambiente produtivo e social
resultando na criagao de novos produtos, servicos ou processos, ou, ainda,
agregando-lhes novas funcionalidades ou caracteristicas, constituiimportante
horizonte para a pesquisa e a pés-graduacao, vinculando o saber cientifico a
solucao de problemas emergentes do contexto social e produtivo.

No ambito da educacao profissional, a inovagao adquire especial relevancia
no enfrentamento dos desafios inerentes ao mundo do trabalho, por meio do
aperfeicoamento de produtos e processos tecnoldgicos e da superagao de
eventuais barreiras que limitem o desenvolvimento humano e social, poten-
cializando o compromisso institucional com a promocao de relagoes sociais
mais justas e equitativas.

Além disso, praticas educativas conectadas com a inovagao integram a vo-
cacao cientifica da Instituicao, estimulando-se a pesquisa aplicada e a cria-
tividade pedagogica, atributos indispensaveis a consolidagao de um projeto
educacional emancipatorio.

3111 Inclusao e emancipagao

O principio da inclusao pressupde o respeito e a valoriza¢ao das diferencas
na produgao de conhecimento e materializa-se no ambito da educagao
inclusiva por meio da promog¢ao de condicoes de acesso e permanéncia
estudantis, bem como pela adogao de politicas afirmativas que promovam
aformacao integral e emancipatéria, salvaguardando os direitos
fundamentais dos estudantes, e rejeitando qualquer forma de exclusao nos
ambientes institucionais.

Enquanto horizonte pedagdgico,a educacao inclusiva e emancipatoria asso-
cia-se a abordagem critico-reflexiva dos saberes académicos, vinculando-se
ao paradigma da educagao problematizadora® tendo em vista a expansao

4 Para Freire (1987, p. 70) a educagao problematizadora opde-se a uma concepgao bancaria
de educacgao. Enquanto a concepcao bancaria “implica uma espécie de anestesia, inibindo o poder
criador dos educandos, a educacao problematizadora [..] provoca novas compreensoes de novos
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da consciéncia critica e a superagao das injusticas e desigualdades sociais.
3112 Democratizacao do conhecimento

Principio que consubstancia a legitimidade do conhecimento cientifico pro-
duzido no ambito da educacgao superior e particularmente da pos-graduacao.
Trata-se de compromisso institucional e curricular que ramifica-se emvariadas
dimensoes, incluindo o acesso universal e inclusivo aos niveis superiores de
educacao publica; a permanéncia estudantil por meio de politicas académi-
cas que privilegiem a significatividade das aprendizagens, a diversificagao e
qualificacao de metodologias e a assisténcia aos estudantes; a articulagao
entre os interesses sociais e os interesses cientificos, por meio da promogao
de um conhecimento “pluriversitario™; e a acao pedagogica que potencialize
odialogo horizontal entre o saber cientifico e demais saberes e demandas so-
ciais, promovendo o aprofundamento da democracia, a luta contra a exclusao
social, a preservagao ambiental e a defesa da diversidade cultural.

3113 Gestao democratica e participativa

Para além de um atributo de organizagao administrativa restritivamente ligado
aescolhaauténoma e direta de liderancgas institucionais e académicas,a ges-
taodemocratica e participativa no IFSul converte-se em principio institucional
articulador da funcao social e dos fundamentos pedagdgicos sobre os quais
se estrutura o Projeto Pedagadgico Institucional, na medida em que colocaem
relevo o dialogo entre os diferentes membros e segmentos da comunidade
educativa e desta com as realidades sociais, tendo em vista a construgao de
consensos educativos materializados em decisoes curriculares, escolhas
de pesquisa, percursos metodoldgicos e condutas administrativas que con-
substanciem a vocacao institucional e os compromissos sociais inerentes a
educacao publica.

desafios, que vao surgindo no processo da resposta, se vao reconhecendo, mais e mais como
compromisso. Assim € que se da o reconhecimento que engaja”. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

5 Para Boaventura Santos, a organizagao e o ethos do conhecimento académico/universi-
tario é colocado em cheque por conta da amplificagao das crises sociais contemporaneas, fazendo
emergir um novo modelo de produgao académico-cientifica fundada no chamado conhecimento
“pluriversitario” - um conhecimento horizontal, heterogéneo, transdisciplinar e intrinsecamente
dotado de responsabilidade social. In: SANTOS, Boaventura de S. A universidade no século XXI: para
uma reforma democratica e emancipatoria da Universidade. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 40 - 45.
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No ambito da pés-graduacao, o atributo da dialogicidade expande-se para a
comunicacao entre diferentes saberes cientificos e praticas sociais, em uma
relagao de mutua interpelacao, compondo experiéncias de pesquisa dotadas
de pertinéncia social e razoabilidade ética, contribuindo para o fortalecimento
das bases democraticas da sociedade.

3114 Trabalho como principio educativo

Categoria conceitual basilar do PPI do IFSul, o trabalho como principio edu-
cativo® impoe-se com fundamento igualmente central para a politica institu-
cional de pos-graduacao, anunciando a superagao epistemologica e politica
da distingao entre saber e fazer.

Assim, aformacao integral e integrada associada a educacao profissional, do
nivel meédio a pos-graduacao, relega a ideia do ser humano dividido histori-
camente pela divisao social do trabalho, cindido entre a acao de executare a
acao de pensar,dirigir ou planejar. Nesse sentido, refuta-se o reducionismo da
simples preparacao para o mercado de trabalho, concebendo-se aformacao
profissional como forma de entender e modificar a realidade, por intermédio
de acgao técnica, politica e cultural.

6 Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 85), o trabalho com principio educativo “tem
o sentido de sobrepujar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de conjugar a dimensao
intelectual com o trabalho produtivo e de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos” . In: FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS (orgs.). Ensino Médio Integrado: concepcéo e contra-
dicoes. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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