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PALAVRA DO REITOR

E com grande alegria e entusiasmo que defla-
gramos este extraordinario programa de formacao
profissional na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
nas modalidades de Educacdo a Distancia (EAD) e
presenciais pelo Instituto Federal de Educacado, Ciéncia
e Tecnologia do Sul de Minas Gerais IFSULDEMINAS,
em especial pelo Campus Pouso Alegre, em parceria
com varios entes, para todo o estado de Minas Gerais.
E um momento marcante, pois estamos lancando

uma oferta de 7.000 vagas, representando oportuni-
dades significativas de reinsercao no mercado de trabalho para jovens e adultos,
que buscam aprimorar suas habilidades e conhecimentos.

A educacao e um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento pessoal
e profissional de qualquer individuo e, no contexto do EJA, ela desempenha um
papel crucial na promocao da inclusao social e na reducao das desigualdades.
Atraves dos cursos concomitantes aos cursos EJA, estaremos proporcionando uma
abordagem abrangente que combina a flexibilidade do ensino a distancia com a
interacao e o suporte presencial, garantindo assim uma experiéncia educacional
enriquecedora e adaptada as necessidades dos nossos estudantes.

E imperativo ressaltar que essa iniciativa contempla as diretrizes e definicées
previstas em nossa lei de criacao, a Lei 11892/2008, que estabelece os eixos e bases
para nossa atuacao, com destaque na oferta de educacao para jovens e adultos,
em consonancia com as politicas de inclusao e acessibilidade. Nesse sentido, o
IFSULDEMINAS desempenha um papel fundamental ao oferecer oportunidades de
qualidade, contribuindo para a formacdo de cidadaos capacitados e conscientes
de seu papel na sociedade, sua finalidade legal.

Em suma, nossa oferta de cursos EJA reflete o compromisso da instituicao
em promover a inclusao, a formacao integral e o desenvolvimento socioeconémico
da comunidade. Vamos em frente!

Cleber Avila Barbosa
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PALAVRA DO DIRETOR-GERAL

Caros estudantes, educadores e membros da
comunidade,

‘A educacdo e a arma mais poderosa que voce
pode usar para mudar o mundo”. Com essa frase de
Nelson Mandela me dirijo a vocés para expressar a
nossa felicidade em oferecer o Programa de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA) com ensino profis-
sionalizante e enfatizar nosso compromisso com a
educacao e a inclusao social.

Por meio deste programa, vamos levar oportunidades de aprendizado, de
realizacdo pessoal e profissional para milhares de pessoas. E um novo caminho se
desenhando para mudar o cenario social, possibilitando que individuos retomem
seus estudos e conquistem um diploma, que muitas vezes parece distante. Com
este programa, reforcamos nosso compromisso Nao apenas com a educacdo, mas
tambeém com a dignidade de cada pessoa que busca a chance de mudar sua vida.

Estamos orgulhosos em anunciar que o programa EJA ira atender 7 mil matri-
culas, com a oferta de mais de 10 cursos nas modalidades presencial e a distancia
(EAD). Essa diversidade de cursos reflete nosso objetivo institucional e a missdo
dos institutos federais. € a educacdo de qualidade sendo levada aquelas pessoas
que, por tantos motivos, foram privadas deste fundamental direito a educacao.

Assim, convido toda a comunidade a se engajar e a apoiar a EJA, pois cada
esforco, iniciativa e conquista sao passos em direcao a um futuro mais promissor,
construindo uma sociedade mais forte atraves do poder transformador da educacao.

Agradeco a dedicacao de todos os envolvidos, desde a equipe administra-
tiva e docente ate os alunos e suas familias, que confiam no IFSULDEMINAS para
proporcionar educacdo de qualidade e acessivel. E um privilégio estar a frente
de uma instituicao tao importante para nossa regiao e ver o real impacto na vida
das pessoas. Vamos juntos continuar a missao de transformar vidas atraves da
educacao, garantindo que a EJA seja o alicerce de oportunidades e esperanca.

Alexandre Fieno da Silva
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APRESENTACAO GERAL

Prezado (a) Estudante,

Seja bem-vindo(a) ao curso de Formacdo Inicial e Continuada “Formacao
de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para EJA"

Sou a professora Nathalia Luiz de Freitas, responsavel pela elaboracao
deste Caderno Tematico de Curso. Com graduacao, mestrado, doutorado e pos-
-doutorado em Linguistica, atuo como professora no IFSULDEMINAS campus
Pocos de Caldas desde 2011, onde sou docente de disciplinas de licenciaturas e
ja fui coordenadora do curso de pos-graduacao lato sensu em Informatica na
Educacdo. Além disso, desenvolvo pesquisas de orientacao de especializacao
e mestrado nas areas de educacdo hibrida e metodologias ativas. O caderno
contou com a colaboracao do Prof. Igor Radtke Bederode, Doutor em Educacao,
professor do IFSUL, campus Pelotas. Ele e um dos lideres do Grupo TEDCOM -
Tecnologias Educacionais na Conectividade e Mobilidade do Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense - IFSUL, e é responsavel, como conteudista, pela primeira
unidade deste caderno.

A proposta geral deste curso é formar profissionais para atuarem
na Educacao de Jovens e Adultos, baseando-se nos principios da perspectiva
sociointeracionista e critica, das metodologias ativas, da aprendizagem signi-
ficativa e do uso das tecnologias da comunicacao.

Ao longo do curso, estudaremos as seguintes tematicas: Letramento digital;
concepcgoes e principios da Educacao Basica na modalidade EJA; a aprendiza-
gem na juventude e na idade adulta; a dialogicidade como principio educativo
da pratica pedagogica; metodologias ativas na EJA; e EJA e as Tecnologias da
Informacao e Comunicacao.

Bom estudo!

Professora conteudista,
Nathalia Luiz de Freitas
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1. UNIDADE CURRICULARI:

LETRAMENTO DIGITAL

1.1. Apresentacao da Unidade Curricular

No ambito da Formacao de Professores para Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA), faz-se necessdrio compreender a importancia do letramento digital
dos educadores. Por isso, esta unidade curricular abordara conceitos e temas
essenciais relacionados ao letramento digital, além de explorar ferramentas
digitais pertinentes, a partir dos seguintes topicos: 1. Letramento Digital - o que
é e qual sua importancia?; 2. Orientacoes para Navegacao Segura na WEB; 3.
Utilizacdo de Aplicativos Google na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como
viabilizadores de Metodologias de Estudo baseadas em Autonomia, Interacdo
e Cooperacado; 4. Caracteristicas Significativas e Atividades no Ambiente Virtual
de Ensino e Aprendizagem Moodle; 5. Reconhecimento dos Sujeitos no Processo
de Ensino e de Aprendizagem.

1.2. Objetivo de Aprendizagem

O objetivo de aprendizagem desta unidade curricular e integrar de maneira
critica e etica as tecnologias digitais em sua pratica educativa na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), por meio do desenvolvimento de um letramento digital.

1.3. Letramento Digital - o que é e qual sua importancia?

No contexto da Formacao de Professores voltado a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), destaca-se a relevancia do letramento digital como um con-
junto de habilidades necessarias para atuar eficazmente na era digital. Mais
do que simplesmente dominar dispositivos e softwares, o letramento digital
abrange a capacidade de avaliar, criticamente, informacoes, colaborar de forma
eficiente no mundo online, proteger-se digitalmente e participar ativamente
na sociedade digital.

Esta perspectiva ampliada do letramento digital nao apenas capacita
os professores a integrarem a tecnologia em suas praticas pedagogicas, mas
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também os prepara para desenvolverem habilidades essenciais nos alunos da
EJA, permitindo-lhes navegar com seguranca, discernir conteudos e se envolver
de maneira construtiva na esfera digital em constante evolucao.

A origem do conceito de letramento digital remonta a 1997 com Paul
Gilster, que o apresentou em seu livro Digital Literacy. Para o autor, letramento
digital é a habilidade de entender e usar informacoes, em multiplos forma-
tos, provenientes de diversas fontes digitais, com o objetivo de alcancar uma
melhoria de qualidade de vida (Gilster, 1997).

O conceito de letramento digital foi se modificando ao longo do tempo,
entretanto, um ponto e comum entre as diferentes construcdes teoricas acerca
da tematica, qual seja: o letramento digital nao se limita ao desenvolvimento
de habilidades operacionais, tendo como principio fundamental a formacao
de uma nova mentalidade que se concretiza atraves da utilizacao consciente
e critica das tecnologias digitais (Knobel; Lankshear, 2007).

O letramento digital, portanto, abrange a habilidade do sujeito contem-
poraneo em participar ativamente na sociedade atual, que se caracteriza por
uma cultura digital cada vez mais integrada em diversos aspectos do cotidiano.
Esse engajamento ocorre por meio de uma variedade de dispositivos digitais,
incluindo computadores, tablets, smartphones, entre outros.

Ao desenvolver o letramento digital, os sujeitos adquirem a capacidade de
analisar, interpretar e avaliar informacoes digitais de maneira consciente. Essa
competéncia permite a insercao mais efetiva na esfera digital, possibilitando
a interacao em ambientes virtuais, a comunicacao por meio de diferentes pla-
taformas e a utilizacao de recursos digitais de forma produtiva.

No que tange a relacao entre o letramento digital e a educacao, des-
taca-se que ela nao apenas transforma a dinamica de ensino e de aprendi-
zagem, como tambeém reconfigura o papel fundamental do professor, cuja
responsabilidade principal deixa de ser o de apresentar os conteudos teoricos
e se expande para uma atuacao mais abrangente, pautada na exploracao e
orientacdo em relacdo aos novos temas emergentes, frequentemente con-
textualizados em ambientes digitais (Coscarelli, 2016). Ndo se trata apenas
de fornecer informacdes, mas também incentivar a capacidade dos alunos
navegarem, avaliarem e utilizarem criticamente uma ampla gama de recur-
sos digitais.

\
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A figura do professor e seus conhecimentos docentes seguem sendo
determinantes para a consolidacao de um processo educativo oxigenado e
que atenda as necessidades contemporaneas. Como afirmou Névoa (2002,
p. 252), “E verdade que, hoje, o conhecimento se encontra disponivel numa
diversidade de formas e de lugares. Mas o momento do ensino é fundamen-
tal para explicar, para revelar a sua evolucao historica e para preparar a sua
apreensdo critica’. E neste momento que se opera a construcdo do conheci-
mento formal na escola, atraves da participacao ativa dos atores envolvidos
no processo educativo em sala de aula (professor e estudantes) os quais, ao
dialogar, constroem o conhecimento através de uma interacdo bidirecional ou
ate multidirecional.

As tecnologias da informacao e comunicacao (TIC) disponiveis no mundo
atual tem a capacidade de influenciar positivamente a educacdao contempora-
nea. No entanto, cabe aos educadores atribuirem aos recursos tecnologicos
sua dimensao pedagogica a partir dos objetivos educacionais desejados.

E preciso referir que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, por si s6, ndo
garante praticas didatico-pedagogicas mais eficientes, como apontado por
(Demo, 2006, p. 90), “sempre é possivel usar a tecnologia mais avancada para
continuar fazendo as mesmas velharias, em particular o velho instrucionismo”.
Para que isso nao ocorra, a incorporacao, pelos educadores, de recursos tec-
nolagicos em suas praticas educativas deve ser fruto de um processo anterior
de letramento digital.

A medida em que a tecnologia foi avancando e passando a influenciar
0S processos educativos, surgiram teorias sobre o seu uso em sala de aula
e sobre sua influéncia na pratica docente. Dentre essas teorias, destacam-se
o modelo Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) e o modelo
SAMR, por serem relevantes no cenario académico e cientifico.

0 modelo TPACK, ou em portugués, Conhecimento Tecnologico, Pedagogico
e de Conteuido, proposto por Koehler e Mishra (2006), assume que a integracao
eficaz da tecnologia a educacao envolve trés componentes centrais: o conteudo,
a pedagogia e a tecnologia. A Figura Tilustra as emergencias, fruto da interacao
entre os diferentes tipos de conhecimento, segundo o modelo TPACK.
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Figura 1: Modelo TPACK
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Fonte: Koehler e Mishra (2006)

Ja 0o modelo SAMR (The Substitution, Augmentation, Modification and
Redefinition Model), ou seja, Modelo de Substituicdo, Ampliacdo, Modificacdo e
Redefinicdo foi desenvolvido por Puentedura (2006) e descreve quatro niveis
de utilizacdo das tecnologias educacionais. Esses niveis referem-se ao uso
didatico-pedagogico das ferramentas tecnologicas existentes e aos resultados
obtidos no processo educativo. Os quatro niveis podem ser observados na
Figura 2, a qual ilustra as diferentes etapas de integracao das tecnologias no
ambiente educacional.
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Figura 2: Modelo SAMR
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Fonte: Adaptado a partir de Puentedura (2012)

Relacionando ambos os modelos, é possivel afirmar que quanto maior for
o desenvolvimento docente em relacao TPACK, mais elevado encontrar-se-3,
nos niveis propostos no SAMR, a utilizacao das ferramentas tecnoldgicas exis-
tentes e, consequentemente, maior sera a chance de se alcancar resultados
positivos no processo educativo (Puentedura, 2013).

E possivel, ainda, relacionar o modelo SAMR com a Taxonomia Revisada de
Bloom (Anderson et al, 2001) através do Padagogy Wheel Model' (Carrington,
2016). A Taxonomia Revisada de Bloom propde a classificacdo de objetivos edu-
cacionais a partir de acoes, funcdes e operacoes mentais com diferentes graus
ou niveis de complexidade de pensamento, a fim de estabelecer relacbes com
e entre os objetos de estudo (Ferraz; Belhot, 2010). A referida Taxonomia foi
adaptada por Churches (2009) para abordagem de recursos educacionais em

1. A Roda Padagogy de Allan Carrington foi desenvolvida para ajudar professores a pensar
de maneira sistematica, coerente, com visao global e de longo prazo sobre como utilizar
aplicativos de celular em estratégias de ensino e aprendizagem. Disponivel em: https://

www.pucpr.br/padagogy-wheel/. Acesso em: fev. 2024.
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ambientes de aprendizagem digital. Os objetivos, processos e acoes oriundas
das TIC passaram a exigir a implementacdo de novas camadas (verbos secun-
darios) em complementacdo aos verbos abordados na Taxonomia, conforme
pode ser observado na Figura 3.

Figura 3: Taxonomia de Bloom para Era Digital
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Fonte: Ortiz et al. (2020)

0 modelo TPACK, o modelo SAMR, a Taxonomia Revisada de Bloom e a
Roda Padagogy sao importantes, uma vez que os docentes podem operar com
eles no planejamento das aulas, especialmente no momento da definicao
dos objetivos da aprendizagem pretendidos e dos recursos tecnologicos a

serem utilizados.
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-

A Taxonomia de Bloom e um instrumento pedagogico valioso que clas-
sifica os objetivos educacionais em diferentes niveis cognitivos, propor-
cionando uma base sélida para o planejamento de atividades de ensino.
Nesse contexto, a escolha cuidadosa dos verbos associados a cada nivel
torna-se crucial para o desenvolvimento de atividades mais elaboradas
e eficazes, ainda mais, atualmente, com a difusao das ferramentas de
inteligéncia artificial (IA), como o ChatGPT. Embora as referidas ferra-
mentas de IA sejam recursos poderosos, sua utilizacao indiscriminada na
realizacdo de atividades pode limitar a aprendizagem dos alunos. Assim
sendo, priorize estrategias de ensino e avaliacdo que vao aléem de simples
respostas certas ou erradas. Inclua verbos como criar, projetar, refletir,
justificar e revisar, incentivando os alunos a analisar seus proprios pro-
cessos de aprendizagem e mobilizando a capacidade humana de gerar
ideias originais, algo que a IA nao e capaz de reproduzir completamente.

Cumpre referir uma iniciativa internacional, qual seja, o Quadro Europeu
de Competéncia Digital para Educadores (DigCompEdu) conforme ilustrado
na Figura 4. Nele, sao apresentadas 22 competéncias, organizadas em 6 areas,
e um modelo de progressao para ajudar os docentes a avaliarem e desenvol-
verem as suas competéncias digitais (Lucas; Moreira, 2018).

Com base no DigCompEdu, foi desenvolvida uma ferramenta de autorre-
flexao, o DigCompTest?, que permite aos educadores aprenderem mais sobre
0s pontos fortes pessoais e as areas onde e possivel melhorar a utilizacao das
tecnologias digitais para o ensino e aprendizagem.

2. Disponivel em: https:/www.digcomptest.eu. Acesso em: fev. 2024.
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Figura 4: Quadro Europeu de Competéncia
Digital para Educadores (DigCompEdu)
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Na mesma linha do DigCompTest, em ambito nacional, um instrumento
importante relacionado ao conhecimento/saber docente e, consequentemente,
ao letramento digital destes, e o Questionario de Autoavaliacao de Competéncias
Digitais de Professores(as)® - uma ferramenta online e gratuita que possibilita
a identificacao de competeéncias digitais dos docentes, para que possam se
desenvolver profissionalmente, por meio do letramento digital. O questionario
foi criado pelo Centro de Inovacdo para a Educacao Brasileira (CIEB) em 2018 e
avalia 12 competéncias digitais por meio de um questionario de multipla esco-
lha que, ao ser preenchido, gera automaticamente uma devolutiva. Alem de
mostrar aos docentes seus niveis, o relatorio faz uma contextualizacao sobre
o significado de cada estagio e ainda traz orientac6es sobre como avancar nos
campos analisados.

Destaque-se, ainda, que o modelo TPACK, o modelo SAMR, a Taxonomia
Revisada de Bloom, a Roda Padagogy, bem como o DigCompTest e o Ques-
tionario de Autoavaliacdo de Competéncias Digitais de Professores(as), pro-
porcionam uma oportunidade para os educadores avaliarem nao apenas sua
competéncia técnica, mas também sua compreensao dos principios pedago-
gicos relacionados ao uso de tecnologias digitais. Dessa forma, contribuem
para o desenvolvimento do letramento digital dos educadores, promovendo
uma abordagem mais consciente e eficaz no emprego das tecnologias nos
processos de ensino e de aprendizagem.

1.4. Orientacoes para Navegacao Segura na WEB

No mundo digital em constante evolucao, é crucial que os educadores da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sejam letrados digitalmente em relacdo
as ferramentas e diretrizes que promovam a navegacao segura na internet, a
fim de que possam fornecer estas orientacdes aos seus alunos, fortalecendo
a seguranca online dos mesmos, bem como, cultivando habilidades digitais
essenciais para o0 mundo contemporaneo.

Um material importante acerca da tematica e a Cartilha de Seguranca
para Internet*, elaborada pelo Centro de Estudos, Resposta e Tratamento de
Incidentes de Seguranca no Brasil (CERT.br). Essa cartilha & composta por uma

3. Disponivel em: https:/guiaedutec.com.br. Acesso em: fev. 2024.
4. Disponivel em: https://cartilha.cert.br/ Acesso em: fev. 2024.
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serie de documentos contendo orientacdes e sugestdes sobre como 0s usua-
rios da Internet devem agir para reforcar sua seguranca e se precaver contra
possiveis ameacas (CERT.br, 2012).

Sao indicados a seguir, algumas orientacOes claras e praticas sobre a

navegacao segura na WEB:

Mantenha seu software atualizado: Certifique-se de que seu sistema ope-
racional, navegador, antivirus e outros programas estejam sempre atu-
alizados. As atualizacoes geralmente incluem correcGes de seguranca
importantes.

Use senhas fortes e diferentes: Crie senhas robustas e unicas para cada
conta online. Evite utilizar a mesma senha em varios sites. Considere o
uso de gerenciadores de senhas para facilitar o processo e garantir maior
seguranca.

Ative a autenticacao em dois fatores: Quando disponivel, ative a autenti-
cacao em dois fatores para adicionar uma camada extra de seguranca as
suas contas. Isso, geralmente, envolve o uso de um codigo enviado para o
seu telefone ou gerado por um aplicativo.

Cuidado com phishing: Esteja atento a e-mails, mensagens ou links suspei-
tos. Nao clique em links de fontes desconhecidas e verifique sempre a legiti-
midade dos remetentes antes de fornecer informacoes pessoais.

Use uma conexao segura: Sempre que possivel, navegue em sites usando
uma conexdo segura (https:/). Isso ajuda a proteger suas informacGes
durante a transmissao.

Tenha cuidado com downloads: Faca o download apenas de fontes confia-
veis. Evite sites duvidosos e verifique se o software que vocé esta baixando
é legitimo. Mantenha um antivirus atualizado para verificar arquivos em
busca de possiveis ameacas.

Configure corretamente as configuracoes de privacidade: Revise e ajuste
as configuracoes de privacidade em suas contas online e nas redes sociais.
Limite as informacoes pessoais que vocé compartilha online.

Use uma rede Wi-Fi segura: Evite fazer transacfes ou acessar informacoes
sensiveis em redes Wi-Fi publicas.

Monitore suas contas regularmente: Faca verificaces regulares em suas
contas online para identificar atividades suspeitas. Relate qualquer ativi-
dade nao autorizada imediatamente.
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-

O phishing envolve tentativas de enganar individuos para que revelem
informacodes confidenciais, como senhas e dados pessoais, atraves de
e-mails, mensagens ou links fraudulentos. Phishing direcionado a alunos,
professores ou funcionarios de instituicoes educacionais pode resultar no
roubo de credenciais de acesso a plataformas e sistemas, comprometendo
a integridade e a confidencialidade dos dados academicos. Assim sendo,
faz-se necessario alertar os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
sobre o tema, a fim de garantir a seguranca digital e promover uma experi-
encia educacional online positiva. Os estudantes devem compreender que
clicar em links maliciosos pode abrir portas para invasoes em plataformas
de ensino online, permitindo que hackers acessem informacoes sensiveis,
prejudiquem o funcionamento dos cursos ou, até mesmao, interrompam
atividades educacionais, resultando em perda de tempo, recursos e com-

prometendo o processo de ensino e de aprendizagem.

J

As orientacOes indicadas nao esgotam os cuidados a serem adotados para
uma navegacao segura na WEB. Todavia, ao oferecer insights sobre sinais de
perigo e estratégias de prevencao, contribuem para a compreensao dos riscos
e possibilidades associados a vasta e complexa plataforma da internet.

1.5. Utilizacao de Aplicativos Google na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) como viabilizadores de Metodologias de Estudo
baseadas em Autonomia, Interacao e Cooperacao

A utilizacao dos aplicativos Google® na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) configura-se como poderoso caminho para promover um ambiente de
aprendizagem mais colaborativo e eficaz. Essas ferramentas oferecem uma
variedade de recursos que podem ser explorados de maneira criativa e adap-
tada as necessidades especificas desse publico.

0 Google e uma empresa multinacional de tecnologia, fundada nos Esta-
dos Unidos, em 1998, por Larry Page e Sergey Brin. O Google e conhecido,

5. Disponivel em: https:/about.google/intl/ALL br/products/. Acesso em: fev. 2024.
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principalmente, pelo seu motor de busca, que é uma das ferramentas mais
utilizadas para buscar informacoes na internet. No entanto, além do motor de
busca, o Google oferece uma ampla variedade de aplicativos e ferramentas
online gratuitas que abrangem areas como mapas, traducao, armazenamento
em nuvem, entretenimento e educacao.

Em termos de Educacao, os aplicativos Google nao apenas facilitam as
tarefas cotidianas dos educadores, mas tambem podem enriquecer o processo
de ensino e de aprendizagem. Esses aplicativos permitem o desenvolvimento
de competencias variadas, como escrita online, estimulo visual e auditivo.
Sendo, em sua maioria, de acesso gratuito pela Internet, tornam-se recursos
de utilizacao facilitada para professores e alunos. Seu uso viabiliza ao pro-
fessor a concepcao de propostas de ensino menos centradas em sua propria
figura, favorecendo uma maior interacdo e abertura ao dialogo, atraves da
criacao de um ambiente colaborativo de aprendizagem, que estimula tanto
producdes individuais quanto coletivas (Vasconcelos; Ferrete; Lima, 2020).

Para que essas ferramentas atinjam sua maxima eficacia em sala de
aula, é crucial que os educadores se engajem na era informacional, atra-
ves de um letramento digital consistente no que diz respeito as diversas
possibilidades oferecidas pelos aplicativos Google. Isso implica incorporar
essas ferramentas no processo educacional para proporcionar praticidade,
dinamismo, interatividade e uma troca mais efetiva de conhecimento, trans-
formando os educadores em profissionais conectados as demandas con-
temporaneas da educacao.

Destaca-se que o proprio Google disponibiliza um Centro de Aprendizagem
do Google Workspace®, onde e possivel encontrar dicas e orientacdes de utili-
zacao dos seus aplicativos.

Os aplicativos Google proporcionam uma plataforma integrada que
facilita a colaboracdo entre alunos e professores. O Google Documentos e
Google Apresentacoes, por exemplo, permitem que multiplos usuarios edi-
tem um documento ou uma apresentacao simultaneamente, promovendo a
coautoria e o compartilhamento de ideias. Isso é especialmente benéfico na
EJA, onde a troca de experiéncias e a construcao coletiva do conhecimento
sao fundamentais.

6. Disponivel em: https:/support.google.com/. Acesso em: fev. 2024.
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Alem disso, o Google Drive oferece um espaco de armazenamento na
nuvem, permitindo o acesso facil e rapido aos materiais de estudo a qualquer
momento. Isso é crucial para os estudantes da EJA, muitos dos quais tém
compromissos familiares e profissionais, possibilitando que o aprendizado
ocorra de maneira flexivel e adaptada a rotina de cada um.

Os aplicativos Google também fornecem recursos de comunica¢ao, como
0 Google Meet, que possibilita a realizacao de videoconferéncias. Isso e parti-
cularmente relevante na EJA, onde a interacdo social e a troca de experiéncias
desempenham um papel importante no processo de aprendizagem. A vide-
oconferéncia permite a realizacdao de aulas virtuais, encontros sincronos e a
aproximacao entre professores e alunos, superando barreiras geograficas.

-

Em ambientes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a integracdo de
ferramentas tecnoldgicas pode otimizar consideravelmente o processo de
aprendizagem. A utilizacao dos aplicativos Google Documentos e Google
Apresentacoes destaca-se como uma estratégia valiosa para fomentar
atividades colaborativas, criando um espaco propicio para a troca de ideias
e discussoes construtivas. Essas ferramentas sao acessiveis em qualquer
lugar com conexdo a internet, conferindo flexibilidade aos alunos da EJA,
que podem participar de atividades colaborativas remotamente, de forma
assincrona, adaptando-se as suas necessidades e horarios. Alem disso,
permitem a edicao colaborativa em tempo real, possibilitando que os
alunos trabalhem simultaneamente em um documento ou apresentacao,
facilitando a colaboracao imediata, mesmo quando ndo estao fisicamente
presentes no mesmo local.

J

Em suma, a utilizacao dos aplicativos Google na EJA pode ser um catali-
sador para uma aprendizagem mais colaborativa e eficaz. Ao integrar essas
ferramentas, os professores podem criar um ambiente dinamico, flexivel e
adaptado as necessidades especificas dos alunos adultos, promovendo assim
uma educacao mais inclusiva e engajadora.
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1.6. Caracteristicas Significativas e Atividades no Ambiente Virtual
de Ensino e Aprendizagem Moodle

Um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) refere-se a uma
plataforma online que facilita a interacdo entre professores e alunos, permi-
tindo a realizacao de atividades educacionais a distancia. Esses ambientes sao
projetados para oferecer uma experiéncia de aprendizagem virtual que pode
incluir diversos recursos, como salas de aula virtuais, foruns de discussao,
materiais didaticos, avaliacoes online e ferramentas de comunicacao.

O Moadle, abreviacao de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Envi-
ronment’, € uma plataforma de aprendizagem online de codigo aberto. Sua
arquitetura modular permite a personalizacao de ambientes virtuais, adaptan-
do-se as necessidades especificas de cada contexto educacional (Brito; Neto,
2019). A estruturacao adequada do componente curricular no Moodle, por parte
dos professores, é fundamental para criar um ambiente virtual de ensino e
aprendizagem eficiente. Aqui estdo algumas estrategias importantes:

* Objetivos Claros: Defina os objetivos do componente curricular de forma clara
e especifica. Comunique aos alunos o que eles aprenderdo e quais habilidades
desenvolverao ao longo do curso. Essa clareza ajuda na orientacao dos parti-
cipantes e na criacao de uma experiencia de aprendizagem mais significativa.

- Organizacao Lagica: Organize o conteudo do componente curricular de
maneira logica e sequencial. Utilize secOes e topicos para estruturar os
materiais de ensino de forma coerente. Isso facilita a navegacao dos alunos
e cria uma jornada educacional mais fluida.

* Recursos Multimidia: Integre diferentes tipos de recursos multimidia, como
videos, audios e apresentacoes, para tornar o conteudo mais atrativo e aces-
sivel. Essa diversidade enriquece a experiéncia de aprendizagem e atende a
diferentes estilos de aprendizado.

- Atividades Interativas: Inclua atividades interativas, como foruns de discus-
sao, questionarios, tarefas individuais e em grupo. Essas atividades promo-
vem a participacao ativa dos alunos, estimulam a troca de ideias e contribuem
para a construcao do conhecimento de forma colaborativa.

7. Disponivel em: https:/moodle.com/pt-br/ Acesso em: fev. 2024.
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+ Avaliacao Equilibrada: Utilize uma variedade de métodos de avaliacao para
medir o desempenho dos alunos. Aléem de quizzes, inclua avaliacoes prati-
cas, projetos e discussoes, garantindo uma avaliacao equilibrada das habi-
lidades desenvolvidas.

+ Comunicacao Efetiva: Estabeleca canais de comunicacao claros. Utilize
foruns, mensagens privadas e anuncios para manter uma comunicacao
constante com os alunos. Esclareca duvidas, forneca orientacfes e pro-
mova a interacao entre os participantes.

* Feedback Construtivo: Utilize os recursos de feedback do Moodle para
fornecer retorno construtivo e personalizado. Destaque pontos fortes e
areas de melhoria, incentivando o desenvolvimento continuo dos alunos.

- Acesso Facilitado: Garanta que os materiais do componente curricular
sejam de facil acesso. Certifique-se de que os links estejam funcionando, os
arquivos estejam organizados e os recursos estejam disponiveis conforme
0 cronograma do curso.

* Incentivo a Participacao: Estimule a participacao ativa dos alunos. Crie
discussdes envolventes, proponha atividades desafiadoras e promova a
colaboracao. O engajamento e essencial para o sucesso no ambiente virtual.

+ Atualizacoes Constantes: Mantenha o conteudo do componente curricular
atualizado. Se necessario, faca ajustes com base no feedback dos alunos e
realize mudancas nas dinamicas de ensino. Mantenha tambem atualizadas
as notas atribuidas as atividades avaliativas. A atualizacao constante con-
tribui para a relevancia e eficacia do curso.

-

A utilizacao do Moodle como plataforma institucional para a conducao
de cursos revela-se crucial, especialmente ao considerar a auditabilidade
e a forca probatoria necessarias em possiveis demandas judiciais. Este
ambiente virtual de aprendizado oferece caracteristicas que o destacam
em relacao ao uso de e-mails e WhatsApp. O Moodle gera logs detalha-
dos de atividades, registrando interacdes dos usuarios, participacao em
foruns, submissao de trabalhos, entre outros. Esses registros fornecem
uma trilha auditavel, oferecendo transparéncia e documentacdao precisa
das atividades realizadas pelos alunos e professores.
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Ao seguir as estratégias indicadas, os professores podem criar ambientes
virtuais no Moodle que promovam a aprendizagem efetiva, a participacao ativa
dos alunos e o desenvolvimento continuo de habilidades, potencializando a
qualidade da educacao, especialmente, na EJA.

1.7. Reconhecimento dos Sujeitos no Processo de Ensino e de
Aprendizagem

O reconhecimento dos sujeitos no processo de ensino e de aprendizagem
é um elemento crucial para o sucesso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Nesse contexto, e fundamental valorizar cada individuo envolvido, tanto os
professores quanto os alunos, reconhecendo suas experiéncias, saberes
e trajetorias.

Os professores necessitam estar abertos a aprender com a realidade
dos alunos, buscando informacées e insights relacionados as experiéncias
cotidianas dos mesmos, a fim de incentivar a conexdo entre o conhecimento
teorico e a aplicacao pratica na vida dos estudantes. Ao terem clareza sobre
0s conhecimentos preéevios dos alunos, os docentes podem criar estratégias de
ensino que confrontem o conhecimento pessoal dos estudantes e os conteu-
dos escolares, possibilitando uma compreensao mais profunda e significativa,
através de um processo educativo personalizado (Pabis, 2012).

A utilizacao de tecnologias nesse cenario nao apenas acompanha a
modernizacao, mas também desempenha um papel vital no fortalecimento
das relacoes entre professores e alunos. A tecnologia atua como uma
ferramenta inclusiva, permitindo que cada sujeito se sinta parte ativa do
processo educacional.

Ao reconhecer os alunos como sujeitos de conhecimento, o educador
promove uma aprendizagem mais significativa, conectada com a realidade e
as experiéncias de vida de cada um. As tecnologias, quando bem integradas,
proporcionam oportunidades de personalizacao do ensino, considerando as
diferentes habilidades, ritmos e interesses dos alunos da EJA.

Assim sendo, faz-se necessario a construcao e aplicacao de um instrumento
diagnastico, cujo objetivo deve ser o de buscar conhecer a realidade dos alu-
nos na Educacao de Jovens e Adultos. A partir de tal instrumento, o professor
deve ser capaz de identificar as habilidades, conhecimentos preévios, lacunas

\
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de aprendizado e necessidades especificas dos estudantes. Essa ferramenta
pode abordar diversos aspectos, como:

* Nivel de Escolaridade Prévia: Questione sobre a escolaridade anterior dos
alunos e se tiveram interrupcoes nos estudos.

 Motivacoes e Objetivos: Entenda por que estao participando da EJA, quais
sdo seus objetivos e expectativas em relacao a educacado.

- Desafios e Barreiras: Identifique possiveis obstaculos que os alunos enfren-
tam para participar das aulas, como falta de tempo, transporte ou respon-
sabilidades familiares.

- Estilo de Aprendizagem: Conheca como os alunos preferem aprender, se
tem alguma dificuldade especifica ou necessidades especiais.

* Conhecimentos Prévios; Avalie o conhecimento previo dos alunos sobre
0s conteudos especificos que serao abordados no componente curricular,
para adaptar o ensino as necessidades individuais.

-

Instrumentos diagnosticos ndo sao apenas iniciais; eles podem ser utilizados
ao longo do tempo para monitorar o progresso dos alunos. Esse acompa-
nhamento continuo facilita ajustes constantes no ensino, garantindo que
as necessidades em evolucao dos alunos sejam atendidas. Ao integrar
instrumentos diagnosticos na EJA, nao apenas reconhecemos os suijeitos,
mas tambeém podemos individualizar o processo educacional para garantir
uma experiéncia de aprendizagem mais eficaz e significativa. Além disso, a
possibilidade de utilizacao de Ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa
pelo docente oferece uma perspectiva inovadora na adequacao de conteudos.
Essas ferramentas permitem a personalizacao e adaptacao dinamica de
materiais educacionais, considerando as caracteristicas individuais de cada
aluno, inclusive, daqueles que possuam algum tipo de deficiéncia. Dessa
forma, nao so fortalecemos a abordagem personalizada, mas tambem
exploramos tecnologias avancadas para potencializar o engajamento e a
compreensao dos estudantes. Essa abordagem contribui nao apenas para
0 sucesso académico, mas também para o desenvolvimento integral e a
promocao da autonomia dos alunos ao longo de sua jornada educacional.
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As informacdes obtidas pelo professor, podem ajuda-lo a personalizar

0 ensino, desenvolver estrategias especificas para atender as necessidades
dos alunos da EJA e promover um ambiente educacional mais inclusivo, num
sentido amplo.

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

1.

Reflita sobre sua propria jornada de letramento digital. Quais foram os
desafios encontrados? Como superou os obstaculos? Essa atividade pode
ser feita por meio de uma narrativa escrita (no maximo uma lauda) ou
até mesmo um video curto ou podcast/audio (no maximo cinco minutos).

Com base nas orientacoes apresentadas no texto sobre navegacao
segura na internet, discorra sobre a importancia da conscientizacao dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) acerca do phishing, pro-
pondo estrategias educativas para alertar e instruir os alunos sobre a
prevencdo desta ameaca, visando proporcionar uma experiéncia educa-
cional online mais segura e positiva. Essa atividade deve ser feita por
meio de um texto argumentativo (no maximo uma lauda).

Qual e o objetivo principal da utilizacao dos aplicativos Google na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA)?

a) Facilitar as tarefas cotidianas dos alunos.

b) Enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.
c) Oferecer entretenimento online.

d) Desenvolver exclusivamente competéncias visuais.

e) Restringir a interacdo entre alunos e professores.

Por que os professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) devem se pre-
ocupar com a estruturacao adequada do componente curricular no Moodle?

a) Para limitar o acesso dos alunos aos materiais.

b) Para criar uma experiéncia de aprendizagem mais significativa.
c) Para dificultar a navegacdao dos alunos.

d) Para priorizar o contetdo tedrico.

e) Para evitar a diversidade de recursos multimidia.
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5. Qual a importancia dos professores da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) terem clareza sobre os conhecimentos prévios dos alunos na EJA?

a) Para limitar a personalizacdo do ensino.
b) Para evitar estratégias de ensino personalizadas.

c) Para promover uma aprendizagem mais significativa, conectada com a
realidade dos alunos.

d) Para excluir as experiéncias cotidianas dos alunos.

e) Para reduzir a compreensao profunda e significativa.

' e
ATIVIDADE PRATICA <

Desenvolva um Questionario Diagnostico que facilite a compreensao
individualizada da realidade dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos na
plataforma online Google Formulario.

* Materiais Necessarios: Computador ou dispositivo com acesso a internet.
Plataforma online para criacao de questionarios - Google Formulario.

+ Exploracao da Plataforma Online: Explore o Google Formularios ava-
liando as caracteristicas da plataforma, levando em consideracdo a
usabilidade e os recursos interativos.

+ Elaboracao das Perguntas: Elabore perguntas para alunos da EJA, abor-
dando aspectos relevantes, como historico educacional, motivacoes,
desafios enfrentados e preferéncias de aprendizagem, bem como outros
aspectos que voce considera importante, de forma a obter insights sig-
nificativos sobre os estudantes, que o ajudem a desenvolver estratégias
especificas para atender as suas respectivas necessidades. Utilize os
diferentes formatos de questao disponivel no Google Formulario.

Essa atividade pratica ira capacita-lo a desenvolver instrumentos diagnos-
ticos alinhados as caracteristicas especificas dos alunos da EJA, e que guardem
relacdo com o curso em que atuara como professor.
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@ Voce Sabia?

0

A cada minuto na internet (DOMO, 2023):
* 41,6 milhoes de mensagens sao enviadas pelo WhatsApp.
* 5Sao enviados 241 milhdes de e-mails.
O ChatGPT recebe 6.944 solicitacoes de interacao.
- A Amazon registra $455 milhdes em vendas.
+ Sao feitas 747 reservas na plataforma AIRBNB.
+ 6.060 inscricoes de emprego e avaliacoes sao feitas no Linkedin.
* 694 mil reels sao compartilhados no Instagram.
- Sdo feitos 360 mil tweets no X (antigo Twitter).
* Sao realizadas 6,3 milhdes de pesquisas no Google.
+ Sao feitas 4 milhdes de postagens no Facebook.
* Os usuarios do Spotify transmitem 24.000 horas de musica.
- 30 deteccdes de atividades maliciosas (ciberataques) sdo registradas.

De 2013 a 2023, a populacao global da internet cresceu de 2,1 milhdes para
5,2 milhdes de pessoas. Isso reflete o aumento continuo da conectividade
global (DOMO, 2023).

&@ Na Pratica Profissional

Imagine um professor da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que, apds
a formacao em letramento digital, entende ser necessario incorporar as
orientac6es para navegacao segura na web em sua pratica profissional.
Que percebe o potencial pedagogico de desenvolver atividades online,
instruindo os alunos sobre como verificar a confiabilidade das fontes de
informacao, prevenindo a disseminacao de noticias falsas.

E mais: imagine que esse docente passa a utilizar aplicativos Google, de
modo a fomentar a autonomia dos estudantes, incentivando-os a criar
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documentos colaborativos para compartilhar experiencias de aprendizado,
bem como, consegue criar, no ambiente virtual de ensino Moodle, atividades
significativas que envolvam a participacao ativa dos alunos, promovendo
a inclusao e a personalizacao do ensino atraves do reconhecimento dos
diferentes perfis presentes na turma da EJA.

Por certo, essa postura pedagogica nao apenas enriquece 0s processos
de ensino e de aprendizagem, mas tambem prepara os alunos para a
sociedade digital, equipando-os com habilidades criticas e praticas. Alem
disso, fortalece o papel do educador como agente facilitador do apren-
dizado, alinhando-se as demandas contemporaneas e promovendo uma

L educacao mais relevante e participativa na Educacao de Jovens e Adultos.
O

RESUMO FINAL

Ao concluir a Unidade Curricular “Letramento Digital” no Curso de Formacao
de Professores para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), reitera-se a centralidade
do letramento digital na formacao de educadores capacitados digitalmente.

Explorou-se desde a compreensao do letramento digital como um conjunto
vital de habilidades ate a aplicacao pratica de ferramentas como os aplicativos
Google e 0 Ambiente Virtual Moodle, abordando aspectos cruciais para uma
atuacao eficaz na Educacao de Jovens e Adultos. A relevancia critica do letra-
mento digital foi discutida, indo alem do dominio tecnico para compreender
sua importancia na era digital.

Foram fornecidas ferramentas para a orientacao responsavel dos alunos,
conscientizando sobre os desafios e oportunidades da era digital, bem como
destacou-se a necessidade de uma utilizacao eficiente dos recursos do Moo-
dle, enfatizando a importancia do reconhecimento dos sujeitos no processo
educacional da EJA.

Em sintese, essa jornada buscou fortalecer a capacidade dos educadores
para uma atuacao efetiva na era digital, contribuindo para uma Educacao de
Jovens e Adultos mais dinamica e inclusiva.

\
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INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

A indicacao do material “DigCompEdu: quadro europeu de competéncia
digital para educadores” de Lucas e Moreira como material complementar
sugere a importancia de compreender e aplicar as competéncias digitais na
area educacional. O Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores
(DigCompEdu) é uma ferramenta desenvolvida para auxiliar profissionais da
educacao a aprimorar suas habilidades digitais e integra-las de forma eficaz

no ambiente educacional, para acessa-lo falfs[S[==Ts[IT].

REFERENCIAS

ANDERSON, L. W.; KRATHWOHL, P. W. (ed.) et al. A taxonomy for learning, teaching
and assessing: a revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives. Nova
York: Addison Wesley Longman, 2001.

BRITO, M. F. S.; NETO, J. P. Q. Guia AVA: guia de utilizacao do moodle para uma
formacao humana integral. Manaus, 2019. Disponivel em: https://feducapes.
capes.gov.br/bitstream/capes/569187/2/Guia_Ava.pdf. Acesso em: fev. 2024.

CARRINGTON, A. Professional development: The pedagogy wheel: It is not
about the apps, it is about the pedagogy. Education Technology Solutions. 2016.

Disponivel em: https://educationtechnologysolutions.com/ 2016/06/padagogy-
wheel/. Acesso em: fev. 2024.

CERT.br. Cartilha de Seguranca para Internet, versao 4.0 — Sao Paulo: Comité
Gestor da Internet no Brasil, 2012. Disponivel em: https://cartilha.cert.br/livro/.
Acesso em: fev. 2024.

CHURCHES, A. Taxonomia de Bloom para a era digital. Eduteka. 2009. Disponivel
m: http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/TaxonomiaBloomDigital. Acesso em:
fev. 2024.

\


https://aefreamunde.com/attachments/article/185/2_DigCompEdu_Quadro%20Europeu%20Compet%C3%AAncia%20Digital%20Educadores.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/569187/2/Guia_Ava.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/569187/2/Guia_Ava.pdf
https://educationtechnologysolutions.com/ 2016/06/padagogy-wheel/
https://educationtechnologysolutions.com/ 2016/06/padagogy-wheel/
https://cartilha.cert.br/livro/
http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/TaxonomiaBloomDigital

Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

COSCARELLI, C. V. (org.). Tecnologias para aprender. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2016.

DEMO, P. Formacao permanente e tecnologias educacionais. Petropolis: Vozes,
2006.

DOMO. Data never sleeps 11.0. 2023. Disponivel em: https:/web-assets.domo.

com/blog/wp-content/uploads/2023/12/23-dns11-FINAL-1.png. Acesso em: fev.
2024.

FERRAZ, A. P. C. M,; BELHOT, R. V. Taxonomia de Bloom: revisao tedrica e
apresentacdo das adequacoes do instrumento para definicao de objetivos
instrucionais. Gestao & producao, v. 17, 2010. Disponivel em: https:/www.scielo.

br/i/gp/a/bRkFgc)gbGCDp3H|{OgFdgBm/abstract/?lang=pt. Acesso em: fev. 2024.

GILSTER, P. Digital literacy. New York: John Wiley & Sons, Inc., 1997.

KNOBEL, M; LANKSHEAR, C. A new literacy sampler. New York: Peter Lang
Publishing, 2007.

KOEHLER, M. J.;; MISHRA, P. Technological pedagogical content knowledge: A
framework for teacher knowledge. Teachers college record, v. 108, n. 6, 2006.

Disponivel em: https:/one2oneheights.pbworks.com/f/MISHRA PUNYA.pdf.

Acesso em: fev. 2024.

LUCAS, M.; MOREIRA, A. DigCompEdu: quadro europeu de competéncia digital
para educadores. Aveiro: UA, 2018. Disponivel em: https:/aefreamunde.
com/attachments/article/185/2 DigCompEdu Quadro%20Europeu%20

Compet%C39%AANncia%20Digital%20Educadores.pdf. Acesso em: fev. 2024.

NOVOA, A. O espaco publico da educacdo: imagens, narrativas e dilemas. In
PROST, A. (Org.), Espacos de educacdo, tempos de formacdo. Lisboa: Fundacdo
Calouste Guhlbenkian, 2002.

ORTIZ, J. 0. S. et al. Recursos Educacionais Abertos: Uma Analise dos Objetivos
de Aprendizagem Referenciados pela Taxonomia Digital de Bloom. In: SIMPOSIO
BRASILEIRO DE INFORMATICA NA EDUCACAO (SBIE), 31, 2020, Online. Anais

\


https://web-assets.domo.com/blog/wp-content/uploads/2023/12/23-dns11-FINAL-1.png
https://web-assets.domo.com/blog/wp-content/uploads/2023/12/23-dns11-FINAL-1.png
https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgcJqbGCDp3HjQqFdqBm/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/gp/a/bRkFgcJqbGCDp3HjQqFdqBm/abstract/?lang=pt
https://one2oneheights.pbworks.com/f/MISHRA_PUNYA.pdf
https://aefreamunde.com/attachments/article/185/2_DigCompEdu_Quadro%20Europeu%20Compet%C3%AAncia%20Digital%20Educadores.pdf
https://aefreamunde.com/attachments/article/185/2_DigCompEdu_Quadro%20Europeu%20Compet%C3%AAncia%20Digital%20Educadores.pdf
https://aefreamunde.com/attachments/article/185/2_DigCompEdu_Quadro%20Europeu%20Compet%C3%AAncia%20Digital%20Educadores.pdf

Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

(...). Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computacao, 2020. Disponivel em:

https:/sol.sbc.org.br/index.php/sbie/article/view/12768. Acesso em: fev. 2024.

PABIS, N. A. Diagnéstico da realidade do estudante: desafio para o professor no
momento do planejamento e da pratica pedagadgica. X ANPED SUL. Seminario
de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul, 2012. Disponivel em: https:/docplayer.
com.br/7472540-Diagnostico-da-realidade-do-aluno-desafio-para-o-professor-no-

momento-do-planejamento-e-da-pratica-pedagogica.html. Acesso em: fev. 2024.

PUENTEDURA, R. Transformation, Technology and Education. 2006. Disponivel
em: http:/hippasus.com/resources/tte/puentedura tte.pdf. Acesso em: fev. 2024.

. The SAMR model: background and exemplars. 2012. Disponivel
em: http://www.hippasus.com/rrpweblog/archives/2012/08/23/SAMR
BackgroundExemplars.pdf. Acesso em: fev. 2024.

. SAMR, STEM and assessment. 2013. Disponivel em: http:/www.
hippasus.com/rrpweblog/archives/2013/10/28/SAMR_STEM Assessment.pdf.
Acesso em: fev. 2024.

VASCONCELQS, A.D.; FERRETE, A. A.S. 5., LIMA, |. P. de. Formacao docente para
0 uso dos aplicativos do Google for Education em sala de aula. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacao, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 1877-1887, 2020.
DOI:10.21723/riaee.v15i4.12741. Disponivel em: https:/periodicos.fclar.unesp.br/
iberoamericana/article/view/12741. Acesso em: fev. 2024.

\


https://sol.sbc.org.br/index.php/sbie/article/view/12768
https://docplayer.com.br/7472540-Diagnostico-da-realidade-do-aluno-desafio-para-o-professor-no-momento-do-planejamento-e-da-pratica-pedagogica.html
https://docplayer.com.br/7472540-Diagnostico-da-realidade-do-aluno-desafio-para-o-professor-no-momento-do-planejamento-e-da-pratica-pedagogica.html
https://docplayer.com.br/7472540-Diagnostico-da-realidade-do-aluno-desafio-para-o-professor-no-momento-do-planejamento-e-da-pratica-pedagogica.html
http://hippasus.com/resources/tte/puentedura_tte.pdf
http://www.hippasus.com/rrpweblog/archives/2012/08/23/SAMR_BackgroundExemplars.pdf
http://www.hippasus.com/rrpweblog/archives/2012/08/23/SAMR_BackgroundExemplars.pdf
http://www.hippasus.com/rrpweblog/archives/2013/10/28/SAMR_STEM_Assessment.pdf
http://www.hippasus.com/rrpweblog/archives/2013/10/28/SAMR_STEM_Assessment.pdf
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12741
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12741

Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

2. UNIDADE CURRICULARL:
CONCEPCOES E PRINCIPIOS DA

EDUCAGAO BASICA NA MODALIDADE
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1. Apresentacao da Unidade

Nesta unidade curricular, estudaremos os principais marcos legais e 0s
fatores pedagogicos mais significativos que norteiam a oferta da modalidade
EJA no Brasil, considerando os pressupostos tedrico-metodologicos que fun-
damentam a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Para isso, abordaremos os seguintes topicos: Bases Conceituais da Educacdo
de Jovens e Adultos; Fundamentos Legais da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil; Modos de Organizacao e Funcionamento da Educacao de Jovens e Adultos;
e Principios da Educacao Profissional e Tecnologica.

2.2. Objetivo de Aprendizagem

Conhecer os aspectos legais, pedagogicos e organizacionais que embasam
a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sob a perspectiva dos
principios da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

2.3. Bases Conceituais da Educacao de Jovens e Adultos

Pense um pouco: qual a primeira palavra, imagem, ideia, situacao, lem-
branca que vem a sua cabeca quando vocé escuta ou lé a terminologia Educacdo
de Jovens e Adultos? Quando voce ouviu falar pela primeira vez dessa expressao?
O que voceé pensava e sabia sobre a Educacao de Jovens e Adultos antes, ao se
deparar com a EJA, € o mesmo que vocé pensa e sabe hoje ou, com o passar do
tempo, com as experiéncias que voceé foi tendo, com os conhecimentos que foi
desenvolvendo, sua perspectiva sobre essa modalidade educacional mudou?

Antes de entendermos o que ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é
importante compreendermos o significado e a organizacao da Educacdo Basica, ja

\
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gue uma esta diretamente ligada a outra. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB, N.29.354/96 -, que é a nossa principal legislacao especifica para a educacao,
estrutura o sistema educacional do Brasil em Educacao Basica e Ensino Superior.
A Educacao Basica e um direito do cidadao e um dever do Estado. Alem disso,
esta prevista na Constituicao Federal de 1988, tornando-se explicita atraves da
Emenda Constitucional n? 55, de 2009, em seus incisos | e VII:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de: | - educacao basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria; (...) VII. atendimento ao educando em
todas as etapas da educacao basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, ali-
mentacdo e assisténcia a saude (Brasil, 2009).

A Educacdo Basica e constituida por etapas e modalidades de ensino. As
etapas compreendem a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Medio. Ja as modalidades abrangem a Educacao Especial, a Educacdo Escolar
Indigena, a Educacao do Campo, a Educacdo Escolar Quilombola, a Educacao
Profissional e a Educacao de Jovens e Adultos. Portanto, a Educacao de Jovens
e Adultos e uma modalidade da Educacao Basica, podendo ser ofertada tanto
no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Medio.

A Educacao de Jovens e Adultos destina-se as pessoas que nao conclui-
ram os seus estudos ao longo dos anos escolares que compoem a Educacao
Basica ou que, por algum motivo, nao tiveram a oportunidade de acessar esse
nivel de escolaridade (Brasil, 1996). No entanto, por que é necessario haver
uma modalidade de ensino exclusivamente voltada para esse publico? Jovens
e adultos que nao concluiram as etapas da Educacdo Basica nao sao uma exce-
¢ao a regra? Eles nao poderiam estudar junto as criancas e aos adolescentes
que estdo cursando os anos escolares nas idades ideais? £ muito importante
pensarmos sobre essas questoes.

Primeiramente, precisamos levar em conta que uma parte consideravel
da populacdo brasileira nao sabe sequer escrever o seu nome. A Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em junho de 2023, revelou
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que cerca de 10 milhdes de brasileiros sao analfabetos, o que corresponde a
uma taxa de analfabetismo de 5,6%. O mesmo levantamento indicou que a
maioria das pessoas que nao sabem ler e escrever tem, pelo menos, 60 anos,
que o numero de pretos e pardos analfabetos é duas vezes maior do que o de
brancos e que a regido nordeste do pais possui a taxa de analfabetismo mais
alta, ao passo que o Sudeste detém a mais baixa.

Esse cenario nos mostra que o0 nosso pais enfrenta graves problemas na
estruturacao e no funcionamento da Educacao Basica, que ndo esta sendo um
direito usufruido por todos, tendo muito a avancar para universalizar o seu
acesso a totalidade dos brasileiros. E mais, esses numeros sao apenas a ponta
de um iceberg muito maior, com potencial para causar muitos danos. Imagine
como e a vida dessas pessoas que nao dominam uma tecnologia fundamen-
tal para os tempos atuais, que e a escrita; o quanto elas ficam a margem das
praticas sociais de uma sociedade que utiliza o tempo todo e para as mais
diversas finalidades o registro escrito. Portanto, € fundamental que tenhamos
uma modalidade educacional que objetive, simultaneamente, a escolarizacao,
a insercao social e o resgate da cidadania dessas pessoas.

E fundamental considerar que a infancia, a adolescéncia e a adultez sdo
fases da vida completamente distintas. Essas diferencas nao se limitam apenas
aos aspectos biologicos, visiveis a primeira vista, mas tambem, e principalmente,
aos aspectos sociais. Isso significa que criancas, adolescentes e adultos nao
apenas aprendem de maneiras relativamente diferentes, mas tambeém ocupam
papeis distintos na sociedade, o que condiciona pensamentos, comportamentos,
relacoes interpessoais, acoes e responsabilidades bastante diversas.

Logo, toda a proposta pedagogica relativa a Educacao de Jovens e Adultos,
a qual inclui o planejamento didatico e a organizacao metodologica do ensino,
precisa considerar as caracteristicas dos protagonistas dessa modalidade da
Educacao Basica, estando adequadas a elas, de maneira a respeitar os saberes
e 0s conhecimentos que essas pessoas ja possuem. Em concordancia com
Gadotti (2003, p. 21), devemos ter em mente que “é uma humilhacdo para um
adulto ter que estudar como se fosse uma crianca, renunciando a tudo o que
a vida lhe ensinou. E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia
apropriada, uma metodologia que resgate a importancia da sua biografia.” Por
isso e tao importante existir uma modalidade educacional exclusiva para as
pessoas que nao aprenderam na fase apropriada.
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Nessa perspectiva, a Educacao Basica, especificamente em sua modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos, concretiza a formalizacao legal do atendimento
escolar a um grupo social que foi privado desse direito em um determinado
momento de sua trajetoria de vida. Atraves da EJA, os jovens e adultos que nao
puderam passar pelo processo de escolarizacao na idade propria tornam- se
sujeitos de um modelo pedagogico particular que privilegia as funcdes de socia-
lizacao e de transmissao/assimilacao do conhecimento cientifico historicamente
acumulado (Cury, 2008). Este modelo deve figurar como um agente potenciali-
zador do exercicio da cidadania e da emancipacao do individuo.

Estamos, portanto, diante de uma concepcao de Educacao de Jovens e
Adultos que reconhece os processos educacionais desenvolvidos na escola ndao
apenas como sendo responsaveis por alfabetizar os alunos que nao aprenderam
a ler e a escrever no momento ideal, mas tambéem como um direito essencial
para a formacao de sujeitos autbnomos, criticos e ativos no contexto social de que
fazem parte. Assim, a EJA se preocupa tanto com a constituicdo sociocognitiva
de seus educandos, por meio do ensino sistematizado dos conteddos curricula-
res da Educacao Basica, quanto com o fomento a reflexividade e a emancipacao
desses alunos, na busca por uma sociedade mais justa.

Tendo em vista a referida concepcdo formativa, que podemos entender
como sendo progressista, a Educacao de Jovens e Adultos parte do principio
de que ha uma equidade de condi¢cOes de aprendizagem em seu publico-alvo.
Nessa optica, embora cada aluno possa ter certas dificuldades durante a sua
trajetoria de escolarizacdo, todos estao diante de uma oportunidade de iniciar
ou retomar seu percurso educacional, independentemente da etapa da vida
em que se encontram (Lima, 2001).

No Brasil, a Educacao de Jovens e Adultos e consideravelmente influen-
ciada pelas ideias e pelas acoes de Paulo Freire, o seu mais importante edu-
cador, mundialmente conhecido pela proposta pedagodgica de alfabetizacdo
de adultos que criou e implementou. De acordo com Freire (2013), a esséncia
humana emerge juntamente ao processo de conscientizacdo do suijeito, aquele
que busca a transformacao e é o protagonista da sua historia, de modo que:

Alfabetizar-se e aprender a ler essa palavra escrita em que
a cultura se diz e, dizendo-se criticamente, deixa de ser repe-
ticao intemporal do que passou, para temporalizar-se, para
conscientizar sua temporalidade constituinte, que e anuncio e
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promessa do que ha de vir. O destino criticamente, recupera-se
como projeto (Freire, 2013, p. 20).

Para Freire (1989, p. 80-81), a educacdo tem natureza politica, de forma
que as suas praticas precisam ser sensiveis as finalidades de transformacao
social que visem a uma sociedade aberta para todos, independentemente das
classes de seus membros. Segundo o autor, os homens (trans)formam-se
“na palavra, no trabalho e na acdo-reflexdo” (2013, p. 108), dai que a “leitura
do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989). Esse é o espirito da
concepcao de Educacao de Jovens e Adultos na qual acreditamos e que ado-
tamos em nosso curso. Nas unidades curriculares 3 e 4, abordaremos mais
detalhadamente algumas das proposicoes freireanas.

2.4. Fundamentos Legais da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil

Voce ja parou para pensar que toda a nossa sociedade é regulada por
normas que orientam o funcionamento das instituicoes e drgaos, assim como
condicionam a conduta de cada um de nos? Estamos cercados por todos os
lados de leis que definem os deveres e os direitos do Estado, da iniciativa pri-
vada e dos individuos, as quais tambem preveem punicdes nos casos em que
as legislacdes ndo sao cumpridas. Isso nao é diferente com a organizacao e a
implementacao da oferta educacional no Brasil, em especial da Educacao de
Jovens e Adultos, como veremos agora.

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, nos moldes que a conhecemos
hoje, resulta, em larga medida, de reivindicacbes de movimentos e grupos
sociais relacionados a educacao popular. Essa modalidade educacional assen-
ta-se em um compromisso historico da nossa sociedade de promover formas
para contribuir com a igualdade de oportunidades, buscando a justica social,
estando sua construcao fundamentada nas disposicoes legais presentes na
Constituicao Federal de 1988.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu Art. 22 retoma
um dos principios ja presentes na referida Constituicao Federal, segundo o qual
toda e qualquer educacao tem como finalidade o desenvolvimento pleno da
pessoa, a sua formacao para o exercicio da cidadania e a sua capacitacao para
o0 trabalho. Esse principio resguarda os brasileiros que nao puderam concluir
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a Educacdo Basica na época oportuna e abriga, em seu teor, as bases gerais
nas quais se alicerca a oferta de uma modalidade educacional exclusiva para
aqueles que nao tiveram chances de estudar.

A expressdo Educacdo de Jovens e Adultos nomeia a Secao V do Capitulo Il -
Educacao Basica, que compoe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
no titulo V do Art. 21, a referida legislacao define que a composicao da educacao
escolar se da pela Educacao Superior e pela Educacao Basica, estando nesta
incluida e Educacao de Jovens e Adultos. Na sequéncia, reproduzimos a Secao
V, que acabamos de mencionar:

Quadro 1: A EJA na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Secao V - Da Educacao de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituira instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida. para verificar a Redacao dada pela Lei n°13.632,
de 2018.

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 0 Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre si.

§ 39 A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacao profissional, na forma do regulamento. para verificar
a Redacdo dada pela Lei n° 11.741, de 2008.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos,
que compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;
Il - no nivel de conclusao do ensino meédio, para os maiores de 18 anos.

§ 29 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serao aferidos e reconhecidos mediante exames.
Fonte: Brasil, 1996
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Como podemos observar, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal, a Educacao de Jovens e Adultos é prevista somente em uma secao, que faz
parte de um capitulo - Capitulo Il - Da Educacao Basica —, sendo constituida por
apenas dois artigos. Apos a promulgacao da LDB, em 1996, outras iniciativas
governamentais, tanto nacionais quanto internacionais, foram promovidas, o
que culminou em maior detalhamento da legislacao brasileira que trata a EJA.

Em 1997, uma delegacao brasileira composta por educadores e repre-
sentantes de Organizacoes Nao Governamentais participou da V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos - Confintea, realizada emn Hamburgo, na
Alemanha. Em 1999, no Rio de Janeiro, foi organizado pela Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura — Unesco — em conjunto
com os ministérios, conselhos de educacao e SESI, o primeiro Encontro Nacional
de Educacdo de Jovens e Adultos - Eneja (ENEJA, 1999). Ambos os encontros
tiveram como um dos seus objetivos ampliar a concepcdo de EJA para o de
Educacao ao Longo da Vida.

Em 1999, a Declaracao de Hamburgo, um documento resultante da
V Confintea, elaborado pela Unesco, que contém o slogan “Educacao de Adul-
tos, mais que um direito: é a chave para o século XXI" foi publicado no Brasil
(UNESCO:; MEC, 2004). O referido slogan vem sendo amplamente utilizado em
documentos e discursos produzidos no nosso pais, reforcando a ideia de que a
oferta dessa modalidade e fundamental para a diminuicao das desigualdades e
a promocao da justica social no territorio brasileiro.

Com a publicacao da LDB e a realizacao dos eventos mencionados, a oferta
de EJA cresceu de forma consideravel no Brasil, o que levou ao surgimento de
muitas duvidas por parte de gestores escolares, educadores e pesquisadores,
as quais exigiam respostas do Estado. Esses esclarecimentos foram feitos em
2000 por meio do Parecer CNE/CEB n.2 11, de 10 de maio de 2000, que escla-
rece pontos da LDB, amplia a concepcao da EJA, que passa de escolarizacao
como direito de todos para educacao continuada, que é realizada longo da vida,
assim como define as funcdes qualificadora, reparadora e equalizadora para
essa modalidade educacional.

As funcdes basicas da EJA tém a finalidade de assegurar uma oferta edu-
cacional de qualidade que atue na reparacao da falta de oferta de educacao
formal a milhares de brasileiros. Alem disso, tais funcoes tem grande impor-
tancia para que sejam efetuadas as adequacoes exigidas para que a modalidade
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seja ofertada de maneira a alcancar os seus objetivos formativos. No quadro
a seguir, podemos conhecer as trés funcdes basicas da EJA.

Quadro 2: Funcoes Basicas da EJA

Funcao Objetivo

Objetiva-se a garantia do acesso ao universo letrado a partir
da alfabetizacdo e da oportunizacdo da continuidade da
Equalizadora | formacao em todos os niveis da Educacao Basica por meio da
escolarizacao formal. Com isso, jovens e adultos poderao ter
novas oportunidades em diversos campos profissionais.

Objetiva- se 0 entendimento da Educac¢do Basica como direito
essencial que permite o acesso das pessoas excluidas do
processo de escolarizacdo aos conhecimentos cientificos
possibilitados pela educacao formal. Vale lembrar que, muitas
vezes, esses jovens e adultos foram excluidos do mundo do
trabalho precocemente.

Reparadora

Objetiva- se a atualizacao de conhecimentos académicos e nao
academicos em sintonia com as novas tecnologias e com as
Qualificadora |demandas ao mundo do trabalho. Essa qualificacao tambem
significa o desenvolvimento de uma consciéncia critica atraves
da reflexao sobre seus modos de insercao na sociedade.

Fonte: Brasil, 2000

No mesmo ano, foi publicada a Resolucao CNE/CEB n.2 1, de 05 de julho
de 2000, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos (Dcneja), as quais instituem os principios que regulamentam
a EJA. Esse documento tem a finalidade de assegurar um modelo pedagogico
diferenciado que seja capaz de atender as especificidades da EJA, conside-
rando as diferentes faixas etarias, caracteristicas individuais e situacoes de
vida dos alunos. As Dcneja estabelecem como principios dessa modalidade
educacional a equidade, a diferenca e a proporcionalidade. Vejamos o que
significa cada um deles.

O principio da equidade refere-se a necessidade de distribuir os compo-
nentes curriculares que compéem a EJA nos diferentes niveis de ensino — que
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sao: Etapa |, Etapa Il e Ensino Médio, com o objetivo de estabelecer igualdade
de formacao. Essa distribuicao ocorre atraves da oferta, na EJA, das mesmas
disciplinas que constam no curriculo da Educacao Basica, o que garante que
0s alunos dessa modalidade educacional acessem os mesmos conhecimentos
que os outros educandos.

O principio da diferenca diz respeito a existencia de caracteristicas pro-
prias dos jovens e adultos em seu percurso formativo, de forma que se
valorize o merito de cada pessoa no desenvolvimento dos seus valores,
saberes e conhecimentos. Em termos praticos, esse principio indica que os
conhecimentos cientificos devem ser ensinados levando-se em conta os
variados modos de aprender dos diferentes alunos que sao publicos dessa
modalidade educacional, havendo a necessidade do uso de metodologias
diversas adequadas as suas faixas etarias.

O principio da proporcionalidade esta associado a exigéncia de se ter e
de se alocar de forma adequada os componentes curriculares em relacao as
demandas tipicas da Educacao de Jovens e Adultos. Esse principio preve a
necessidade de criacao de tempos e espacos em que as praticas pedagogicas
garantam aos alunos identidade de formacado junto aos outros participantes
do processo de escolarizacdo da educacdo basica. € fundamental que os com-
ponentes curriculares ofertados sejam flexibilizados no curriculo da EJA, de
forma que a carga horaria do curso seja cumprida e os educandos tenham
condicoes de conciliar seus estudos com outras atividades pessoais, familiares
e trabalhistas que fazem parte de sua dinamica de vida.

A partir da publicacao do Parecer CNE/CEB n.2 11, de 10 de maio de 2000,
e da Resolucdao CNE/CEB n.2 1, de 05 de julho de 2000, passaram a ser ela-
boradas especificactes legais da Educacao de Jovens e Adultos voltadas a
problematicas especificas. A Resolucao CNE/CEB n.2 2, de 19 de maio de 2010,
definiu as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao destinada a jovens e
adultos em privacao de liberdade nos estabelecimentos penais. A Resolucao
CNE/CEB n.2 3, de 13 de maio de 2016, estabeleceu as Diretrizes Nacionais para
0 atendimento escolar de adolescentes e jovens que estao cumprindo medidas
socioeducativas. A Resolucao CNE/CEB n.2 4, de 30 de maio de 2016, especi-
ficou as Diretrizes Operacionais direcionadas a remicdo de pena em razao do
estudo de pessoas em privacao de liberdade nos estabelecimentos do sistema

prisional brasileiro.
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A Resolucao CNE/CEB N.2 3, de 15 de junho de 2010, estabeleceu as Diretri-
zes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos — Doeja, especificando a
idade minima de ingresso dos alunos e a duracao dos cursos tanto presenciais
quanto a distancia. O seu Art. 42 define que:

Quanto a duracao dos cursos presenciais de EJA, mantem-se
a formulacao do Parecer CNE/CEB n? 29/2006, acrescentando
o total de horas a serem cumpridas, independentemente da
forma de organizacao curricular: | - para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, a duracao deve ficar a critério dos siste-
mas de ensino; Il - para os anos finais do Ensino Fundamental,
a duracdo minima deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas;
Il - para o Ensino Médio, a duracao minima deve ser de 1.200
(mil e duzentas) horas. Paragrafo Unico. Para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada com o Ensino
Médio, reafirma-se a duracdo de 1.200 (mil e duzentas) horas
destinadas a educacao geral, cumulativamente com a carga
horaria minima para a respectiva habilitacao profissional de Nivel
Médio, tal como estabelece a Resolucao CNE/CEB n2 4/2005, e
para o ProJovem, a duracdo estabelecida no Parecer CNE/CEB
n? 37/2006 (Brasil, 2006).

O Art. 52 da referida resolucao estabelece a idade minima de 15 anos
completos tanto para o aluno fazer a matricula nos cursos de EJA de nivel de
Ensino Fundamental, quanto para realizar exames de conclusdo desta etapa
formativa. Por sua vez, o seu Art. 62 define a idade minima de 18 anos comple-
tos para o estudante solicitar a matricula em cursos de EJA de Ensino Médio e
submeter-se a exames de conclusao dessa etapa de escolarizacao.

Mais recentemente, tivemos a publicacao da Resolucao CNE/CEB n.2 1,
de 25 de maio de 2021, que institui as diretrizes operacionais para a EJA no
que se refere ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo, a Base
Nacional Comum Curricular e a EJA EAD. Trataremos de alguns pontos desse
documento a seguir.
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2.5. Modos de Organizacao e Funcionamento da Educacao de
Jovens e Adultos

Vimos ate agora como se concebe a Educacao de Jovens e Adultos na
atualidade e as implicacGes que essa concepcdo tem para a legislacao edu-
cacional brasileira. Resta sabermos de que forma é possivel organizar essa
modalidade educacional para que ela funcione de modo a atender adequada-
mente as suas finalidades de formacao voltada ao exercicio da cidadania e a
igualdade de oportunidades. Vocé ja parou para pensar nessas possibilidades
de organizacao? Sera que, na EJA, ha alguma especificidade que faz com que
sua estruturacao e o seu funcionamento sejam diferentes do ensino regular?
E sobre isso que iremos conversar.

Precisamos nos lembrar de que os alunos que fazem parte da EJA possuem
diferentes experiéncias de vida, em meio as quais, em um certo momento, tiveram
que se afastar da escola. Entre fatores sociais, culturais, econémicos e politicos
que contribuiram para a emergeéncia desse afastamento, destacam-se a entrada
precoce no mundo do trabalho e a repeténcia escolar, condicoes que interferem
consideravelmente na relacao do educando com a instituicao de ensino.

Tendo em vista essas caracteristicas do publico-alvo da Educacao de
Jovens e Adultos, a organizacao do trabalho pedagdgico nessa modalidade
educacional parte da valorizacao dos interesses dos alunos, da consideracao
de suas experiéncias cotidianas e do respeito ao seu ritmo de aprendizagem.
Levar em conta essas caracteristicas favorece a criacao de espacos interativos
capazes de promover a superacao de obstaculos que, eventualmente, possam
dificultar a permanéncia dos alunos na EJA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(Dcneja), documento ja apresentado nesta unidade curricular, em seu Art. 19,
define que a oferta e a estruturacao dos componentes curriculares de ensino
fundamental e médio dos cursos na modalidade EJA devem se desenvolver,
predominantemente, em instituicdes proprias que integram a organizacao da
educacao nacional nos diversos sistemas de ensino.

O Art. 62 confere certa autonomia aos sistemas de ensino, que podem
definir a forma de organizacao e a duracao dos cursos de EJA, contanto que
sejam respeitadas as disposicoes legais vigentes ja mencionadas anteriormente
e a identidade dessa modalidade educacional. Os Art. 182 e 192 estabelecem
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que os cursos de EJA voltados ao Ensino Fundamental e os destinados ao
Ensino Medio devem, em seus componentes curriculares, respeitar a LDB e
as diretrizes curriculares para cada uma dessas etapas da Educacao Basica.
O Art. 22 da Resolucao CNE/CEB n.2 1, de 25 de maio de 2021, define que a
oferta da modalidade da EJA podera ocorrer sob as seguintes formas:

| - Educacao de Jovens e Adultos presencial;

Il - Educacao de Jovens e Adultos na modalidade Educacao a
Distancia (EJA/EAD):;

[ll - Educacao de Jovens e Adultos articulada a Educacao
Profissional, em cursos de qualificacao profissional ou de
Formacao Tecnica de Nivel Médio; e

IV — Educacao de Jovens e Adultos com énfase na Educacao e
Aprendizagem ao Longo da Vida (Brasil, 2021).

Segundo o Art. 32 da referida resolucao, a EJA pode ser organizada em
regime semestral ou modular, em segmentos e etapas, de modo a haver uma
correspondéncia nas etapas da Educacdo Basica e carga horaria especifica,
conforme demonstrado no Quadro 3:

Quadro 3: Organizacao Geral da EJA

Art. 32 da Resolucao CNE/CEB n.2 1, de 25 de maio de 2021

| - para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo a
alfabetizacao inicial e uma qualificacao profissional inicial, a carga horaria sera
definida pelos sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos 150 (cento e
cinguenta) horas para contemplar os componentes essenciais da alfabetizacdo
e 150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de noc¢des basicas de matematica;

Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo o
fortalecimento da integracao da formacao geral com a formacao profissional,
carga horaria total minima sera de 1.600 (mil e seiscentas) horas; e

lIl - para o Ensino medio, que tem como objetivo uma formacado geral
basica e profissional mais consolidada, seja com a oferta integrada com uma
qualificacao profissional ou mesmo com um curso tecnico de nivel médio, carga
horaria total minima sera de 1.200 (mil e duzentas) horas.

Fonte: Brasil, 2021
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De acordo com a Resolucao CNE/CEB n.2 1, de 25 de maio de 2021, 0 Ensino
Fundamental - Fase | e no Ensino Fundamental - Fase Il, que correspondem,
respectivamente, aos anos iniciais e aos anos finais do Ensino Fundamental, a
oferta de EJA se destina a jovens com, pelo menos, 15 anos completos, adul-
tos e idosos que nao foram alfabetizados ou que nao concluiram essa etapa
educacional. A responsabilidade por ofertar a referida etapa é dos municipios,
podendo, excepcionalmente, ser feita pelas redes estaduais de ensino. Os cursos
desenvolvidos por meio da EAD serao ofertados somente para os anos finais
do Ensino Fundamental.

A mesma resolucao prevé que, no Ensino Médio, a oferta de EJA seja
voltada para pessoas com, no minimo, 18 anos completos. Nessa etapa da
Educacao Basica, a oferta de EJA na modalidade EAD limita-se a ate 80% da
carga horaria total do curso.

O Art. 22 2 das Dcneja define que os estabelecimentos de ensino ofer-
tantes de EJA poderado aferir e reconhecer, a partir da realizacdao de avaliacao,
conhecimentos e habilidades que foram obtidos pelos estudantes em proces-
sos formativos informais, ou seja, extraescolares, inclusive para a educacdo
profissional de nivel técnico, conforme as regras previamente criadas pela
instituicdo para essa finalidade. O Art. 92 prevé que os sistemas de ensino
regulamentem também os procedimentos voltados a estrutura e a organiza-
¢ao dos exames supletivos.

2.6. Principios da Educacao Profissional e Tecnolagica

Como vimos no decorrer desta unidade curricular, por diversas vezes, o
principal motivo que leva o aluno, que e publico da EJA, a abandonar a escola
OuU Mesmo a nem iniciar o seu processo formativo na Educacao Basica, é a
necessidade de trabalhar. Assim, € natural que pensemos: como esse estudante
conseguira voltar a estudar ou iniciar os seus estudos se tera que continuar
trabalhando? Uma maneira de atenuar o risco de um novo abandono é com-
binar a oferta da Educacao Basica com a Educacao Profissional.

Inclusive, a propria LDB estabelece que a Educacao Basica deve possibilitar
formas para que o educando se desenvolva em suas atividades trabalhistas,
previsao esta que, em certa medida, resguarda as pessoas que ndo puderam
estudar no momento considerado ideal: “a educacao basica tem por finalidades
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desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 7). Assim, a profissionalizacdo é
uma preocupacao da principal legislacao que rege a educacao no nosso pais.

Alem disso, o Art. 72 da Resolucao CNE/CEB n.2 1, de 25 de maio de
2021, prevé a oferta da EJA articulada a Educacao Profissional nas seguintes
configuracoes:

| - concomitante, na qual a formacao profissional é desenvol-
vida paralelamente a formacdo geral (areas do conhecimento),
podendo ocorrer, ou ndo, na mesma unidade escolar;

Il - concomitante na forma, uma vez que e desenvolvida simul-
taneamente em distintas instituicoes educacionais, mas inte-
grada no conteudo, mediante a acdo de convénio ou acordo de
intercomplementaridade para a execucao de Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) unificado; e

Il - integrada, a qual resulta de um curriculo pedagogico que
integra os componentes curriculares da formacao geral com
os da formacao profissional em uma proposta pedagogica
unica, com vistas a formacdo e a qualificacao em diferentes
perfis profissionais, atendendo as possibilidades dos sistemas
e singularidades dos estudantes.

Mas, o que é Educacao Profissional? Que tipo de formacao ela fornece?
A quem ela se destina? Como ela se organiza? Vocé ja se perguntou sobre
a formacado profissionalizante? Tem ideia das suas possibilidades formati-
vas? Vamos agora conhecer um pouco do que denominamos de Educacao
Profissional e Tecnologica, que, inclusive, e a esfera de atuacao educacional
do IFSULDEMINAS, uma instituicao que tem como base a oferta de cursos de
profissionalizacao.

Da mesma forma que a Educacao de Jovens e Adultos, a Educacdo Profis-
sional e Tecnologica € uma modalidade da Educacao Basica estabelecida pela
LDB, que tem como finalidade preparar e integrar o educando com as esferas
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Segundo o Art. 39 da LDB, a Educacao
Profissional e Tecnologica, “no cumprimento dos objetivos da educacao nacional,

\



Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensodes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia e conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva”.

Considerando esse arranjo integrativo, a Educacao Profissional e Tecno-
logica tem, em sua dinamica estrutural, a possibilidade de verticalizacao do
ensino. Isso ocorre porque podem ser oferecidos cursos de profissionalizacao
desde o Ensino Fundamental, por meio da Formacao Inicial e Continuada, pas-
sando pela formacado tecnica articulada, atraves de cursos tecnicos integrados
e concomitantes, e chegando a formacao subsequente. A todos esses niveis é
permitida a articulacao com a EJA.

Mas no que diferem os cursos oferecidos no ambito da Educacao Profis-
sional e Tecnologica, como os ofertados pelos Institutos Federais de Educa-
¢ao, Ciencia e Tecnologia, dos cursos profissionalizantes vendidos por escolas
privadas? Uma diferenca importante é o conjunto de principios que regem a
concepcao pedagogica da profissionalizacao.

Temos como um pressuposto fundamental da Educacao Profissional e
Tecnoldgica o trabalho como principio educativo, de forma que compreende-
mos que “(...) a finalidade da escola que unifica cultura e trabalho é a formacao
de homens desenvolvidos multilateralmente, que articulem a sua capacidade
produtiva as capacidades de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar
quem dirige” (Kuenzer, 1988, p. 126). Trata-se de uma perspectiva totalmente
coerente com a concepcao de Educacao de Jovens e Adultos da qual partimos
e na qual acreditamos.

Outros principios extremamente relevantes da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, os quais dialogam com os preceitos da Educacao de Jovens e
Adultos que defendemos sao a integracao de conhecimentos basicos e aplica-
dos, a associacdo entre teoria e pratica, a articulacdo entre parte e totalidade,
assim como a integracao das dimensoes disciplinar e interdisciplinar.

Portanto, a articulacao entre Educacao de Jovens e Adultos e Educacao
Profissional e Tecnoldgica tem uma dupla vantagem: i) ela possibilita a pro-
fissionalizacao de um publico que ja esta no mundo do trabalho e, por isso,
necessita da obtencdo de qualificacdo; e ii) ela ocorre em uma perspectiva
educacional, que é voltada para a emancipacao do sujeito, para a sua formacao
humana, para a sua valorizacao na sociedade.
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ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

Vamos agora refletir um pouco sobre o que estudamos até aqui e apro-
veitarmos para desenvolver nossa capacidade de argumentacao por escrito.
Paraisso, responda as questdes a seguir, cada uma em um paragrafo composto
por seis linhas:

1. Por que a Educacao de Jovens e Adultos nao deve se limitar a somente
ensinar os conhecimentos cientificos que compéem o curriculo da
Educacao Basica aos educandos?

2. Por que e tao importante que, na Educacao de Jovens e Adultos, nos
educadores trabalhemos com metodologias de ensino que privilegiam
0s saberes que os alunos ja trazem de suas historias de vida?

ATIVIDADE PRATICA %

Nesta unidade curricular, tivemos acesso a varios conhecimentos tedricos
que nos permitiram compreender as principais caracteristicas da Educacao de
Jovens e Adultos brasileira na atualidade. Que tal, entao, buscarmos entender,
a partir da visao dos seus alunos, como a EJA funciona na pratica?

0 que vocé devera fazer?

1. Pensando na sua experiéncia como aluno, elabore duas questdes a
serem aplicadas em uma entrevista a alunos EJA. Elas podem tra-
tar da estruturacao do curriculo, quantidade de disciplinas, recursos
metodologicos, didatica do professor, atividades avaliativas. Evite
perguntas, cujas respostas sejam sim/ndo, certo/errado ou amplas
demais. Explore questoes que permitam exprimir opinides, impres-
soes, percepcoes e que permitam diferentes pontos de vista e debate.

2. Entre em contato com trés pessoas que foram ou sao alunos da EJA
e faca as perguntas a elas.

3. Anote e compare as respostas para verificar se elas coincidem ou
sao diferentes.

4. Compare as respostas fornecidas com os conhecimentos desenvolvi-
dos aqui sobre a organizacao e o funcionamento da EJA.

\
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Como voce devera fazer?

1. Contacte as pessoas pelo WhatsApp, Ambiente Virtual de Aprendizagem
ou outro canal que tiver acesso.

2. Se possivel, com o consentimento dos participantes, grave as respostas,
ja que isso facilitara a comparacado.

3. Transcreva as respostas em um computador ou no papel.
4. Faca as comparacoes.

5. Discuta com os colegas de turma e com o professor os resultados de
suas entrevistas.

? Voce Sabia?

A concepcao, as politicas e os formatos de estruturacao da Educacao de
Jovens e Adultos que temos no Brasil atualmente, os quais conhecemos
nesta unidade curricular, nem sempre foram assim. Ao longo da historia
da educacao brasileira, tivemos diversos outros modelos de EJA, sendo
a maioria deles impulsionada pelas demandas de alfabetizacao da popu-
lacao do pais.

Um desses modelos, que se tornou muito popular no Brasil, foi o Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido como Mobral, implementado
pelo governo federal na decada de 1970. O programa era desenvolvido
fora do ambiente escolar, com o apoio das prefeituras municipais, e 0s
responsaveis por ministrar as aulas, os instrutores, nao necessariamente
eram professores. O material didatico utilizado para as atividades peda-
gogicas era produzido e distribuido pelo Ministério da Educacao e Cultura.

O Mobral durou quase duas decadas, sendo um modelo educacional de
Educacao de Jovens e Adultos que alfabetizou muitos brasileiros. Inclusive,
a ambientalista e politica Marina Silva foi aluna do programa.
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&Q Na Pratica Profissional

Os conhecimentos que foram trabalhados nesta unidade curricular sao
teoricos e tem como finalidade embasar a sua pratica profissional. Para
exemplificar a possibilidade de aplicacao do que vimos, apresentamos a
seguir uma situacao hipotética em que vocé devera usar o que aprendeu.

Como educador ou educadora que atuara na EJA, vocé precisara consi-
derar as trés funcdes (qualificadora, reparadora e equalizadora) dessa
modalidade educacional. Uma forma de colocar em pratica a funcao
qualificadora é articular saberes que os alunos ja tém com aqueles que
voceé trabalhara pedagogicamente. Mas, como fazer isso?

A resposta é muito simples: conhecendo os alunos. Uma alternativa inte-
ressante €, no inicio dos trabalhos pedagogicos, periodo que pode com-
preender toda a primeira semana de aulas, abrir um processo de dialogo
com todos os educandos para saber um pouco do perfil e da trajetoria
de vida de cada um dos estudantes.

Para operacionalizar essa dinamica, vocé pode previamente criar topicos
de conversa que embasarado a interacao com os alunos e, na medida em
que o dialogo acontecer, acrescentar outros, se for necessario. Para usar
esses dados no seu planejamento pedagogico, sera fundamental registrar
as respostas dos educandos. Depois disso, sera preciso atrelar os saberes

dos alunos ao conteudo programatico do curso.
.
O

RESUMO FINAL

Como pudemos ver ao longo desta segunda unidade curricular, a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos e uma modalidade educacional fundamental para que
todos os brasileiros tenham condicoes de acessar os seus direitos de forma
plena e de exercer a sua cidadania. Alem disso, a EJA e concebida em uma
perspectiva de educacdo para toda a vida, de modo a reiterar o principio de
que somos capazes de aprender em qualquer momento de nossa trajetoria.
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Em razao de se tratar de uma modalidade pertencente a Educacao Basica,
a estruturacao e o funcionamento da Educacao de Jovens e Adultos sao com-
plexos. Assim, se por um lado, a EJA deve possuir, em sua organizacao curri-
cular, os mesmos conteudos programaticos que o ensino regular ofertado no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, por outro, essa modalidade conta com
diretrizes proprias que buscam abranger as suas especificidades.

Nessas diretrizes, sao apresentados os principios que devem reger o tra-
balho pedagogico na EJA, que sao o de proporcionalidade, o de equidade e o de
diferenca. Nelas, também estdo descritas as funcoes basicas da EJA no que se
refere aos objetivos formativos junto aos educandos, as quais sao denominadas
de funcao qualificadora, funcao reparadora e funcao equalizadora. A legislacao
especifica da Educacao de Jovens e Adultos prevé que essa modalidade edu-
cacional opere com modelos pedagogicos proprios pautados na flexibilizacao
curricular, assim como na valorizacao dos saberes e da identidade dos alunos.

Nesse contexto, a Educacao Profissional e Tecnolégica, que tambem e
uma modalidade da Educacao Basica, se torna uma importante aliada da Edu-
cacao de Jovens e Adultos. Tendo em vista que elas podem ser ofertadas de
forma articulada. Os cursos na EJA de natureza profissionalizante sdao uma
possibilidade extremamente relevante de levar qualificacao profissional para
as pessoas que foram privadas dos estudos no periodo oportuno.

INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

Veja alguns materiais interessantes que complementam o que estudamos:

BENITE, A. M. C.; FRIEDRICH, M.; BENITE, C. R. M,; PEREIRA, V. S. Trajetoria da
escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil: de plataformas de governo a
propostas pedagogicas esvaziadas. Ensaio: aval.pol.publ.Educ. vol.18 n267. Rio de
Janeiro. Abr./Jun. 2010. para ler o texto Trajetoria da escolarizacao de
jovens e adultos no Brasil: de plataformas de governo a propostas pedagogicas
esvaziadas. Este artigo aborda aspectos historicos da EJA no Brasil, enfatizando
as propostas governamentais desenvolvidas no pais e chamando a atencao
para os aspectos pedagogicas que as embasam.
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CANAL MINAS SAUDE. Roda de Conversa - Tema: Os desafios da Educacio de
Jovens e Adultos. Youtube, 8 de abr. 2014. para ver o video Roda
de Conversa - Tema: Os Desafios da Educacao de Jovens e Adultos. Este video
conta com a presenca de importantes professores e pesquisadores brasileiros
que apresentam e discutem o cenario da EJA brasileira e as principais dificuldades
que essa modalidade educacional enfrenta no pais para funcionar, de verdade.
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3. UNIDADE CURRICULAR III: A
APRENDIZAGEM NA JUVENTUDE

E NA IDADE ADULTA

3.1. Apresentacao da Unidade

Na terceira unidade curricular, exploraremos as caracteristicas do processo
de aprendizagem dos seres humanos, especialmente durante a juventude e a
fase adulta, a fim de compreender as implicacoes dessas propriedades para
o trabalho pedagogico na EJA.

Assim, nossos estudos estdao organizados nos seguintes topicos: O Ser
Humano e o Processo de Aprendizagem; A Aprendizagem dos Jovens e dos
Adultos; e As Praticas Educativas na Aprendizagem de Jovens e Adultos.

3.2. Objetivo de Aprendizagem

Compreender, a partir de uma perspectiva interacionista, os fatores envol-
vidos nos processos de aprendizagem dos jovens e dos adultos que caracteri-
zam o desenvolvimento de conhecimentos nessas etapas da vida, e, por isso,
devem ser considerados na Educacao de Jovens e Adultos.

3.3. 0 Ser Humano e o Processo de Aprendizagem

Tente se lembrar de quando voceé tinha S, 10 anos de idade e pense um
pouco: vocé aprendia da mesma forma como aprende hoje? O que te interes-
sava quando estava aprendendo algo? Voce se lembrava com facilidade do que
estava aprendendo? Do que vocé gostava de aprender? Refletir sobre essas
questdes nos ajuda a compreender a primeira propriedade da aprendizagem
do ser humano, que é sua dupla natureza: biologica e social.

Essa dupla natureza significa que tanto os aspectos organicos relativos ao
funcionamento do corpo humano, quanto os fatores socioculturais referentes ao
contexto historico em que a pessoa esta inserida sao fundamentais para que ela
aprenda (Rotta et al, 2016a). Isso porgue o desenvolvimento e a aprendizagem
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dos humanos se dao numa associacao obrigatdria entre as suas estruturas bio-
légicas e o seu meio social. O desenvolvimento da linguagem exemplifica bem
essa relacao, pois, mesmo que por volta dos 2 anos de idade, uma crianca esteja
preparada para falar, ela so ira desenvolver a lingua se estiver emn um ambiente
em que outras pessoas interajam e se comuniquem oralmente.

Em termos organicos, ou seja, relativo apenas ao que acontece no n0sso
corpo, a aprendizagem diz respeito aos processos de “(..) formacao e consolida-
cao das ligacoes entre as células nervosas (..)", sendo “(...) fruto de modificacGes
quimicas e estruturais no sistema nervoso de cada um, que exigem energia e
tempo para se manifestar.” (Cosenza; Guerra, 2011, p. 38). Logo, para aprender,
é fundamental que essa complexa engrenagem biologica esteja funcionando de
maneira apropriada. No entanto, a aprendizagem do ser humano ndo depende
apenas do nosso organismo.

De acordo com Vygotsky (2001), um dos mais notdveis estudiosos da
aprendizagem humana, o nosso desenvolvimento cognitivo ocorre atraves do
convivio que temos no meio em que estamos e com os outros, de forma que a
aprendizagem e uma experiéncia social mediada pela interacdo entre a acao e
a linguagem nas nossas relacoes. Assim, a aprendizagem e o desenvolvimento
se dao da dimensao social para a dimensao individual.

Considerando essa dimensado social, as pessoas mais experientes em uma
cultura ajudam os que tém menos experiéncia, 0s quais podem se apropriar
das significac6es culturais, o que nos leva a compreender que a assimilacao
de conhecimentos é uma acdo compartilhada (Vygotsky, 2007). Essa relacdo
do ser humano com o seu meio e mediada atraves de sistemas simbolicos
socialmente construidos, como a linguagem, de maneira que, com base nas suas
relacbes com 0s seus pares e nas suas experiéncias com o mundo concreto, o
individuo internaliza as formas de funcionamento psicolégicos culturalmente
estabelecidos (Vygotsky, 2007).

Segundo Rego (1995), que se baseia na perspectiva de Vygotsky, ha dois
niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real, relativo as funcoes
e as capacidades que a pessoa ja aprendeu e domina; e o nivel de desenvolvi-
mento potencial, que é aquele em que o individuo s6 consegue realizar algo
com a ajuda de outras pessoas mais experientes. Entre esses dois niveis, existe
a Zona de Desenvolvimento Potencial ou Proximal — ZDP, que diz respeito as
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funcoes que nao amadureceram, ao percurso que ainda ndo foi concretizado.
Conforme Vygotsky (1984) “.. aquilo que é a zona de desenvolvimento proxi-
mal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que
uma crianca pode fazer com assistencia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanha” (Vygotsky, 1984, p.98 apud Rego, 1995, p. 74).

Alem das caracteristicas gerais do processo de aprendizagem que aca-
bamos de ver de forma resumida, para aprender é necessario que nossas
funcoes psicologicas superiores operem em concerto (Luria, 1987). As funcdes
psicologicas superiores compreendem a memaoria, a percepcao, a atencao, a
consciéncia, o pensamento, a fala, a vontade, as emocodes e a formacao de
conceitos, e sao resultantes do desenvolvimento historico-social do homem
(Souza; Arruda, 2013).

Do ponto de vista biologico, as funcdes psicologicas superiores estao
subordinadas as estimulacdes do ambiente que perpassam a vida da pessoa
desde quando ela nasce (Souza; Arruda, 2013). Esses estimulos ou experién-
Cias de vida sdo traduzidos em modificacdes relativamente permanentes no
Sistema Nervoso Central, as quais permitem a recepcao e o processamento
das informacdes pelo cérebro (Rotta, 2016b).

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem esta diretamente rela-
cionado a neuroplasticidade, que e uma capacidade do cérebro humano de
‘() fazer e desfazer ligacoes entre os neurdnios (as sinapses) como consequ-
éncia das interacOes constantes com o ambiente externo e interno do corpo.”
(Cosenza; Guerra, 2011, p. 36). Tais conexdes alteram as estruturas e as funcoes
do cérebro em virtude do seu potencial em modificar-se diante de estimulos
e experiéncias. Dessa maneira, a aprendizagem é uma via de mao dupla, gera
alteracoes no cerebro e e resultante dessas mudancas.

3.4. A Aprendizagem dos Jovens e dos Adultos

Agora que conhecemos um pouco da dinamica do nosso processo de
aprendizagem, precisamos refletir: criancas, jovens e adultos tém a mesma
maturacao biologica e experiencias sociais parecidas? Elas possuem interesses,
necessidades e motivacdes semelhantes? Pessoas nessas diferentes etapas
da vida aprendem da mesma forma? As respostas sao: nao, nao e nao.
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Quando comparados a criancas, jovens e adultos tém especificidades em
seus modos de aprender, pois ja trazem consigo mudancas biologicas e ambien-
tais consideraveis, alem das diferentes trajetorias de vida, que englobam as
aprendizagens informais. O fato de jovens e adultos terem trajetdrias de vidas
repletas de experiéncias coloca a atividade, que é um “processo que é eliciado e
dirigido por um motivo” — aquele no qual uma ou outra necessidade e objetivada.
Em outras palavras: por tras da relacao entre atividades, ha uma relacao entre
motivos” (Leontiev, 1978, p. 13) como sendo um fator essencial para aprender.

Cada etapa da vida de uma pessoa se caracteriza por uma atividade prin-
cipal, de maneira que o desenvolvimento desse individuo é impactado quando
essa acao se altera e, consequentemente, se modifica o lugar que ele ocupa
na organizacdo das relacdes sociais (Pinto; Vieira, 2019). Tendo essa dinamica
em vista, de acordo com Pinto e Vieira (2019, p. 9):

A periodizacao do desenvolvimento segue um processo cuja
origem provem do contexto social, ocorrendo por meio das
trocas da atividade dominante em cada ciclo. Essa troca decorre
de alteracdes na esfera motivacional desse sujeito, orientando-o
para uma nova direcao e ensejando mudancas na relacao entre
atividade principal, demais atividades, acdes e procedimentos.
Tais mudancas, por sua vez, alteram a hierarquia das ativida-
des e geram, por conseguinte, um processo de reorganizacao
psiquica e novas aprendizagens que impulsionam o desenvol-
vimento humano, de forma continua e permanente (Pinto e
Vieira, 2019, p.9).

Ainda que muitas mudancas organicas e ambientais acontecam na juven-
tude e na fase adulta, a capacidade de aprender do ser humano dura por toda
a sua vida. Isso porque, mesmo que existam certos momentos mais apropria-
dos para que algumas funcdes psicologicas se desenvolvam, como a infancia
e a adolescéncia, a nossa capacidade de neuroplasticidade, ja mencionada, é
permanente (Costa, 2023).

Outro aspecto fundamental para considerarmos na aprendizagem do
jovem e do adulto e que eles ndao sao uma tabula rasa. Muito pelo contrario,
possuem uma historia de vida que molda a forma como aprendem. Inclusive,
essa e a principal diferenca entre essas fases do desenvolvimento humano e a
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infancia, uma vez que “nos aprendemos aquilo que nos fazemos”. A experiéncia
é o livro-texto vivo do adulto aprendiz” (Lindeman, 1926, p.10). Tal perspectiva
deu origem a Andragogia (palavra derivada da lingua grega, formada por andros
- adulto; e agogus - guiar, conduzir, educar), que é definida como a arte e ciéncia
de orientar adultos a aprenderem (Knowles, 1970) e, que comumente, direciona
a estruturacao e o planejamento pedagogico na Educacao de Jovens e Adultos.

0 autor Knowles (1970) definiu seis principios basicos que caracterizam
as modificacoes sofridas pelos adultos quanto ao processo de aprendizagem.
No Quadro 4 abaixo, podemos conhecé-los:

Quadro 4: Principios do Processo de
Aprendizagem dos Adultos (Knowles, 1970)

Principios Definicao

Principio da
Necessidade do
Aprendiz de Saber

Os adultos tém preferéncia pela aprendizagem voltada a
resolucao de desafios, em vez de apenas ter informacoes
sobre algo, ou seja, os adultos querem entender o motivo
para aprender.

Orientacao para
Aprendizagem

Principio do , .

. Os adultos costumam ser mais autébnomos e auto
Autoconceito do . ,

, direcionados quando buscam por conhecimento.
Aprendiz
Principio da Os adultos agregam experiéncias durante sua vida criando
Experiéncia Anterior | um repositorio de conhecimentos préevios que vao servir
do Aprendiz de base para o aprendizado no futuro.
Principio da Os adultos anseiam pela aplicacao pratica e imediata do
Prontidao para que e aprendido, o que reduz o interesse deles naquilo
Aprender gue nao percebem utilidade.
Os adultos se interessam pela aprendizagem voltada

Principio da para desenvolver capacidades que usam no desempenho

de suas funcdes sociais, como a profissao que exercem.
Tambem assimilam os conhecimentos com maior
facilidade quando eles sao contextualizados.

Os adultos se motivam a aprender por meio de

Principio da - _ , .
L fatores que vao muito aléem de notas em avaliacoes,
Motivacao para . . ,
empregabilidade, salario e carreira, por exemplo. Eles
Aprender

buscam autorrealizacao e satisfacao pessoal.

Fonte: Elaborado a partir de Knowles (1970).
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Na perspectiva de Knowles (1998), o adulto que esta aprendendo tem como
principal caracteristica o autodirecionamento, propriedade que decorre de sua
maturidade biolégica e psicologica. Assim, na fase adulta, a pessoa alcancou
um estagio de amadurecimento fisico, cognitivo e emocional que possibilita a
ela assumir responsabilidades pelo que faz em sua vida, incluindo o que, como
e por que aprende algo. Outra caracteristica importante é que, por continuar
acumulando um numero cada vez maior de experiéncias, o adulto forma um
banco de recursos constantemente alimentado para o desenvolvimento de
sua aprendizagem.

3.5. As Praticas Educativas na Aprendizagem de Jovens e Adultos

Vimos que o processo de aprendizagem de criancas, jovens e adultos tém
caracteristicas diferentes, o que nos leva a concluir que as praticas pedagogi-
cas voltadas para essas pessoas precisam ser distintas. Seria possivel adaptar
metodologias do ensino regular para o trabalho com os alunos da EJA ou ha a
necessidade de utilizar especificas para que jovens e adultos aprendam? Creio
que voce ja sabe a respostal

Sob uma perspectiva coletiva, os adultos tém maturidade e autonomia,
sao autodirecionados, envolvem-se em variados papeis sociais e tentam aplicar
de forma pratica o que aprendem formal ou informalmente. Individualmente,
os adultos apresentam, cada um, diferentes preferéncias de aprendizagem, as
quais tém a ver tanto com o seu estilo pessoal, quanto com as experiéncias
educacionais que ja vivenciaram.

Logo, nao restam duvidas de que o planejamento educacional na EJA
precisa considerar as propriedades sociais e psicologicas desse publico-alvo.
Mas, como fazer isso? Uma possibilidade e o planejamento educacional levar
em conta duas dimens0es para concretizar os principios da Andragogia: o ciclo
de aprendizagem experiencial e os estilos de aprendizagem.

Para a primeira dimensao, partimos do Ciclo de Aprendizagem Experiencial
de Kolb (1984), que compreende que a aprendizagem é o processo por meio do
qual o conhecimento e assimilado a partir da transformacao da experiéncia, o
que se da em quatro estagios: i) experiéncia concreta, que diz respeito a sentir;
i) observacao reflexiva, que se refere a observar; iii) conceitualizacdo abstrata,
que se associa a pensar; e experimentacao ativa, que é fazer. Podemos relacionar
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a cada uma dessas fases estratégias particulares de ensino-aprendizagem que
possibilitam ao aprendiz alcancar aquilo que se espera dele para completar o

ciclo, como podemos ver no Quadro 5 a seguir:

Quadro 5: Ciclo de Aprendizagem Experiencial e
Estratégias de Ensino-Aprendizagem

Estagio do
Clclc_) de Bre\_le~ O que se espera do Atividades
Aprendizagem Descricao aluno adulto
Experiencial
Resolucao de
roblemas em grupos;
Experiéncia . Envolver-se em P grup
Vivéncia . Estudos de Caso;
Concreta novas experiéencias. .
Visitas de Campo;
Jogos; Dinamicas.
Pensar sobre
. experiencias Discussoes em
Observacao - . ~
_ Reflexao concretas a partir | grupo; Preparacao de
Reflexiva . -
de diferentes relatorios.
perspectivas.
Criar conceitos Sumarios do
o que articulem que foi visto e
Conceitualizacao L . )
Generalizacao as reflexdes e realizado; Perguntas
Abstrata -
observacdes em e respostas;
teorias logicas. Mapeamento Mental.
Elaboracao de planos
. ~ . de acao; Praticas de
Experimentacao L Tomar decisoes e .
_ Aplicacao novas habilidades
Ativa resolver problemas. , ]
desenvolvidas; Foruns
de discussado.

Existem varias definicdes e muitas classificacoes de estilos de aprendiza-
gem. Estamos compreendendo estilos de aprendizagem como propriedades
comportamentais que sao indicativas das formas por meio das quais o individuo
aprende tendo em vista o contexto em que esta inserido (Gregorc, 1979). Uma

Fonte: ENAP, 2015
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classificacao geral deles e estilo visual, voltado para acoes relativas a visao,
como observar e ler, auditivo, direcionado a acoes relativas a audicao, como
ouvir e falar, e cinestesico, que abrange a cinestesia, ou seja, a percepcao de
tato e movimento, que ocorre em atividades como sentir e tocar.

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

Vamos agora sistematizar um pouco do que aprendemos nesta unidade
curricular. Para isso, desenvolva as atividades a seguir:

1. Considere as frases abaixo. Cada uma delas representa um conceito rele-
vante para a Educacao de Jovens e Adultos. Explique, em dois paragrafos
compostos por cinco linhas cada, por que esses conceitos sao importan-
tes para a EJA.

a) A arte e a ciéncia que direciona adultos no seu processo de aprendiza-
gem e chamada de andragogia.

b) O nivel de desenvolvimento real refere-se as funcdes e as capacidades
que alguem aprendeu e tem dominio.

2. Descreva uma situacao de ensino-aprendizagem em que o conceito de
desenvolvimento real pode ser usado como base para a realizacao de
atividades pedagogicas na EJA. Sua resposta deve ter sete linhas.

ATIVIDADE PRATICA %

Nesta unidade curricular, conhecemos caracteristicas importantes do
processo de aprendizagem de forma geral e do processo de aprendizagem
de jovens e adultos especificamente. Agora, iremos pesquisar na internet a
existéncia de relatos de alunos dessa modalidade sobre suas experiéncias de
aprendizagem. Vamos a?

0 que vocé devera fazer?

1. Em um smartphone, tablet ou computador, abra uma pagina de busca,
como a do Google e a da Microsoft Bing.
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2. Estabeleca palavras-chave que vocé acredita que irdo ser suficientes
para fazer a busca. Algumas possibilidades sao: “depoimentos de alunos
da EJA", “narrativas de alunos da EJA" e *historias de alunos da EJA”.

3. No buscador da pagina, digite a palavra-chave definida e verifique, nos
links resultantes da busca feita, aqueles que contém relatos de alunos
sobre o seu processo de aprendizagem na EJA.

4. Selecione tres relatos e os leia ou assista, a depender do formato em que
estiverem.

5. Tenteidentificar se as caracteristicas especificas dos processos de apren-
dizagem relatados sao semelhantes as que estudamos nesta unidade
curricular.

6. Analise os relatos pesquisados e reflita se vocé, como aluno da EJA, se
identifica de alguma forma com os depoimentos.

? Voce sabia?

Muitas pesquisas cientificas mostram que ha uma relacado direta entre
aprendizagem e saude. Ou seja, de forma geral, as pessoas que estudam
mais vivem mais e melhor. Essa longevidade é possibilitada porque, como
vimos, uma etapa importante do ciclo do aprendizado ocorre no céerebro
e quando se busca aprender ao longo de toda a vida, sao ativadas novas
conexdes neuronais e fortalecidas as antigas, condicOes essas que geram
melhorias em nossa qualidade de vida.

De forma pratica, conheca alguns dos beneficios que o aprendizado continuo
ao longo da vida traz para a nossa saude: prevencao de doencas, princi-
palmente nas deméncias, como a do tipo Alzheimer; aumento da massa
branca do cerebro, o que e capaz de retardar o envelhecimento desse 6rgao;
melhora da velocidade de processamento de informacodes, o que nos faz
pensar de forma mais rapida e melhora a memaria (Matos, 2020).
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&@ Na pratica Profissional

Os conhecimentos desenvolvidos ate aqui sdao teodricos e objetivam a
sua futura atuacao profissional. Vamos agora refletir sobre uma possi-
bilidade de aplicacao do que estudamos. Veja uma possivel situacao em
que, como educador ou educadora, vocé podera utilizar na sala de aula
0 que aprendeu.

No estagio do Ciclo de Aprendizagem Experiencial Experimentacdo Ativa,
voceé podera trabalhar o conteudo programatico Preservacdo da biodiver-
sidade, previsto na  Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) - 9°
ano, Ciéncias - para desenvolver a habilidade (EFO9CI3) Propor iniciativas
individuais e coletivas para a solucdo de problemas ambientais da cidade
ou da comunidade, com base na analise de acoes de consumo consciente
e de sustentabilidade bem-sucedidas.

Tendo em vista que a Experimentacao Ativa é a ultima etapa do Ciclo, e, por-
tanto, visando a aplicacao dos conhecimentos desenvolvidos pelos alunos
para que eles tomem decisoes e resolvam problemas, vocé pode solicitar a
elaboracdo de um plano de acdo sobre praticas de sustentabilidade ambiental
a serem desenvolvidas pelos moradores da comunidade em que residem.

\.

RESUMO FINAL

Nesta terceira unidade curricular, estudamos o conceito e a organizacao
da aprendizagem humana, com especial énfase nas caracteristicas especifi-
cas do desenvolvimento de conhecimentos por jovens e adultos. Aléem disso,
exploramos aspectos das praticas educacionais voltadas para essas etapas da
vida, os quais podem ajudar no planejamento do trabalho do educador na EJA.

O

Conhecemos alguns conceitos importantes para o processo de apren-
dizagem, como o da propria aprendizagem, o de nivel de desenvolvimento
real, o de nivel de desenvolvimento potencial, o de zona de desenvolvimento
proximal ou potencial, o de funcées psicologicas superiores, o de atividade, a
neuroplasticidade e os estilos de aprendizagem.
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Também tivemos acesso a conhecimentos ligados a Andragogia, que é
a arte e a ciencia da aprendizagem do adulto. Além disso, compreendemos
0s principios basicos de aprendizagem dos adultos, incluindo a necessidade
do aprendiz de saber, o autoconceito do aprendiz, a experiéncia anterior do
aprendiz, a prontidao para aprender, a orientacao para a aprendizagem e a
motivacdo para aprender.

Vimos ainda que e importante que o planejamento educacional direcionado
para a EJA considere o ciclo de aprendizagem experiencial, que envolve as eta-
pas de experiéncia concreta, observacao reflexiva, conceitualizacao abstrata e
experimentacado ativa, assim como os estilos de aprendizagem, entre os quais
estao o estilo visual, o estilo auditivo e o estilo cinestésico.

Buscamos ainda mostrar determinadas possibilidades de associacao entre
as etapas que fazem parte do ciclo de aprendizagem experiencial e algumas
estratégias de ensino-aprendizagem direcionadas a jovens e adultos, as quais
envolvem uma acgdo cognitiva geral, o que se espera do aluno ao realiza-la e
a recomendacao de atividades a partir das quais e possivel concretizar a fase.

INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

Confira alguns materiais que complementam o que estudamos nesta
unidade curricular:

ENAP. Estilos de Aprendizagem: Andragogia: modulo 1. Brasilia: Enap, 2015.
para ler o texto Estilos de Aprendizagem: Andragogia. Este
material apresenta os principais conceitos associados a Andragogia e as teorias
andragogicas mais relevantes para a Educacao de Jovens e Adultos.

HERZOG, W. Jeder fiir sich und gott gegen alle. Alemanha: ZDF Producdes
(Original: Cada um por sie Deus contra todos. Traduzido como: O enigma de
Kaspar Hauser). 1974, para ver o video O Enigma de Kaspar Hauser.
Este filme conta a historia real de uma pessoa que viveu até a adolescéncia
privado da interacao social. Com ele, podemos ter uma ideia da relacdo necessaria
entre fatores biologicos e fatores sociais nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento.

\


https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/2360/1/ESTILOS_APRENDIZAGEM_MOD_1 %281%29.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=0uZ5a0WEmBE
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4. UNIDADE CURRICULAR IV:
PRATICA PEDAGOGICA EM

EJA: A DIALOGICIDADE COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO

4.1. Apresentacao da Unidade

Nesta quarta unidade curricular, vamos identificar algumas das principais
contribuicOes teoricas e praticas de Paulo Freire para a Educacao de Jovens
e Adultos, de modo a estudarmos especialmente a relevancia do principio da
dialogicidade para essa modalidade educacional.

Nessa perspectiva, nossos estudos organizam-se sob os seguintes topicos:
Paulo Freire e as Bases para a Educacao de Jovens e Adultos, O Principio da
Dialogicidade na Educacao de Jovens e Adultos, e Praticas Pedagogicas Dialo-
gicas na Educacao de Jovens e Adultos.

4.2. Objetivo de Aprendizagem

Relacionar a dialogicidade como o principal fundamento do trabalho dida-
tico do educador para o planejamento e o desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas direcionadas a aprendizagem dos jovens e dos adultos.

4.3. Paulo Freire e as Bases para a Educacao de Jovens e Adultos

Na Unidade Curricular 2, aprendemos que as ideias de Paulo Freire exercem
enorme influéncia na concepcao e nas propostas de organizacao pedagogica
de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Mas, quem foi esse educador?
Quais ideias sdo essas? O que ele fez de concreto para que a EJA brasileira
seja tdo inspirada em seus pensamentos e em suas acdes? E 0 que vamos
descobrir agora! As informacodes biograficas estao baseadas no texto Paulo
Freire — Anadlise de uma Historia de Vida, de Pollyanna Junia Fernandes Maia
Reis, publicado em 2012

\



Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

Paulo Reglus Neves Freire, conhecido mundialmente como Paulo Freire,
nasceu em Recife, Pernambuco, em 19 de setembro de 1921. Aos 22 anos, iniciou
seus estudos universitarios na Faculdade de Direito do Recife, que posterior-
mente foi incorporada a Universidade Federal de Pernambuco. Durante e apos
a conclusao do curso de graduacao, Paulo Freire lecionou Lingua Portuguesa
em uma escola de segundo grau (atual Ensino Médio). Apds obter seu diploma,
passou a ministrar aulas de Filosofia na Escola de Belas Artes da Universidade
Federal de Pernambuco.

A inquietude de Paulo Freire com relacao a educacao acritica da epoca se
concretizou pela primeira vez em 1955, quando tomou a frente da fundacao
do Instituto Capibaribe, em uma iniciativa que tinha como objetivo construir
uma escola sem fins lucrativos em oposicdao a educacao conservadora de
entdo. No ano de 1958, o proeminente educador expds os principios teoricos
de seu sistema de alfabetizacao de adultos durante o Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, que foi realizado no Rio de Janeiro.

Paulo Freire sistematizou sua proposta educativa em 1959, na ocasiao
em que escreveu sua tese de concurso para a vaga de Filosofia da Educacao
na Escola de Belas-Artes de Pernambuco. No ano de 1961, desempenhando o
cargo de diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade do
Recife, Paulo Freire criou um grupo de educacao popular que foi responsavel por
alfabetizar 300 trabalhadores cortadores de cana de Pernambuco em 45 dias.

Durante sua vida, Paulo Freire integrou diversos movimentos sociais, entre
0s quais o Movimento de Cultura Popular, de Recife. Em 1963, foi convidado
a coordenar a criacao do Programa Nacional de Educacao no Ministerio da
Educacdo e Cultura, em Brasilia. No entanto, com o golpe militar ocorrido em
1964, os seus trabalhos foram reprimidos e ele foi acusado de ser subversivo a
ordem simplesmente por lutar por campanhas de alfabetizacao que buscavam
a formacao critica das pessoas menos favorecidas. Por essa razao, Paulo Freire
ficou preso e exilado por aproximadamente 15 anos no Chile, Suica, Bolivia,
Guine-Bissau e Tanzania.

Ao longo do seu exilio, Paulo Freire elaborou programas de alfabetizacao
em varios paises, enquanto no Brasil, o Mobral, que mencionamos na Unidade
Curricular 2, mostrava- se cada vez mais decadente. Somente em 1980, Paulo
Freire retornou ao Brasil, quando se tornou professor na Pontificia Universidade
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Catolica de Sao Paulo e na Universidade Estadual de Campinas. Entre 0s anos
de 1989 e 1991, em que Luiza Erundina foi prefeita de Sao Paulo, Paulo Freire
exerceu o cargo de secretario da educacdo do municipio.

Paulo Freire tem uma extensa obra que foi traduzida em diferentes linguas.
Os seus livros mais lidos sao Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia
e Educacao como pratica da Liberdade. Ao longo de sua vida, recebeu 39 titulos
Doutor Honoris Causa, que é o titulo mais importante que uma universidade
pode conceder, em razao de sua significativa importancia ndao so no Brasil,
como no mundo. Em 2 de maio de 1997, Paulo Freire faleceu, nos deixando um
legado educacional inestimavel.

Na época em que Paulo Freire deu inicio a elaboracao de suas ideias edu-
cacionais, cerca de metade da populacao brasileira ficava a margem da vida
politica, j@ que era analfabeta, de forma que a alfabetizacdo desses adultos
excluidos das praticas de leitura e escrita atuaria como um importante impul-
sionador da transformacao da realidade social, pois, segundo Freire (1975), a
educacao possibilita a conscientizacao do homem.

Mas, quais eram essas ideias e quais eram as suas relacoes com a EJA?
Paulo Freire (1974) acreditava que cada participante da pratica pedagogica
carrega consigo, mesmo que rudimentarmente, algum conhecimento previo
do que esta sendo aprendido. Dessa maneira, o aspecto fundamental dos
processos de ensinar e aprender ndao esta na transmissao e na recepcdo de
conhecimentos, mas criar um novo modo de relacao do conteudo de aprendi-
zagem com a experiéncia vivenciada.

Freire (1974) se contrapde a esse modelo educacional baseado no repasse
de conhecimentos, que ele denomina de educacao bancaria, onde o professor
“deposita” conhecimentos em seus alunos. Ao se basear na transmissao de
conteudos de forma descontextualizada, a educacdo bancaria torna o aprendiz
um mero receptaculo de conhecimentos que ndo sdo aplicados em sua pra-
tica de vida. Esse paradigma educacional fundamenta-se na acriticidade e na
passividade, sendo antidialogico.

De acordo com Freire (2010, p. 47), “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou construcao”. Esse
processo so e possivel a partir de uma perspectiva de educacao libertadora que
objetiva a emancipacao social, ja que, conforme o autor a liberdade “é a matriz
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que atribui sentido a uma pratica educativa que so pode alcancar efetividade e
eficacia na medida da participacdo livre e critica dos educados” (Freire, 1975, p. 6).

Freire (1974) advoga por uma educacdo dialégica — concepc¢do que vamos
abordar na secdo a seguir — e ndo bancaria, na qual a realidade do aprendiz e
um elemento central no processo de alfabetizacdo. A proposta freireana para
a Educacao de Jovens e Adultos nao trabalha com a repeticao de palavras,
mas, busca desenvolver nos alunos a capacidade de pensar a partir de palavras
usadas em seu cotidiano. Com essa dinamica, sempre baseando-se na reali-
dade e nas experiéncias dos aprendizes, sao formadas palavras geradoras por
meio das quais e possivel promover problematizacoes e reflexdes, bem como
estimular a reflexividade, de maneira que a alfabetizacdo passa a exercer uma
funcdo transformadora que ultrapassa os muros escolares.

4.4. O Principio da Dialogicidade na Educacao de Jovens e Adultos

Acabamos de ver que a educacao dialégica é uma das principais caracte-
risticas da proposta freireana, a qual, por sua vez, é a perspectiva que orienta a
concepcao e as praticas de ensino-aprendizagem na EJA que adotamos no nosso
curso. Pelo que estudamos ate agora, vocé tem ideia do que seja o principio
da dialogicidade? Vocé e capaz de imaginar como ele pode estar relacionado
a Educacao de Jovens e Adultos? Vamos conferir!

Na Unidade Curricular 3, aprendemos que a interacdo entre o ser humano
e 0 mundo, assim como entre o ser humano e outros seres humanos, € um
mecanismo fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento. Base-
ando-se em Vygotsky, De Bona e Drey (2013, p. 137) chamam a atencao para
o fato de que ‘o desenvolvimento se caracteriza por um complexo processo
dialogico”, processo este constituido entre o individuo e a sociedade a partir de
uma interacao social que e necessariamente permeada pela linguagem. Vemos,
portanto, que o principio geral da dialogicidade e um elemento condicionante
para o desenvolvimento humano.

E mais que isso: na perspectiva freireana, a dialogicidade e a esséncia da
educacao. O processo de constituicao de saberes do individuo passa necessa-
riamente pela troca que ele estabelece com os outros, intercambio este que
sempre passa pela linguagem. Assim, “a educacao e comunicacao, e dialogo, na
medida em que nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (Freire, 2001, p. 69).

\



Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

Para Paulo Freire (1974), o dialogo deve estar presente o tempo todo no
processo de ensino-aprendizagem. Isso significa, por exemplo, que ja no planeja-
mento das aulas do professor, ele devera considerar as conversas que teve com
seus alunos no inicio das aulas para conhecer suas trajetorias e, a partir delas,
selecionar os meétodos mais adequados para abordar os conteudos previstos
no curriculo. Isso significa também que o professor precisara continuamente
checar com a turma se as estratégias de ensino estao funcionando, alem de
pedir aos alunos que sugiram abordagens que, na visao deles, podem ser mais
significativas para as suas realidades.

Esse processo dialogico surge com ainda maior forca no processo de sele-
cao das palavras geradoras que comporao as estratégias de ensino da escrita e
da leitura. Para defini-las, é fundamental que o professor faca o levantamento
do universo vocabular dos aprendizes, de modo a identificar as palavras que
sdao mais usadas por eles e pela comunidade de que fazem parte a fim de inse-
ri-las nas propostas de atividades de letramento. Essa busca pelas palavras
geradoras pode ser feita de forma informal, em conversas com os alunos.

Alem de funcionar como um meio de organizacdo didatica que leva em
conta as especificidades sociais dos jovens e adultos, a educacdo dialogica é
um principio que norteia a interacdo dos sujeitos do processo de ensino-apren-
dizagem, os alunos e os professores. Portanto, a dialogicidade buscada na EJA
vai alem de conversas aleatorias, constituindo-se como uma forma importante
de problematizar as varias dimensoes: historicas, culturais, sociais, politicas
e economicas, que constituem a vida dos seres humanos com a finalidade de
indicar as contradicoes do mundo e dos modos diferentes de estarmos nele.
Paulo Freire compreende que esse dialogo leva ao reconhecimento da outra
pessoa como sendo um protagonista de saberes e experiéncias, 0s quais se
originam das suas trajetorias de vida (Padilha, 2019).

O dialogo tambeém significa acao-reflexao, ou seja, ao mesmo tempo em
que pensamos criticamente sobre o mundo em que vivemos, agimos para
transforma-lo. Portanto, o principio da dialogicidade também esta na base
dos processos de tomadas de posicao e sua concretizacao, 0s quais, por sua
vez, sao fundamentais para que a educacao alcance seu objetivo maior de
libertacao dos individuos.

A adocao do principio da dialogicidade na Educacao de Jovens e Adultos
esta diretamente relacionada ao abandono da educacao bancaria em direcao
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a busca pela educacao libertadora. Isso acontece porque o dialogo requer a
superacao da visao tradicional de ensino-aprendizagem, que se baseia na trans-
ferencia dos conhecimentos do professor para o aluno, que sera substituida
por uma perspectiva que se compromete com a emancipacao do ser humano.
Assim, de acordo com Freire (2001, p. 52), “o que se pretende com o dialogo é
a problematizacao do proprio conhecimento em sua indiscutivel relacao com
a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la.”

Na educacao dialogica, nao ha lugar para autoritarismo e imposicoes por
parte do educador, quem também precisa assumir uma posicao de aprendiz.
Nessa otica, professor e aluno interagem e aprendem um com o outro, em um
caminho de reciprocidade, de forma que “o educador ja ndo e o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, tambeém educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja
ndo valem” (Freire, 1974, p. 78).

Na Educacao de Jovens e Adultos, o principio da dialogicidade é o fio con-
dutor do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que a escola esta-
beleca um espaco pedagogico que estimule o debate critico e transformador
e que contribua para formar pessoas capazes de problematizar o mundo e
pensar de maneira critica sobre as situacdes que as oprimem.

4.5. Praticas Pedagogicas Dialogicas na Educacao de Jovens e
Adultos

Como vimos, a dialogicidade esta na base da educacao libertadora que
buscamos para a EJA. Atraveés do dialogo “podemos olhar o mundo e a nossa
existéncia em sociedade como processo, algo em construcao, como realidade
inacabada e em constante transformacdo.” (Zitkoski, 2018, s/p). Segundo a
perspectiva freireana, o dialogo nos permite dizer a nossa palavra, isto e, falar
sobre o mundo que vemos e como o vemos. E uma acdo que da voz aos alunos.
Precisamos entender, entao, como é possivel colocar a dialogicidade em pra-
tica, possibilitando que os aprendizes assumam o protagonismo no processo
de assimilacao de conhecimentos integrados as suas experiéncias de vida a
partir da mediacao do professor.

\
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E importante que a prética dialdgica faca parte da rotina de trabalho do
professor, constituindo suas formas de planejar, organizar e desenvolver o
trabalho pedagogico. Essa postura dialégica nos auxilia a romper com a visao
tradicional da educacao bancaria na qual o professor e aquele que detém o
saber e o direito de fala, devendo os estudantes simplesmente escuta-lo em
silencio. De forma concreta, no cotidiano escolar, para que possamos estar
abertos ao dialogo com os alunos, precisamos buscar estratégias de escuta
atenta a eles. Isso significa que, como educadores, ndo podemos centralizar a
fala, mas devemos ouvir de verdade, dialogar, conversar com os aprendizes,
de forma a buscar a construcao coletiva dos conhecimentos.

Vamos, agora, conhecer algumas estrategias que buscam favorecer o
principio da dialogicidade no desenvolvimento de praticas pedagogicas dire-
cionadas para a Educacao de Jovens e Adultos. Vejamos abaixo o Quadro 6:

Quadro 6: Estratégias que Favorecem a
Dialogicidade nas Praticas Pedagogicas

Estratégia Pedagogica Descricao da Estratégia Pedagogica

Os espacos destinados as atividades pedagogicas, seja fora

L ou dentro da escola, como a sala de aula, precisam estar
Organizacao dos

Espacos de Ensino-
Aprendizagem

ambientados de maneira que os estudantes se sintam
a vontade para falar. Organizar os alunos e professores
em circulo, por exemplo, favorece mais o dialogo do que
a tradicional organizacao dos estudantes em fileiras.

E necessario que os alunos percebam que o professor esta
permanentemente disponivel para ouvir os estudantes,
que devem apresentar suas ideias, duvidas, angustias e
Prontidao para a posicionamentos. Disponibilizar momentos especificos
Escuta e a Conversa de escuta durante as aulas, mas esclarecendo que eles
Ndo sao 0s Unicos momentos para se expressarem, €
uma forma de o grupo ficar a vontade para falar quando
considerar apropriado.
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Estratégia Pedagogica Descricao da Estratégia Pedagogica

Quanto mais conversamos, mais probabilidade temos de
discordar uns dos outros, o que € natural, pois pensamos
de formas distintas. Essas diferencas nao podem levar
a inibicao do aluno ou estabelecer a desigualdade entre
0 grupo, de maneira que o professor precisa manejar 0s
diferentes posicionamentos sem ignorar, desrespeitar
ou silenciar os estudantes.

Respeito as
Divergéncias

Para manter a construcao conjunta de conhecimentos
com a turma, o professor necessita assumir a postura
permanente de conhecer as experiéncias dos alunos. Por
isso, a todo momento, e fundamental que o professor

Checagem Continua
dos Saberes e das

Vivéncias

pergunte aos estudantes o que eles sabem sobre o

assunto abordado.

A continuidade do dialogo entre alunos e professor
Realizacao de depende da capacidade de o professor envolver a sua
Atividades de turma. Esse envolvimento é possivel, por exemplo,
Contextualizacao com a realizacao de atividades de contextualizacao dos

conhecimentos baseada nas vivéncias dos estudantes.

Fonte: Elaboracao Propria

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

Neste momento, iremos pensar de forma critica e nos posicionar sobre o
que vimos nesta quarta unidade curricular. Para isso, vocé devera:

1. Ler o trecho da reportagem “Criticada pelo governo (Bolsonaro), meto-
dologia Paulo Freire revolucionou povoado no sertao’, publicada em
“Reporter Brasil”.

Considerada subversiva pelos militares, a metodologia consistia, primeiro, em
levantar palavras que faziam parte do cotidiano dos alunos. "Por exemplo,
tijolo’. A professora perguntava quem sabia fazer tijolo, quanto vendia, quemn
comprava, de quem era o lucro maior — se do proprietario ou do trabalhador
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que o fabrica. Chamavam isso de aula de politizacdo®’, lembra a ex-aluna
Maria Eneide de Araujo Melo, 62 anos, que hoje e professora aposentada.

Naquela época, as condicoes de trabalho na regido eram precarias e havia
muita desigualdade social. A maior discuss@o ocorreu quando os professores
projetaram para os alunos a palavra ‘trabalho’. A partir desse momento,
foram incentivados a ler em sala artigos da CLT (Consolidacdo das Leis
do Trabalho).

2. Escreva um texto de 10 a 20 linhas em que vocé discuta os motivos que
levam determinados governos a criticarem ou até mesmo proibirem o
uso da abordagem educacional de Paulo Freire.

ATIVIDADE PRATICA %

Nesta unidade curricular, compreendemos a relevancia do principio da
dialogicidade para a Educacao de Jovens e Adultos. Agora, a ideia € que vocé
tente se lembrar dos professores que ja teve durante seu percurso escolar e
reflita sobre como eles se relacionavam com a turma.

O que vocé devera fazer?

1. Busque se lembrar de dois professores que, por alguma razao, marcaram
seu percurso escolar, anote seus nomes e as disciplinas que lecionaram.

2. Relembre as formas como esses professores se relacionavam com a
turma e identifique se eles tinham posturas dialogicas ou nao.

3. Caso se lembre, descreva acoes desses professores que indicam a pre-
senca ou a auséncia de dialogicidade em suas praticas pedagogicas.

? Voce Sabia?

Paulo Freire e o Patrono da Educacao Brasileira. Esse titulo foi conferido ao
ilustre educador pernambucano, um dos maiores intelectuais da Pedago-
gia em todo o mundo, defensor da educacdo da populacao pobre, criador
de um metodo de alfabetizacao revolucionario e grande entusiasta da

\
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[ Educacdo de Jovens e Adultos por meio da promulgacdo da Lei n2 12.612,
do dia 13 de abril de 2012.

Se consideramos que a palavra patrono se refere a alguem que defende
e luta por uma ideia, advoga por uma causa, declarar Paulo Freire como
0 patrono da Educacao Brasileira € um modo do nosso pais reconhecer
0 seu grandioso trabalho e agradecer por tudo o que esse educador fez
pelo nosso sistema educacional e pelo inestimavel legado intelectual que
ele deixou para todos nos.

&@ Na Pratica Profissional

Nesta unidade curricular, tivemos acesso a conhecimentos tedricos que
sao fundamentais para embasar a sua pratica profissional como educador
ou educadora. Vamos, agora, pensar em uma possibilidade de aplicacao
na qual podemos utilizar alguns dos aprendizados que tivemos.

Imagine que voceé é professor ou professora da disciplina de Ciencias no
sexto ano do Ensino Fundamental na EJA e ira trabalhar com a tematica
‘as camadas da Terra e sua atmosfera”. Buscando aplicar o principio da
dialogicidade no seu trabalho pedagdgico, vocé ira: i) organizar a turma
em um circulo; ii) explicar para os alunos que a aula funcionara como um
bate-papo em que todos poderéo falar quando se sentirem a vontade; iii)
mostrar pontos convergentes e pontos divergentes entre as falas, enfati-
zando a validade de todos os posicionamentos; iv) perguntar continuamente
aos alunos o que eles sabem sobre as camadas da Terra e sua atmosfera,
ja chamando a atencao para a camada de 0zonio, poluicao, gases toxicos
etc.; e v) utilizar as respostas dos alunos para contextualizar os conceitos
que devem ser trabalhados.

O
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RESUMO FINAL

Nesta quarta unidade curricular, conhecemos brevemente as principais
ideias de um dos maiores educadores do mundo: Paulo Freire, que foi um teorico
da Pedagogia e da Filosofia, bem como um educador de enorme importancia
para a construcao das bases conceituais e metodologicas da Educacao de Jovens
e Adultos que temos hoje no Brasil e em muitos lugares do mundo. Um dos
grandes interesses da proposta educacional de Paulo Freire foi o processo de
ensino-aprendizagem de jovens e adultos.

Pudemos conhecer as acoes mais significativas de Paulo Freire para a
educacao brasileira, incluindo a sua proposta inovadora de alfabetizacao, que
tem como fundamento a necessidade de o professor partir da realidade do
aprendiz para ensinar a ele a leitura e a escrita. Compreendemos 0s conceitos
de educacdo bancaria, educacdo libertadora e educacao dialogica.

Vimos com maior detalhamento o que é e quais sao as caracteristicas do
principio da dialogicidade, que se liga diretamente a educacao libertadora e a
educacao dialogica, tendo como uma de suas finalidades propiciar condicoes
para humanizar o processo de ensino-aprendizagem dos jovens e adultos de
tal forma a valoriza-los como sujeitos protagonistas de seu percurso formativo.
Tambéem compreendemos as formas como esse principio se relaciona com
a organizacao pedagogica da Educacdo de Jovens e Adultos e o trabalho do
professor nessa modalidade educacional.

Buscamos entender um pouco do funcionamento do principio da dialo-
gicidade a partir de algumas praticas pedagogicas dialogicas na Educacao de
Jovens e Adultos que podem ser planejadas e desenvolvidas pelo professor.
Para isso, conhecemos as seguintes estrategias que favorecem a dialogici-
dade nas praticas pedagogicas: Organizacao dos Espacos de Ensino-Apren-
dizagem, Prontidao para a Escuta e a Conversa, Respeito as Divergéncias,
Checagem Continua dos Saberes e das Vivéncias e Realizacao de Atividades
de Contextualizacao.

\
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INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

Veja alguns materiais interessantes que nos trazem mais conhecimentos
sobre o que estudamos:

FREIRE, P. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos Avancados, 15 (42),
2001, p. 259 - 268. para ler o texto Carta de Paulo Freire aos
professores. Neste texto, Paulo Freire reflete sobre o que significa ensinar
e o0 que significa aprender, discutindo alguns conceitos essenciais para a sua
proposta educacional.

FREIRE, P. Resgate. Encontro com Paulo Freire. Campinas: TV UNICAMP, 1985.
para ver o video Encontro com Paulo Freire. Neste video, promovido
pela Universidade Estadual de Campinas, ao participar de uma roda de conversa
com outros educadores, Paulo Freire relata momentos de sua vida pessoal
e de sua vida profissional que foram fundamentais para a elaboracao de sua
proposta educacional.
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5. UNIDADE CURRICULAR'V:
METODOLOGIAS ATIVAS NA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

5.1. Apresentacao da Unidade

Nesta quinta unidade curricular, vamos estudar as metodologias ativas
de ensino-aprendizagem, de forma a conhecer seus fundamentos, suas carac-
teristicas mais importantes, seus tipos e algumas de suas potencialidades
pedagogicas para a Educacao de Jovens e Adultos

Assim, nossos estudos estao organizados nos seguintes temas: A Apren-
dizagem Ativa: Principios Fundamentais; A Aprendizagem Ativa e o desenvolvi-
mento do Aprendiz na Educacao de Jovens e Adultos; Metodologias Ativas de
Ensino-Aprendizagem: Caracteristicas Gerais; e Tipos de Metodologias Ativas.

5.2. Objetivo de Aprendizagem

Selecionar os diferentes tipos de metodologias ativas de ensino-apren-
dizagem e entender suas potencialidades de uso pedagogico na Educacao de
Jovens e Adultos em uma abordagem educativa emancipatoria.

5.3. A Aprendizagem Ativa: Principios Fundamentais

Quando voce lé ou escuta a expressao aprendizagem ativa, que tem sido
bastante utilizada no campo educacional, o que vem a sua cabeca? Vocé faz
ideia do que ela quer dizer? Voce consegue imaginar por que esse conceito e
importante para pensarmos na elaboracdo e no desenvolvimento de propos-
tas pedagogicas direcionadas a Educacdo de Jovens e Adultos? Vamos, agora,
iniciar nossas reflexdes sobre essas questoes.

Na Unidade Curricular 4, vimos que a aprendizagem envolve nao apenas
a assimilacao de conhecimentos, mas abrange também a reflexao sobre esses
conhecimentos, assim como a aplicacdo e a contextualizacao deles na vida
pratica, caracteristicas que sao fundamentais para a Educacao de Jovens e

\
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Adultos. Alem disso, compreendemos que, para aprender, € necessario interagir
e trocar experiéncias, ou seja, relacionar-se com o mundo e com 0s outros. Isso
significa que nocoes relativas a movimento, acao e atividade estao na base do
processo de aprendizagem.

Na Unidade Curricular 3, compreendemos que um dos propositos mais
significativos da educacao formal e, consequentemente, uma das principais
razoes da nossa aprendizagem é sua potencialidade de nos levar a atuar
sobre o mundo e transforma-lo, pois, aprendemos “(...) ndo apenas para nos
adaptarmos a realidade, mas, sobretudo, para transformar, para nela intervir,
recriando-a” (Freire, 2010, p. 28). A aprendizagem tem, portanto, uma funcdo
emancipadora. Mas, para que isso aconteca, ndao podemos ser repositorios de
conhecimentos, de modo a, como alunos, recebé-los passivamente do professor,
no processo que Paulo Freire chamou de educacao bancaria. Pelo contrario,
precisamos ser ativos no processo de aprendizagem.

A necessidade de sermos ativos no processo de aprendizagem nao invalida
a atividade de transmissdo. A questdo é que, conforme afirma Moran (2018),
a aprendizagem que se desenvolve por meio de problematizacdo, questiona-
mento, aplicacdo e experimentacdao mostra-se mais relevante para que haja
compreensoes abrangentes e aprofundadas do que se aprende. De acordo
com o autor:

A aprendizagem é ativa e significativa quando avancamos em
espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhe-
cimento e competéncia em todas as dimensoes da vida. Esses
avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos,
tempos e desenhos diferentes, que se integram como mosai-
cos dinamicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos
das interacoes pessoais, sociais e culturais em que estamos
inseridos (Moran, 2018, p. 38-39).

Alem disso, em geral, aprendemos 0 que nos interessa e 0 que esta mais
proximo da nossa fase de desenvolvimento atual, tendo em vista a nossa
zona de desenvolvimento potencial (Rego, 1995). Cada um de nds, sejamos
criancas ou adultos, aprende de forma ativa com base no contexto em que
estamos ou que nos e apresentado, considerando sempre, mesmo que sem
se dar conta disso, aquilo que e mais significativo e relevante para a proxima
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fase de desenvolvimento a ser alcancada, na qual capacidades antigas serdo
aprimoradas ou novas serdo construidas (Vygotsky, 1998).

Podemos considerar que, de forma ampla, toda a aprendizagem é ativa
em algum nivel, haja vista que o processo de ensinar e aprender requer tanto
do professor quanto do aluno a mobilizacdo de uma série de operacoes inter-
nas e externas que envolvem acoes de selecao, comparacao, interpretacao,
organizacao, avaliacdo, aplicacao e motivacao. No entanto, graus muito baixos
de atividade nao sao capazes de envolver o aprendiz de modo que seu desen-
volvimento de conhecimentos seja profundo.

Segundo Moran (2018), a aprendizagem ativa que ocorre em niveis mais
intensos, ou seja, que é mais profunda, exige espacos e atividades de pratica
frequentes, em que se aprende fazendo, e ambientes repletos de oportunida-
des. Por isso, conforme o autor, no processo de aprendizagem, e fundamental
que haja um conjunto de estimulos de ordem multissensorial e que ocorra a
valorizacao dos saberes e conhecimentos previos dos alunos para que se dé
uma associacao significativa dessa bagagem que eles trazem com os novos
conhecimentos que estao adquirindo.

Podemos entender, entao, que o conhecimento se origina na acao, o que
significa que “o ato de conhecer envolve um movimento dialéetico que vai da
acdo a reflexdo sobre ela e desta a uma nova acdo” (Freire, 1981, p. 35). De
acordo com Paulo Freire (1981), ndo existe pratica auténtica que esteja fora do
composto dialetico formado pela acdo-reflexao, uma vez que a consciéncia s6
se modifica na pratica e o conhecimento s6 se constroi por meio da acao do
ser humano sobre a sua realidade. Nessa perspectiva, “educador e educando
aprendem juntos, numa relacdo dinamica na qual a pratica, orientada pela
teoria, reorienta essa teoria num processo de constante aperfeicoamento”
(Gadotti, 2001, p. 253).

A concepcao de aprendizagem ativa rompe com o modelo tradicional de
ensino, no qual o aprendiz recebe passivamente conhecimentos transmitidos
pelo professor. Nesse modelo, que vem sendo utilizado ha séculos em todos
0s niveis de ensino e em todo mundo, a aprendizagem se reduz a um mero
processo de decodificacao de informacodes pelo aprendiz, as quais, em geral,
sao apenas teoricas, e estao descontextualizadas da realidade do estudante.
Logo, essa e uma perspectiva de aprendizagem superficial, desconectada do
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individuo e sem qualquer relacao com a sua vida pratica, as suas necessidades,
0S seus interesses, as suas motivagoes, 0s seus desejos e a sua curiosidade.

Esse rompimento do modo de entender o processo de aprendizagem nao
aconteceu de uma hora para outra, estando ainda em fase de construcao. Vocé
deve ter percebido que Paulo Freire € um importante nome para o movimento
de ruptura com o que ele proprio denominou de educacao bancaria, mas, ha
outros autores que foram importantes para que hoje pudessemos repensar
o modelo tradicional de aprendizagem e buscar meios de supera-lo a fim de
que os metodos de ensino possam acompanhar esse paradigma educacional
e beneficiar os alunos.

Entre esses nomes, destaca-se John Dewey (1978), que afirma que vida
e educacao sao esferas diretamente associadas, ndao existindo separacao
entre elas, de modo que o aluno esta vivendo quando ndo esta na escola.
Segundo o autor:

A aquisicao isolada do saber intelectual, tentando muitas
vezes impedir o sentido social que so a participacao em uma
atividade de interesse comum pode dar, deixa de ser edu-
cativa, contradizendo o seu proprio fim. O que e aprendido,
sendo aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde
com isso o seu sentido e o seu valor (Dewey, 1978, p. 27).

Para John Dewey, ha cinco condicoes para que uma determinada apren-
dizagem se integre diretamente a vida da pessoa. Assim, para ele: i) apenas
aprendemos aquilo que praticamos; i) além de praticar, precisamos reconstruir
de maneira consciente da experiéncia; iii) aprendemos por meio de associa-
¢do; iv) nunca aprendemos algo isolado; e v) tudo o que estamos aprendemos
necessita ser integrado a nossa vida.

Muitos outros autores percebem a importancia de a aprendizagem do aluno
fazer sentido para ele, de estar integrada a sua vida, de ndo ser simplesmente
tedrica. Vamos agora conhecer no Quadro 7 os principios da aprendizagem
ativa de acordo com Barnes (1989) e Kyriacou (2006):




\
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Quadro 7: Descricao dos Principios da Aprendizagem Ativa

Principio da Descricéio

Aprendizagem Ativa

Para que a aprendizagem seja ativa, a tarefa envolvida no
processo precisa ter relevancia diante das preocupacoes
do aluno.

A Aprendizagem
deve ser propositiva.

Para que a aprendizagem seja ativa, a tarefa criada
para o processo necessita envolver reflexao do aluno
sobre o significado daquilo que esta sendo aprendido.

A Aprendizagem
deve ser reflexiva.

Para que a aprendizagem seja ativa, e importante que
A aprendizagem 0s objetivos e as estratégias da tarefa que o aluno
deve ser negociada. desenvolvera tenham sido previamente negociadas
entre ele, seus colegas e o professor.

Para que a aprendizagem seja ativa, é necessario que
as acoes a serem realizadas pelo aluno demandem
sua analise critica.

A aprendizagem
deve ser critica.

Para que a aprendizagem seja ativa, a tarefa a ser
A aprendizagem realizada deve exigir do aluno que ele estabeleca
deve ser complexa. comparacoes reflexivas do que esta executando com
complexidades existentes na vida real.

, Para que a aprendizagem seja ativa, € fundamental
A aprendizagem

deve ser movida
pela situacao.

que a situacao envolvida no processo seja considerada
durante o estabelecimento das tarefas que o alunoira
desempenhar.

A aprendizagem deve |Para que a aprendizagem seja ativa, a tarefa presente
ser compromissada. no processo deve refletir situacoes da vida real.

Fonte: Elaborado a partir de Kyriacou (2006)

Os principios fundamentais da aprendizagem ativa que acabamos de
observar colocam o aluno no centro do processo de desenvolvimento do
conhecimento. Alem disso, partem do pressuposto basico de que, para aprender,
além da necessidade de desenvolver autonomia, o estudante precisa realizar
atividades com autonomia, assim como ser capaz de problematizar a realidade
e refletir sobre ela. De acordo com Berbel (2011, p. 29):
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O engajamento do aluno em relacao a novas aprendizagens,
pela compreensao, pela escolha e pelo interesse, € condicao
essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a liber-
dade e a autonomia na tomada de decis6es em diferentes
momentos do processo que vivencia, preparando-se para o
exercicio profissional futuro (Berbel, 2011, p.29).

Assim, a medida em que o aluno vivencia situacoes de aprendizagem que
envolvem a problematizacao da realidade de que ele faz parte e nas quais ele
desempenha papel ativo, protagonizando o seu processo de desenvolvimento
do conhecimento por meio de diferentes habilidades sociocognitivas, sua apren-
dizagem vai se tornando cada vez mais significativa. Os significados que essas
aprendizagens assumem na vida do estudante para que va se tornando mais
auténomo, percebe-se a relevancia do que aprende e seu interesse genuina-
mente por aprender.

5.4. A Aprendizagem Ativa e o Desenvolvimento do Aprendiz na
Educacao de Jovens e Adultos

Agora que conhecemos os principios fundamentais da aprendizagem ativa,
é hora de refletir sobre como essa perspectiva compreende o desenvolvimento
do aluno. Consideremos: se as no¢oes de pratica, acdo, experimentacdo, con-
textualizacdo e aplicacdo sao essenciais para a aprendizagem ativa, que fatores
precisam ser conjugados para que o aprendiz ndo continue a ser um repositorio
de conhecimentos, a exemplo do que acontece no modelo tradicional?

Para dar inicio a trajetoria de resposta a essa questao, devermos ter em
mente que, em um processo de ensino-aprendizagem, o aprendiz ndo mais
retem informacoes e as reproduz de forma mecanica, ele recria e transforma
aquilo que foi ensinado, em um papel social de sujeito atuante, que se apropria
do conhecimento a que tem acesso. Nessa otica, ensinar e aprender sao acoes
que fazem parte de um ciclo em que “se ensina e se aprende o conhecimento
ja existente e 0 em que se trabalha a producao do conhecimento ainda nao
existente” (Freire, 2010, p.31).

De acordo com Moran (2018), aprendemos desde o momento em que
nascemos a partir das interacdes que temos com os outros e com o mundo em
situacOes concretas, as quais, pouco a pouco, somos capazes de generalizar.

\
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Esse e um processo indutivo. Aprendemos ainda com base em teorias, ou seja,
conhecimentos sistematizados cientificamente, que posteriormente podemos
testar, e ideias, o que configura um processo dedutivo de aprendizagem.

Portanto, aprendemos quando alguém que ja aprendeu nos conta sobre
isso ou por meio de leituras de textos, atraves de um processo dedutivo de
aprendizagem. Alem disso, aprendemos de forma mais direta, em situacoes
nas quais descobrimos algo a partir de nosso envolvimento com aquilo que
estamos conhecendo, por meio da problematizacao, do questionamento, da
experimentacado, isto €, com base em atividades em que nosso envolvimento
é concreto e esta ancorado no mundo real.

Alem disso, a qualidade da nossa aprendizagem esta diretamente asso-
ciada aos mecanismos cerebrais e cognitivos responsaveis por esse processo,
ja que, conforme estudamos na Unidade Curricular 3, aprender é tambem um
ato neuropsicologico e que necessariamente envolve a neuroplasticidade. Nossa
aprendizagem depende do funcionamento da nossa atencao, do nosso foco,
da nossa percepcdo, da nossa memoria, da nossa linguagem. Nossa aprendi-
zagem depende tambeém da relacdo de todos esses funcionamentos com a
nossa vida em sociedade. Nossa aprendizagem depende ainda das emocoes e
dos sentimentos que temos.

O ambiente em que estamos inseridos exerce enorme influéncia sobre
0 Nosso sistema nervoso, na formacao de conexdes nervosas, portanto, na
nossa aprendizagem. Sendo fundamental para estabelecer as formas como nos
comportamos em relacdo a  assimilacao dos conhecimentos a que temos
acesso. Segundo Mischel (2016, p. 81):

0 ambiente afeta que partes de nosso cerebro se expressam ou
se omitem. O que fazemos e ate que ponto controlamos a aten-
¢ao a servico de nossos objetivos tornam-se parte do ambiente
que ajudamos a criar, que, por seu turno, nos influencia. Essa
influéncia mutua molda quem somos e o0 que nos tornamos,
desde a saude fisica e mental ate a qualidade e duracao da vida
(Mischel, 2016, p. 81).

Essa influéncia do meio nas nossas possibilidades e formas de aprendi-
zagem esta diretamente associada com o que vimos na Unidade Curricular 2:
aprender e fruto de experiéncias sociais mediadas pela interacdo entre a acao
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e a linguagem nas nossas relacoes. Logo, tudo o que esta ao nosso entorno,
de alguma maneira, sera importante para as aprendizagens que construimos.
Algo que fara grande diferenca nesse processo e o modo como os elementos
presentes no ambiente esta combinado e se relaciona com os conhecimentos
que estamos desenvolvendo.

Os variados estimulos, como: emocional, cognitivo, visual, auditivo, tatil,
gustativo, olfativo, cinestesico etc. Isoladamente sao como fios soltos em um
tear, se arrebentando facilmente. No entanto, quando esses fios estao bem
unidos uns aos outros, sao capazes de se transformar em um tecido forte e
duradouro que sera resistente, assim como pode ser as nossas memaorias
que resultam das experiéncias de aprendizagem que vamos desenvolvendo
ao longo da vida. E exatamente isso o que acontece com 0s nossos estimulos
no processo de aprendizagem: quanto mais se comunicam e quanto mais sao
fortalecidos, melhor e com mais facilidade aprendemos (Zwicker, 2017).

Alem disso, um novo conhecimento é mais facilmente desenvolvido pelo
aprendiz quando estabelece algum tipo de relacao com um conhecimento ja
consolidado. Conforme aponta Cosenza; Guerra (2011, p. 72):

A recuperacado da informacao sera mais eficiente dependendo
da maneira com que ela foi armazenada. Se o processo de
elaboracao foi complexo, criando muitos vinculos com as
informacoes existentes, havera uma rede de interconexoes
mais extensa, que podera ser acessada em multiplos pontos,
tornando o acesso mais facil (Cosenza; Guerra, 2011, p. 72).

De acordo com Zwicker (2017), quanto maior for o nimero de conexdes
que o conhecimento em processo de assimilacao tiver com memarias ja conso-
lidadas, ou seja, com memoarias que ja estdo fortalecidas no aprendiz, maiores
serao as chances de ser aprendido com rapidez. Assim, os conhecimentos que
tem relacao com a realidade e o cotidiano do aprendiz, e sao selecionados com
base na curiosidade e no interesse dele, sao muito mais facilmente assimila-
veis do que os conhecimentos que estao desvinculados de seus horizontes de
experiencia. Conforme a autora:

Os pontos de contato com as memarias anteriores nos ajudam
a fazer relacées. Um conhecimento novo que tem pontos de
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contato com os antigos é como jogar gotas d’agua em uma
esponja, ele e absorvido rapidamente e ndo sai de la. Ja um
conhecimento sem conexdes, € Como jogar as mesmas gotas
d'agua sobre um saco plastico, sem aderéncia, ele escorre e
ndo se fixa (Zwicker, 2017, p. 65).

Logo, havera mais probabilidade de um conhecimento ser significativo
para o aluno se houver algum tipo de ligacdo entre o que esta sendo aprendido
e algo que ja é conhecido. Também precisa existir alguma relevancia do novo
conhecimento para o aprendiz, uma vez que “o cérebro tem uma motivacao
intrinseca para aprender, mas so esta disposto a fazé-lo para aquilo que reco-
nheca como significante” (Cosenza; Guerra, 2011, p. 48). Além disso, boa parte
dos nossos esquecimentos ocorre por nao haver relacoes entre o que esquece-
Mos e 0s Nossos conhecimentos prévios (Schacter, 2003), ou seja, porgue ndo
conseguimos fazer associacoes entre conhecimentos novos e conhecimentos
que ja assimilamos antes.

As emoco0es, por sua vez, tém grande importancia nos mecanismos de
formacao e registro das nossas memoarias geradas no processo de aprendi-
zagem. Assim, novos conhecimentos que foram assimilados com maior grau
de emotividade ficarao armazenados com mais forca e constancia na nossa
memoria. De acordo com Fonseca (2016, p. 366):

As emocoes sao uma fonte essencial da aprendizagem, na
medida em que as pessoas (criancas, adolescentes, adultos e
idosos) procuram atividades e ocupacoes que fazem com que
elas se sintam bem, e tendem, pelo contrario, a evitar ativida-
des ou situacoes em que se sintam mal (Fonseca,2016, p. 366).

Segundo Goleman (2012), as experiéncias que mais nos emocionam
estao entre as nossas lembrancas mais vividas. Isso significa que o cerebro
disp6e de dois sistemas de memoria: um para registrar acontecimentos
comuns e o outro para armazenar fatos que sao permeados de emocao.
Dessa forma, as emocoes tém grande capacidade de contribuir para preser-
var as nossas memarias, caracteristica esta que € muito importante para o
processo de aprendizagem.
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Podemos perceber que quanto mais o aluno se envolve em seu processo
de aprendizagem, atuando como um sujeito protagonista de seus saberes e
demonstrando interesse e afetividade pelos conhecimentos a serem desenvol-
vidos, maiores sao as chances de que sua trajetoria formativa contribua para o
seu crescimento pessoal e para a sua qualificacao profissional. Isso significa que
a aprendizagem ativa e sempre potencialmente significativa para o estudante.

Mas, qual a importancia da aprendizagem ativa para a Educacao de Jovens
e Adultos? Suponho (e espero!) que, com base em todos os conhecimentos que
ja desenvolvemos nesta e nas demais unidades curriculares, vocé deve estar
imaginando que a aprendizagem ativa é o caminho mais apropriado para a EJA.
Sendo assim, de forma ainda mais acentuada que no Ensino Basico regular, na
Educacdo de Jovens e Adultos, a aprendizagem ativa se mostra fundamental
para que os aprendizes sejam capazes de conciliar suas experiencias, seus
interesses, suas motivacoes e suas necessidades, percebendo como sao sig-
nificativos os conhecimentos desenvolvidos.

No Quadro 8 a seguir, podemos observar alguns dos aspectos mais relevan-
tes dos principios da aprendizagem ativa para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Quadro 8: Principios da Aprendizagem Ativa e sua Relevancia para a EJA

Principios da
Aprendizagem Ativa

Relevancia para a EJA

Alunos jovens e adultos tendem a se interessar por
aprender aquilo que tem relevancia para suas vidas. Ou
seja, quanto mais perceberem como sao importantes e
Uteis os conhecimentos, mais se engajardo no processo
de aprendizagem.

A aprendizagem
deve ser propositiva

Ao contrario das criancas, os estudantes jovens e adul-
tos ja tem trajetorias de vida marcadas por experiéencias
sociais complexas que, em geral, envolvem a gestao de
A aprendizagem lacos familiares, as relacdes de trabalho e o pertenci-
deve ser reflexiva mento a grupos diversos. Logo, é fundamental que o seu
processo de aprendizagem seja reflexivo, baseando-se
em suas experiencias de vida associadas ao que esta
sendo aprendido.
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Principios da

Relevancia para a EJA

Aprendizagem Ativa

A aprendizagem
deve ser negociada

Alunos jovens e adultos sao naturalmente questionadores,
buscando compreender os motivos pelos quais deter-
minados procedimentos de aprendizagem sao definidos
pelo professor. Dessa maneira, devem ser sujeitos par-
ticipantes das decisoes metodologicas dos professores,
exercendo papeis de defensores e negociadores de seus
posicionamentos.

A aprendizagem
deve ser critica

Estudantes jovens e adultos tém senso critico agucado.
Devido as suas experiéncias de vida, eles percebem e
representam a realidade de acordo com as suas crencas
e conviccoes. Por isso, e fundamental que a criticidade
esteja sempre presente em seu processo de aprendizagem.

A aprendizagem
deve ser complexa

Alunos jovens e adultos estao envolvidos em atividades
de diferentes niveis de complexidade em suas vidas fora
da escola. Portanto, é essencial que na escola esses
estudantes sejam desafiados a realizar tarefas que exijam
reflexdes que variem de graus simples a mais complexos.

A aprendizagem
deve ser movida
pela situacao

Alunos jovens e adultos carregam em sua trajetoria de
vida uma bagagem de saberes e experiéncias que estao
associados as suas vivencias. Assim, quanto mais os
conhecimentos sdo contextualizados a realidade desses
estudantes, mais eles tendem a aprender.

A aprendizagem
deve ser
compromissada

Estudantes jovens e adultos estao em etapas de suas
vidas caracterizadas por diferentes obrigacdes e
responsabilidades que requerem tomadas de decisoes e
acoes que geram efeitos e consequéncias diversificadas.
Desse modo, e muito importante que suas vivéncias na
escola reflitam situacdes que, em geral, devem enfrentar
em suas vidas.

Fonte: Elaboracao Propria

Vemos que, na Educacao de Jovens e Adultos, as caracteristicas da juven-
tude e da fase adulta como fases de desenvolvimento humano, em conjunto as
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demandas sociais que essas pessoas possuem impoem certas condicoes para
que a aprendizagem seja significativa aos alunos. Nessa perspectiva, segundo
Moran (2018), a aprendizagem ativa eleva a nossa flexibilidade cognitiva, ou
seja, a propriedade que temos de alternar e realizar diversas operacoes mentais
e tarefas, assim como de nos adaptar a situacées inesperadas. Isso contribui
para o aperfeicoamento das nossas capacidades de reflexividade, analise de
situacdes, tomada de decises e resolucao de problemas, atividades cada vez
mais exigidas quando somos jovens ou adultos.

5.5. Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem:
Caracteristicas Gerais

Agora que ja temos uma boa ideia dos fundamentos basicos e da rele-
vancia da aprendizagem ativa para a Educacao de Jovens e Adultos, vamos
conhecer as caracteristicas gerais de suas metodologias de ensino-aprendi-
zagem. Antes de iniciar nosso percurso formativo, vamos pensar um pouco:
Quais estratégias pedagogicas seriam as mais apropriadas para concretizar
as ideias preconizadas na perspectiva da aprendizagem ativa? Vocé consegue
imaginar acoes didaticas com o enfoque na aprendizagem ativa?

Considerando as perguntas que nos fizemaos, é possivel inferir que a
nocao de metodologia de ensino-aprendizagem esta associada a um certo
fazer, a agir, a realizacao de atividades, ja que, em nossas questdes, usamos
os termos estrateégias, concretizar e acoes. Mas, o que sao metodologias de
ensino-aprendizagem? E importante entendermos esse conceito para, a partir
dele, compreendermos o que sao e como se caracterizam as metodologias de
ensino-aprendizagem que chamamos de ativas.

A palavra metodologia tem origem grega, derivada de methodos, que
corresponde a juncao de meta - que quer dizer finalidade, objetivo — com
hodos - que significa intermediacao, caminho. Ja logia possui o sentido de
estudo, conhecimento. Temos, portanto, na palavra metodologia tanto a ideia
de um caminho para se alcancar uma finalidade, como a concepc¢ao de estudo
dos métodos (Manfredi, 1993).

Ha ainda, em metodologia, uma significacdao de intencionalidade e outra
significacao de pratica: o que se deve fazer para se alcancar algo pretendido.
Existe também a concepcao de metodologia como abrangendo os “fundamentos

\
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e pressupostos filosoficos que embasam os metodos, na medida em que esses
sao operacionalizados em contextos especificos, com determinadas intencio-
nalidades e objetivos” (Bueno Marques, 2020, p. 1).

No caso das metodologias de ensino-aprendizagem, estamos lidando com
todos esses sentidos da palavra metodologia aplicados a finalidade principal de
promover oportunidades para que 0s nossos alunos aprendam. Assim, podemaos,
de maneira mais ampla, entender as metodologias de ensino-aprendizagem
como um conjunto de planejamentos, estrategias e acoes didaticas que bus-
cam orientar o percurso a ser seguido no processo de ensino e aprendizagem,
com base em determinados fundamentos tedricos e em certas concepcoes
educacionais, assim como a partir de objetivos abrangentes.

Ainda que muitos autores possam se referir a metodos de ensino e a
metodos de aprendizagem separadamente, na Educacao Formal, ensino e
aprendizagem sao processos interligados e dependentes um do outro. Ha
sempre aquele que ensina e ha sempre aquele que aprende, sendo que 0s
modos de desenvolvimento dos conhecimentos mantém associacao direta
com as formas de trabalha-los pedagogicamente pelo professor, por meio de
estratégias e aces que buscam determinados objetivos formativos na traje-
toria academica do aprendiz.

Agora que compreendemos o que sao as metodologias de ensino-apren-
dizagem, vamos conhecer as metodologias ativas de ensino-aprendizagem. De
acordo com Kiiller e Rodrigo (2013, p.11), “toda metodologia de ensino-apren-
dizagem tem como alicerce uma concepcdo sobre como o homem aprende”,
isto é, possui fundamentos filosoficos, tedricos e conceituais.

Portanto, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem sao definidas e
organizadas conforme certos pressupostos que procuram explicar como ocorre
o desenvolvimento do conhecimento pelo aprendiz, as quais se baseiam nos
principios e nas caracteristicas da aprendizagem ativa, que estudamos nas secoes
anteriores. Com base nesses principios e nessas caracteristicas, as metodolo-
gias ativas de ensino-aprendizagem preconizam a utilizacao de um conjunto de
planejamentos, organizacoes didaticas, estrategias pedagogicas e ferramentas
pelos professores tendo em vista seus variados objetivos formativos.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem podem ser definidas
como “processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e
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decis6es individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solucdes para
um problema” (Bastos, 2006, p. 10). Parte-se do pressuposto de que esse aparato
metodolégico fornece meios para o desenvolvimento da capacidade de analisar
situacoes, com enfoque em fatores regionais, e buscar solucoes que estejam em
sintonia com as caracteristicas da comunidade em que o aprendiz esta inserido.
Segundo Valente, Almeida e Geraldini (2017, p. 464), metodologias ativas sdo

estrategias pedagogicas para criar oportunidades de ensino
nas quais os alunos passam a ter um comportamento mais
ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam mais engajados,
realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento
de relac6es com o contexto, o desenvolvimento de estratégias
cognitivas e o processo de construcdo de conhecimento (Valente,
Almeida e Geraldini 2017, p. 464).

Com essas definicdes, podemos concluir, entdo, que as metodologias
ativas de ensino-aprendizagem operacionalizam caminhos para promover a
aprendizagem ativa. Elas partem de formas concretas que utilizam experiéncias
reais ou simuladas com a finalidade de levar os alunos tanto a perceberem e
analisarem os desafios provenientes de situacdes sociais em variados contextos
quanto a buscarem solucdes por meio das quais eles possam ser superados.

Nessa perspectiva, a problematizacdao assume fundamental importancia
para as metodologias ativas de ensino-aprendizagem. De acordo com Mitri
etal. (2008), a acdo de problematizar a realidade com a finalidade de atingir e
motivar o aprendiz é a principal estratégia didatica dessas metodologias. Para
0s autores, ao se depararem com um problema, os alunos focam sua aten-
¢ao na situacao, examinam suas caracteristicas, refletem, relacionam o que
estao analisando com suas proprias experiéncias e comecam a ressignificar
0s conhecimentos que estdao sendo desenvolvidos.

Portanto, a problematizacao tem enorme potencial de possibilitar ao
estudante nao so o contato com o0s conhecimentos que estao previstos no
curriculo de sua formacao académica, mas a contextualizacao e a aplicacao
deles com o objetivo de solucionar conflitos e possibilitar o desenvolvimento
pessoal e profissional do aprendiz (Mitri et al., 2008), tornando a aprendizagem,
de fato, significativa para ele.




Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

Alem de possibilitar ao aprendiz a integracao de conhecimentos académi-
cos presentes no curriculo da instituicao de ensino com seus saberes e vivencias
trazidos de fora da escola, em um processo de complementacao e aplicacao de
aprendizagens formais e informais que vao sendo construidas, a problematizacao
e uma estratégia didatica capaz de contribuir para promover o engajamento do
estudante, caracteristica essencial para o ato de aprender. Nessa otica, conforme
Berbel (2011, p. 29).

O engajamento do aluno em relacao a novas aprendizagens,
pela compreensao, pela escolha e pelo interesse, € condicao
essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a liber-
dade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes
momentos do processo que vivencia, preparando-se para o
exercicio profissional futuro (Berbel, 2011, p. 29).

Podemos considerar que a problematizacao e o ponto de partida das meto-
dologias ativas de ensino-aprendizagem, apresentando-se, conforme vimos,
como a principal estrategia didatica para propiciar a aprendizagem ativa. No
entanto, para que o aluno aprenda ativamente, é necessario que se organizem
as concepcoes de ensino, que se modifiquem as posturas pedagogicas e que
se coloquem em pratica diversos procedimentos didaticos.

Essas modificacoes resultam em determinadas caracteristicas gerais
que sao comuns ao planejamento, a organizacao e ao desenvolvimento dos
diferentes tipos de metodologias ativas de ensino-aprendizagem. No Quadro 9
a seguir, vamos conhecer cada uma delas.
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Caracteristicas Gerais
das Metodologias

Ativas de Ensino-

Quadro 9: Descricao das Caracteristicas Gerais das
Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem

Descricao

Aprendizagem

Orientacao e Curadoria
do Professor

O professor e compreendido como aquele que, possuindo formacdo académica consolidada e pre-
paracao pedagogica apropriada, faz a mediacao necessaria, ou seja, prove oportunidades para que
o aluno aprenda. De acordo com Moran (2015), o professor tem o papel de “curador”, que escolhe
0 que e relevante entre tanta informacao disponivel e ajuda que os alunos encontrem sentido no
mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido tambem de cuidador: ele cuida
de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a
cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor
de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige profissionais melhor preparados, remune-
rados, valorizados. Infelizmente nao e o que acontece na maioria das instituicoes educacionais”
(Moran, 2015, p. 24).

Protagonismo do
Aluno

O aluno e concebido como agente construtor do seu proprio conhecimento, sendo corresponsavel
por ele. Por isso, 0 estudante ocupa o centro do processo de ensino-aprendizagem, tendo controle
de suas atividades formativas e participando de forma efetiva das decis@es e praticas envolvidas no
ato de aprender, ou seja, atuando como o protagonista.
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Caracteristicas Gerais
das Metodologias

Ativas de Ensino-

Descricao

Aprendizagem

Partilha e Colaboracao

As multiplas possibilidades de interacao e compartilhamento contribuem para a oferta de opor-
tunidades diversas de aprendizagem. A combinacao de variados ambientes e situacdes de troca,
colaboracao entre pessoas com habilidades distintas e producao conjunta potencializa os hori-
zontes formativos dos alunos, tanto na esfera pessoal quanto na esfera profissional. Por meio de
processos de partilha e colaboracao, os estudantes podem ampliar seus horizontes, conhecendo
outras visoes de mundo, descobrindo experiéncias diferentes e construindo solucdes coletivas.
Alem da expansao da bagagem de conhecimentos e de experiéncias do aprendiz, essa convivéncia
permite o desenvolvimento de competencias socioemaocionais, as quais sao fundamentais para a
atuacao no mundo do trabalho, e o fortalecimento da empatia, condicao essencial para o individuo
se relacionar com as outras pessoas.

Desenvolvimento da
Autonomia

Um estudante ativo e corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem naturalmente desenvolve
autonomia. Isso ocorre porque o posicionamento critico e a postura coparticipativa dele o levam
a refletir sobre o seu papel como aprendiz, que é alguem que precisa buscar o conhecimento a
partir das orientacoes do professor. Nessa busca, estao envolvidas acoes que o aluno desenvolve
sem que seja pressionado a realiza-las.
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Caracteristicas Gerais
das Metodologias

Ativas de Ensino- Descricao

Aprendizagem

No que se refere aos alunos, “a personalizacdao € o movimento de construcao de trilhas que facam
sentido para cada um, que os motivem a aprender, que ampliem seus horizontes e levem-nos ao
processo de serem mais livres e auténomos.” (Moran, 2018, p. 42). Assim, de modo direto ou indireto,
cada aluno busca respostas para suas curiosidades e inquietacoes, associando-as com 0s seus
conhecimentos anteriores e com as intervencdes do professor. No que diz respeito ao docente, a
personalizacao significa “ir ao encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los
a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em projetos significativos, na construcao
de conhecimentos mais profundos e no desenvolvimento de competéncias mais amplas” (Moran,
2018, p. 42).

Personalizacao da
Aprendizagem

Um aluno autonomo que reconhece a importancia de aprender e segue as recomendacoes do seu
professor mediador e um estudante pesquisador. As atividades de pesquisa valorizam a iniciativa e a

Educacio pela capacidade de producao intelectual do aprendiz, de modo que ele aprende por meio da investigacao

Pesquisa (Demo, 1996). Inicialmente, o aluno buscara informac6es de maneira relativamente aleatdria
ui

em textos, livros, videos, sites, filmes etc., para, quando estiver mais maduro academicamente,
compreender que a pesquisa possui caracteristicas especificas direcionadas a uma investigacao
metodologicamente qualificada.
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Caracteristicas Gerais
das Metodologias

Ativas de Ensino-

Descricao

Aprendizagem

Contextualizacao e
Aplicacao

Na aprendizagem ativa, contextualizar e aplicar o conhecimento que esta sendo desenvolvido é
fundamental para que a aprendizagem do estudante seja significativa. Nessa perspectiva, faz-se
necessario “o contato com entornos reais, com problemas concretos da comunidade, nao somente
para conhece-los, mas para procurar contribuir com solucdes reais, a partir de processos de empatia,
de aproximacdo, de escuta e de compartilhamento. £ a aprendizagem-servico, em que os professores,
os alunos e a instituicao aprendem interagindo com diversos contextos reais, abrindo-se para o
mundo e ajudando a modifica-lo”". (Moran, 2018, p. 47).

Utilizacao de
Tecnologias Digitais

O uso das tecnologias digitais e praticamente inseparavel das metodologias de ensino-aprendizagem.
Assim, em geral, se referir a elas e tambem fazer referéncia aos aparatos tecnologicos digitais
que facilitam a sua implementacao. As tecnologias digitais “propiciam a reconfiguracdo da pratica
pedagogica, a abertura e plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos.
Por meio da midiatizacao das tecnologias de informacao e comunicacdo, o desenvolvimento do
curriculo se expande para alem das fronteiras espaco-temporais da sala de aula e das instituicoes
educativas; supera a prescricao de conteudos apresentados em livros, portais e outros materiais;
estabelece ligacdes com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna
publicas as experiéncias, os valores e os conhecimentos, antes restritos ao grupo presente nos espacos
fisicos, onde se realizava o ato pedagogico” (Almeida; Valente, 2012, p. 60). Na Unidade Curricular 5,
abordaremos de forma detalhada o uso das tecnologias digitais na Educacdo de Jovens e Adultos.
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Caracteristicas Gerais
das Metodologias

Ativas de Ensino-

Descricao

Aprendizagem

Educacao Hibrida

Tendo em vista as caracteristicas da sociedade atual, marcada pelo uso massivo de tecnologias
digitais nos mais diversos campos de atuacao, precisamos considerar a flexibilidade, a mesclagem e
o compartilhamento de tempos, espacos, materiais, atividades e técnicas que compdem o processo
de ensino-aprendizagem. Essa mistura de possibilidades é fundamental para a aprendizagem
ativa, ja que permite articular a estruturacao das demais propriedades que a compoem. Trata-se
da educacao hibrida.

Fonte: Elaboracdo Propria (2024)
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Se tomadas isoladamente, as caracteristicas gerais das metodologias
ativas de ensino-aprendizagem apresentadas acima pouco contribuem para
o remodelamento do processo educacional rumo a uma proposta pedagogica
centrada na emancipacao do aluno. Portanto, para que esse arcabouco meto-
dolégico seja capaz de contribuir para o alcance dos objetivos formativos de
uma educacao nao bancaria, mas sim, transformadora, e preciso que as proprie-
dades apresentadas sejam devidamente combinadas durante todas as etapas
de planejamento, estruturacao e desenvolvimento das atividades didaticas.

5.6. Tipos de Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem

Depois de compreendermos as caracteristicas gerais das metodologias ativas
de ensino-aprendizagem, chegou a hora de conhecermos os seus tipos, ou seja, 0s
modelos didaticos concretos que possibilitam a implementacdo desse conjunto
de técnicas e procedimentos metodologicos. Com base no que estudamos até
aqui, vocé consegue imaginar algum desses tipos? Considerando a sua trajetoria
escolar, voceé acredita ja ter aprendido através de uma metodologia ativa?

Vamos, entao, ao estudo dos principais tipos de metodologias ativas de
ensino-aprendizagem para que vocé possa refletir mais sobre as questdes
propostas. As metodologias ativas de ensino-aprendizagem que conheceremos
sao: a aprendizagem baseada em problemas; a aprendizagem baseada em
investigacao; a aprendizagem baseada em projetos; a aprendizagem baseada
em equipes; a aprendizagem por pares; a aprendizagem por historias e jogos
e a sala de aula invertida.

5.6.1. Aprendizagem Baseada em Problemas

Na Aprendizagem Baseada em Problemas, o enfoque didatico é a investi-
gacao das variadas causas possiveis para um problema. Em termos gerais, sua
proposta e a de uma matriz transdisciplinar, estruturada por temas e problemas
diversos, os quais tém graus de complexidade crescentes e deverm ser compre-
endidos e resolvidos pelos alunos individualmente e em grupos (Barell, 2007).

Cada um dos temas a serem estudados deve se transformar em um pro-
blema de interesse para os alunos, sendo, entdo, abordado por eles (Vignochi
et al., 2009). De acordo com Wetzel (1994), um dos principais modelos da
Aprendizagem Baseada em Problemas, proposto pela Harvard Medical S5chool,
é organizado nas seguintes fases:
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- Fase I: percepcao do(s) problema(s), criacdo de hipoteses, busca de
informacoes adicionais, identificacao de temas de aprendizagem, for-
mulacao do cronograma de aprendizagem e realizacdo de estudos de
forma independente.

*+ Fase Il: Retomada do problema, reflexao e aplicacao dos novos dados,
solicitacao de informacdes complementares, reformulacao do pro-
blema, reelaboracao de hipoteses, busca de novos temas de aprendiza-
gem, registro das fontes de pesquisa.

+ Fase lll: Retorno ao trajeto desenvolvido, sintese da aprendizagem, pro-
cesso avaliativo.

5.6.2. Aprendizagem Baseada em Investigacao

Na Aprendizagem Baseada na Investigacao, os alunos desenvolvem a
capacidade de levantar questionamentos e problemas a partir da orientacao do
docente. Colocadas as questdes, a partir de metodos dedutivos e indutivos, os
estudantes buscam em grupos e individualmente interpretacées logicas sobre
elas, assim como suas potenciais solucGes (Bonwell; Eison, 1991).

De acordo com Moran (2018), as premissas da Aprendizagem Baseada
na Investigacao envolvem a pesquisa, a analise de situacoes e pontos de vista
diversos, a tomada de decis@es, a aprendizagem pela descoberta, a realizacao
de tarefas de diferentes complexidades e a acdao de assumir riscos.

De acordo com o autor, nas etapas iniciais desse tipo de metodologia,
0s estudantes necessitam do acompanhamento proximo do professor, que
ira orienta-los para que se tornem conscientes de determinados processos
de compreensdo da realidade, estabelecam relacoes ainda ndo identificadas,
superem fases investigativas com maior agilidade e proponham novas possi-
bilidades de solucoes.

5.6.3. Aprendizagem Baseada em Projetos

Na Aprendizagem Baseada em Projetos, os estudantes desenvolvem um
projeto que se relacione com a sua vida real, de forma a lidarem com conhe-
cimentos diversos de forma interdisciplinar, assim como agirem e tomarem
decisdes individualmente e em grupo. Nos projetos, sao estimuladas as capa-
cidades de pensamento criativo e critico, bem como a percepcao de que ha
varias formas de se realizar uma atividade (Moran, 2018).
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Segundo Bacich e Moran (2018), a dinamica de desenvolvimento de pro-
jeto, também chamada de projeto de aprendizagem, reserva momentos para
a reflexao e a autoavaliacao dos alunos, o fornecimento de feedback do pro-
fessor, a avaliacdao entre os pares, a discussao em equipes e a realizacao de
atividades para o aprimoramento das ideias. Nessa metodologia ativa, existe
a preocupacao de elaboracao de um produto, que pode ser algo concreto ou
nao, COMo uma proposta e uma ideia, acao que gera oportunidades para o
estudante desenvolver novas competéncias e habilidades, bem como aplicar
0 que esta aprendendo.

A metodologia de projetos tem como um dos seus fundamentos a aprendi-
zagem colaborativa, que se baseia no trabalho coletivo. Conforme Moran (2018,
p. 61-62), no Buck Institute for Education (2008), os projetos de aprendizagem
que tém efetividade contam com as seguintes propriedades:

1. Reconhecem o impulso para aprender, intrinseco dos alunos.
2. Envolvem os alunos nos conceitos e principios centrais de
uma disciplina. 3. Destacam questdes provocativas. 4. Requerem
a utilizacao de ferramentas e habilidades essenciais, incluindo
tecnologia para aprendizagem, autogestao e gestao do projeto.
5. Especificam produtos que resolvem problemas. 6. Incluem
multiplos produtos que permitem feedback. 7. Utilizam avalia-
coes baseadas em desempenho. 8. Estimulam alguma forma
de cooperacao (Moran 2018, p. 61-62).

A Aprendizagem Baseada em Projetos pode ser implementada a partir
de diferentes modelos, que envolvem atividades em grupo e individuais, as
quais podem ser realizadas em um numero pequeno de horas, durante todo
um bimestre ou semestre, como parte de uma unidade curricular ou dentro de
projetos integradores de natureza interdisciplinar (Santos; Castaman, 2022).

Os projetos podem ser categorizados com base em suas finalidades. De
acordo com Barbosa e Moura (2014), eles podem ser: i) explicativo-didatico —
que busca a compreensao de algo, a apreensao do funcionamento dos seus
elementos e sua associacdo com a aplicabilidade; ii) investigativo-cientifico -
enfoque na vivéncia do processo de investigacao cientifica, com a realizacao
de medidas, andlise de dados e formulacdo de hipdteses pelos estudantes; e iii)
construtivo-tecnologico - busca a elaboracao de um dispositivo ou equipamento,
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de forma que os alunos devem planejar e realizar testes. Em geral, esse for-
mato de projeto e destinado as etapas finais de um curso, quando os alunos
ja dominam um bom numero de conhecimentos, técnicas e ferramentas asso-
ciadas ao que esta sendo estudado.

Conforme Moran (2018), os projetos de aprendizagem podem envolver
variadas atividades, entre as quais se destacam atividades de: brainstorming,
atividades de organizacao, atividades de motivacao, atividades de registro e
reflexdo, atividades de melhoria de ideias, atividades de producao, atividades
de apresentacao do que foi gerado no projeto e avaliacao final.

5.6.4. Aprendizagem Baseada em Equipes

Na Aprendizagem Baseada em Equipes, o trabalho didatico e realizado
com um grupo de pessoas, cujo numero pode variar, de forma simultanea e
com o objetivo geral de promover reflexao critica coletiva e individual (Krug et,
al. 2016). Para alcancar essa finalidade, quando ha uma quantidade elevada de
alunos, o professor faz uma subdivisao do grupo em equipes menos numerosas.

Essa metodologia busca desenvolver no aluno graus avancados de apren-
dizagem atraves do estimulo a criatividade e a analise critica, tendo por dife-
rencial uma atmosfera de colaboracao entre os estudantes. Devem ser levados
em conta quatro fatores para se atingir esses objetivos (Krug et, al. 2016):
i) manutencdo de equipes permanentes, de forma a fortalecer os vinculos
colaborativos e dar coesdo aos grupos; ii) responsabilizacdo dos estudantes
pelo trabalho de cada um e pelo desempenho do grupo; iii) fornecimento de
feedback imediato e frequente; e iv) promocdo de tarefas que estimulem os
alunos tanto individualmente, como de forma coletiva.

E fundamental que os grupos sejam heterogéneos e formados por uma
quantidade impar de componentes, idealmente entre cinco ou sete participantes,
0 que facilita realizar desempates nos processos decisorios. Tambem e essencial
que as equipes sejam diversificadas no que se refere a diversas variaveis, como
idade, tipo de personalidade, sexo, habilidades, experiéencias e local de trabalho.

Segundo Bollela e colaboradores (2014), o desenvolvimento dos traba-
lhos em equipe ocorre em tres fases. A primeira é a preparacao do aluno, de
modo que, no dia anterior a aula, ele deve executar fora da sala de aula uma
atividade proposta pelo docente. Essa atividade pode ser de diferentes tipos,
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como ler um texto, assistir a um video, fazer um experimento de laboratorio
ou realizar uma simulacao no computador.

A segunda é a testagem das aprendizagens, realizada na sala de aula por
meio de um exame individual de multipla escolha relativo ao que foi estudado
previamente, que os estudantes precisam responder. Nessa fase, os alunos téem
que discutir com base em argumentacoes fundamentadas em cada uma das
respostas individuais e decidir por aquela que representa o grupo. As escolhas
necessitam ser justificadas para o professor, com a indicacao dos argumentos
utilizados no processo de decisao. Durante a exposicao do grupo, os estudantes
recebem o feedback do docente em relacdo a adequacao das respostas atribu-
idas e tém a oportunidade de apelacdo. Esse € um momento para tirar duvidas,
discutir e associar os conhecimentos em construcao a outros ja desenvolvidos.

A terceira fase se refere a aplicacao dos conceitos estudados. Esse processo
é desenvolvido a partir da realizacao de variadas tarefas em grupo propostas
pelo professor, as quais compreendem a resolucao de problemas e a tomada
de decisdes. E fundamental que sejam expostas situacées similares aquelas
que os alunos poderao vivenciar em suas futuras experiéncias dentro e fora
do trabalho. Também é muito importante que essas situacoes apresentadas
sejam desafiadoras e exijam dos estudantes as mais diversas acdes, como
interpretacdes, analises, comparacoes, projecoes, avaliacbes, tendo em vista
a problematizacao e busca de solucoes pela equipe.

5.6.5. Aprendizagem por Pares

Na Aprendizagem por Pares, que também e chamada de Instrucao por
Pares, temos como premissa pedagogica segundo a ideia de que:

0 entendimento e apreensao conceitual e o primeiro passo da
aquisicao do conhecimento de determinada area. Se os alunos
tém dominio conceitual, é preciso desenvolver suas habilidades
em aplica-lo nas situacdes praticas — que e, na realidade, o espe-
rado do profissional em sua atuacdo. (Pinto et al, 2012, p. 80)

Nessa metodologia, a aula se desenvolve a partir de curtas explicacoes
relativas as ideias principais sobre a tematica a ser abordada, de forma que, a
cada explicacao pelo professor, os alunos respondem individualmente a um
teste conceitual e imediatamente apos sua conclusao recebem as respostas
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corretas (Santos; Castaman, 2022). Em geral, o teste é aplicado por meio de
um formulario eletrénico para facilitar a quantificacao dos erros e acertos.

Segundo Pinto e colaboradores (2012), a partir das respostas fornecidas
pelos alunos, o professor define a proxima etapa didatica. Para isso, ele con-
sidera o percentual de respostas certas da turma. Se os acertos atingirem
menos que 35%, o professor realiza a explicacao novamente a partir de uma
nova abordagem. Caso a porcentagem de acertos esteja entre 35% e 70%,
0 docente pede aos alunos que discutam uns com o0s outros suas respostas
e o porqué as deram, de forma a buscar um consenso. Se a turma alcancou
70% de respostas corretas, o professor efetuara a correcao do teste e dara
inicio ao trabalho com um novo conceito, de forma que todo o processo se
repetira. Os estudantes responderao a um novo teste até que a porcentagem
de 70% seja atingida.

5.6.6. Aprendizagem por Historias e Jogos

Na Aprendizagem por Historias e Jogos, os estudantes podem elaborar,
narrar e compartilhar historias por meio da escrita colaborativa de livros, histo-
rias em quadrinhos, contos, filmes e documentarios, contando, para isso, com
0 apoio da internet e com o uso de ferramentas digitais, como os aplicativos
especializados que dao suporte a todo o processo de animacao das producoes.

De acordo com Moran (2018, p. 67), “as narrativas sdo elementos pode-
rosos de motivacdo e producdo de conhecimento. E importante utilizar nar-
rativas, historias, simulacoes, imersdes e contos de fantasia sempre que
possivel, com ou sem recursos tecnologicos”. Assim, 0s jogos ou as aulas
desenvolvidas em roteiros com a linguagem de jogos, ou seja, a gamificacao,
sao estrategias relevantes para motivar e engajar os estudantes, trazendo-os
para uma aprendizagem divertida e prazerosa, o que fortalece e valoriza os
processos educacionais.

Os jogos mais pertinentes para a aprendizagem ativa sao aqueles que con-
tribuem para que os alunos sejam capazes de enfrentar desafios e dificuldades,
de modo a lidar com derrotas e vitorias, assim como, sempre que necessario,
tracar novas estratégias para alcancar resultados melhores. Jogos de constru-
cdo, como o Minecraft ajudam a despertar a curiosidade e a criatividade (Murta;
Valadares; Moraes Filho, 2015). Plataformas de programacao ludica, como o
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Scratch, possibilitam a busca de solucdes de problemas atraves da elaboracao
de animacoes, histdrias interativas e de jogos (Bressan; Amaral, 2015).

b.6.7. Sala de Aula Invertida

Na Sala de Aula Invertida, como a propria denominacao da metodologia
ativa sugere, ha a inversao da configuracao tradicional do processo de ensi-
no-aprendizagem, de maneira que os alunos estudam a teoria em casa, antes
de irem para a instituicao de ensino, e, quando chegam a escola, tiram suas
duvidas e aprofundam os conhecimentos que estao sendo construidos (Santos;
Castaman, 2022).

De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 55), “a inversdo tem um alcance
maior quando é combinada com algumas dimensodes da personalizacao/
individualizacdo, como a autonomia e a flexibilizacdo”. € fundamental que as
atividades a serem desenvolvidas em sala requeiram a participacao efetiva dos
alunos, de maneira a evidenciar a relevancia da realizacao das tarefas previas
que foram solicitadas pelo professor (Cortelazzo et al., 2018).

Outro aspecto importante é a utilizacao de determinados elementos da
educacao hibrida para a implantacao da Sala de aula Invertida, especialmente
aqueles que envolvem ferramentas tecnologicas digitais. Entre esses ele-
mentos, assume especial importancia o Ambiente Virtual de Aprendizagem,
comumente chamado de AVA, que e o espaco online onde alunos e professores
podem interagir antes de se encontrarem na sala de aula, de modo a otimizar
0 tempo em que passarao juntos presencialmente.

Ao se inverter a sala de aula, e essencial engajar os estudantes por meio
de questionamentos e proposicoes de problemas para serem resolvidos, de
modo a rever, ampliar e aplicar o que foi aprendido fora da escola. Existem
diversas maneiras de fazer a inversao do processo de aprendizagem, como
atraves do desenvolvimento de pesquisas, da realizacao de leituras prévias e
da execucao de projetos, para entao, o docente conduzir os aprofundamentos
dos conhecimentos presencialmente em conjunto com os alunos.

O AVA e notadamente relevante para a Sala de Aula Invertida porque,
nele, ha a possibilidade de se operacionalizar todas as dinamicas envolvidas na
etapa nao presencial dessa metodologia ativa. Assim, os professores podem
usar o AVA tanto para repassar as instrucoes e 0s materiais aos alunos, quanto
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para acompanhar o percurso académico de cada um deles fora dos muros da
escola. Os estudantes, por sua vez, contam com o Ambiente Virtual de Aprendi-
zagem para, em um so lugar, consultar suas fontes de aprendizagem, realizar
atividades de checagem do desenvolvimento dos conhecimentos, assim como
trocar ideias com seus colegas e com o professor.

Segundo Valente (2018, p. 83), baseando-se no relatério Flipped Classroom
Field Guide, as orientacoes basicas para a inversao da sala de aula sao:

1. As atividades em sala de aula devem envolver uma quan-
tidade significativa de questionamento, resolucao de proble-
mas e de outras atividades de aprendizagem ativa, obrigando
o0 aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido
on-line. 2. Os alunos devem receber feedback imediatamente
apos a realizacao das atividades presenciais. 3. Os alunos
devem ser incentivados a participar das atividades on-line e
das presenciais, sendo que elas sao computadas na avaliacdo
formal do aluno, ou seja, valem nota. 4. Tanto o material a
ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem
em sala de aula devem ser altamente estruturados e bem
planejados (Valente 2018, p. 83).

Segundo o autor, o sucesso da implementacdo da Sala de Aula Invertida
depende da qualidade da elaboracao do material para que os estudantes pos-
sam desenvolver suas atividades online, de forma que elas sejam atrativas e
estejam em conformidade com os objetivos didaticos pretendidos. Depende
tambem do planejamento das tarefas que serdao executadas na sala de aula,
sendo fundamental que o docente deixe claras as finalidades a serem alcanca-
das com a proposta didatica em execucao e crie atividades coerentes e capazes
de contribuir para a construcao autonoma e personalizada de conhecimentos
pelos aprendizes.
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ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

Chegou o momento de aplicarmos um pouco dos conhecimentos que esta-
mos desenvolvendo ate agora. Para isso, voce devera realizar as acbes a seguir.

1. Leia e analise a situacao-problema exposta a seguir.

Situacao-Problema

Voce e docente de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental | na
Educacao de Jovens e Adultos de uma escola publica, tendo, ha duas sema-
nas, iniciado as atividades pedagogicas com os alunos. Entre os componentes
curriculares a serem ministrados durante o periodo letivo, encontram-se os
conteudos programaticos de Lingua Portuguesa, cuja organizacao se funda-
menta na Base Nacional Comum Curricular.

O primeiro conteudo programatico, também chamado de objeto de conhe-
cimento, previsto para que voceé trabalhe com a turma é o de construcdo do
sistema alfabetico/convencoes da escrita, o qual possibilitara o desenvolvimento
da habilidade (EF35LPQ7) - utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos lin-
guisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia
nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamac@o, ponto de inter-
rogagao, virgulas em enumeracées) e pontuacéo do discurso direto, quando for
o caso (BRASIL, 2018).

Esse conteudo programatico associa-se a pratica de linguagem de pro-
ducdo de textos (escrita compartilhada e auténoma), exigindo que objetos de
conhecimento planejados para serem pedagogicamente trabalhados durante
0 1° e 0 2° anos tenham sido aprendidos pelos alunos. Entre esses objetos de
conhecimento, estao: a correspondéncia entre som e letra, a apreensao do
sistema alfabético, o conhecimento das convencoes da escrita, a segmentacao
de palavras, a classificacao de palavras conforme seu numero de silabas e o
estabelecimento de relacoes de coesao.

Ao ter realizado o seu planejamento didatico iniciando pelo conteudo
programatico de construcdo do sistema alfabetico/convencoes da escrita, vocé
preveé e realiza a checagem dos conhecimentos linguisticos dos alunos ao longo
das duas primeiras semanas de aula. Entao, por meio da realizacao de ditados,
solicitacao de producoes escritas espontaneas e de curtas redacoes tematicas,
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assim como de conversas com 0s estudantes sobre suas experiéncias e rela-
¢oes com o texto escrito, voce percebe que a turma é extremamente hetero-
genea, havendo desde alunos que apenas sabem escrever o proprio nome, até
estudantes que escrevem com consideravel fluidez de ideias e respeitando as
normas da Lingua Portuguesa Padrao.

Diante desse cenario, voce precisara encontrar estrategias didaticas que
possibilitem o trabalho pedagogico com o objeto de conhecimento e construcao
do sistema alfabético/convencoes da escrita considerando os diferentes niveis
de conhecimentos linguisticos escritos dos alunos. No caso dos estudantes que
estdao em niveis iniciais, sera necessario promover praticas que desenvolvam
habilidades que estavam previstas de serem trabalhadas nos 1° e 2° anos.

2. Considerando os conhecimentos que desenvolvemos nesta Unidade
Curricular e a analise que voceé acabou de fazer sobre a situacao-pro-
blema apresentada, indique uma metodologia ativa que pode ser apli-
cada a ela para que seja resolvida e justifique a sua escolha.

ATIVIDADE PRATICA %

Nesta unidade curricular, estudamos a aprendizagem ativa e suas res-
pectivas metodologias de ensino-aprendizagem. Agora, iremos aplicar os
conhecimentos assimilados, construindo uma proposta didatica que tenha
como principio pedagogico e abordagem metodoldgica, a aprendizagem ativa.

O que vocé devera fazer?

1. Selecione uma das metodologias ativas de ensino-aprendizagem estu-
dadas (por exemplo: sala de aula invertida).

2. Elabore uma atividade didatica voltada para a Educacao de Jovens e
Adultos que tenha como estratégia pedagogica a metodologia ativa de
ensino-aprendizagem escolhida. Para isso, defina o ano escolar (por
exemplo: 4° ano do Ensino Fundamental 1), a disciplina (por exemplo:
Lingua Portuguesa) e o contetdo curricular (por exemplo: ortografia)
para o qual a atividade final é direcionada.

3. Crie um roteiro de desenvolvimento da atividade didatica elaborada que
responda: i) o que sera feito? ii) como sera feito? iii) quando sera feito?

e iv) onde sera feito?
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? Voce Sabia?

Diversos estudos indicam que as tecnologias digitais geram mudancas
na cognicao humana, modificando as formas como adquirimos, usamaos
e aplicamos os conhecimentos, o que abrange processos mentais como
0 raciocinio e a tomada de decisdes (Kerckaert; Vanderlinde; Van Braak,
2015), os quais, por sua vez, exigem a atencdo. Como o cérebro ndo dispde
de capacidade para processar todos os estimulos que recebe, a atencao
opera como 0 mecanismo responsavel por selecionar as informacdes
relevantes (Consenza; Guerra, 2011).

Quando uma pessoa interage com tecnologias digitais, sua capacidade
de atencdo e exercitada de modo diferenciado, ja que ha varios estimu-
los concorrendo simultaneamente, o que pode dificultar a supressao de
distratores no alcance de um objetivo (Ramos; Vieira, 2020). No caso
dos adultos, esse processo se torna mais complexo, pois, alem do fluxo
de informacdes mais intenso, eles tém que lidar com as preocupacoes
tipicas dessa fase da vida.

Assim, torna-se fundamental o trabalho com metodologias ativas que
sejam capazes de contribuir para o foco e a manutencao da concentracao
dos alunos da EJA, capacidades que exigem a atencao. Assim, quanto
mais contextualizadas, significativas e motivacionais forem as ativida-
des didaticas, maiores serao as chances de os alunos se engajarem na
sua realizacao.

&@ Na Pratica Profissional

Os conhecimentos que desenvolvemos ate agora sao tedricos e tém como
objetivo contribuir para a sua atuacao na Educacao de Jovens e Adultos.
Vamos agora pensar sobre uma possibilidade de aplicacao do que vimos
nesta Unidade Curricular. Veja uma potencial situacao em que voce podera

. aplicar no seu trabalho o que aprendeu aqui.

\
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[ Ametodologia a ser adotada é Aprendizagem Baseada em Projetos, espe-
cificamente do tipo explicativo-didatico. A proposta geral é, na disciplina de
Lingua Portuguesa ofertada no 1° ano do Ensino Medio da EJA, trabalhar
a compreensao e a producdo dos generos textuais presentes no dominio
jornalistico: reportagem, editorial, artigo de opinido e noticia.

Para isso, o projeto sera estruturado ao longo de todo um bimestre, de
modo a ocupar todas as aulas de Lingua Portuguesa durante esses dois
meses. A organizacao do trabalho compreendera atividades individuais
e coletivas a serem desenvolvidas dentro e fora da sala de aula. Como
produto final do projeto, sera produzido um jornal baseado nos aconte-

cimentos da comunidade onde esta inserida a escola.

RESUMO FINAL |=

Ao longo da Unidade Curricular 5, estudamos os principios da aprendi-
zagem ativa, de maneira a conhecer as suas principais propriedades e como
elas se relacionam com a Educacao de Jovens e Adultos, tendo em vista as
especificidades dessa modalidade educacional. Também compreendemos o
que sao, de que modo se caracterizam e quais 0s tipos mais importantes das
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, considerando o trabalho peda-
gogico a ser desenvolvido na EJA.

Pudemos compreender que a aprendizagem ativa é a concepc¢ao educa-
cional na qual estao fundamentadas as metodologias ativas de ensino-aprendi-
zagem. Dessa maneira, para compreendermos esse arcabouco metodologico,
primeiramente, tivemos que estudar os principios gerais da aprendizagem
ativa, a qual, para atingir sua finalidade educacional mais abrangente, que é a
emancipacao do aprendiz, deve ser: propositiva, reflexiva, negociada, critica,
complexa, movida pela situacao e compromissada.

Buscamos relacionar a descricao de cada um desses principios gerais a
sua relevancia pedagogica para o trabalho do professor na Educacao de Jovens
e Adultos, a fim de identificarmos algumas das potencialidades da concepcao
de aprendizagem ativa para essa modalidade educacional.

\
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Conhecemos ainda as caracteristicas gerais das metodologias ativas de ensi-
no-aprendizagem, que sao: orientacao e curadoria do professor, protagonismo
do aluno, compartilhamento e colaboracao, desenvolvimento da autonomia,
personalizacdo da aprendizagem, educacdo pela pesquisa, contextualizacao e
aplicacao, utilizacdo de tecnologias digitais e educacao hibrida.

Também compreendemos as definicoes e as caracteristicas mais impor-
tantes das principais metodologias ativas de ensino-aprendizagem, que sdo:
a aprendizagem baseada em problemas, a aprendizagem baseada em inves-
tigacao, a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem baseada em
equipes, a aprendizagem por pares, a aprendizagem por historias e jogos, assim
como a sala de aula invertida.

INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

Confira alguns materiais que complementam o que estudamos nesta
unidade curricular:

MARQUES, H. R.; CAMPQS, A. C.; ANDRADE, D. M.; ZAMBALDE, A. L. Inovacdo no
ensino: uma revisao sistematica das metodologias ativas de ensino-aprendizagem.
Avaliacdo (Campinas), Sorocaba, v. 26, n. 3, set. 2021, p. 718-741. (&I fZEL [T para
ler o texto Inovacdo no ensino: uma revisdo sistematica das metodologias ativas
de ensino-aprendizagem. Este artigo apresenta de forma resumida as principais
caracteristicas teoricas e algumas possibilidades de aplicacao das metodologias
ativas de aprendizagem.

UNIVESP. Teorias da Aprendizagem - Contribuicoes da Teoria da Aprendizagem
Significativa para o Ensino. Youtube, 10 de mar. 2021. para ver o video
Teorias da Aprendizagem - Contribuicdes da Teoria da Aprendizagem Significativa
para o Ensino. Este video, produzido pela Universidade Estadual de Sao Paulo -
UNIVESP, aborda as contribuictes da Teoria da Aprendizagem Significativa para
0 Ensino, as quais sao muito relevantes para as metodologias ativas.

\
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6. UNIDADE CURRICULAR
VI: EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS E AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

6.1. Apresentacao dos Conteudos

Nesta sexta e ultima unidade curricular, vamos estudar as potencialidades
da utilizacao das Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao de
Jovens e Adultos tendo em vista o desenvolvimento do trabalho pedagogico
baseado nas Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem.

Dessa maneira, nossos estudos se organizam nos seguintes topicos: A
Sociedade e as Tecnologias; As Tecnologias da Informacdo e Comunicacao na
Sociedade Atual; As Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao
de Jovens e Adultos; e Ferramentas Tecnoldgicas Digitais Aplicadas a Educacao
de Jovens e Adultos.

6.2. Objetivo de Aprendizagem

Selecionar e utilizar dispositivos digitais na Educacao de Jovens e Adultos
a partir da concepcao de que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
sdo uma importante caracteristica da sociedade atual e, portanto, devem estar
envolvidas nas praticas educacionais que buscam pela aprendizagem ativa.

6.3. A Sociedade e as Tecnologias

Jafaz um bom tempo que o substantivo tecnologia e o adjetivo tecnoldgico
sao palavras usadas de maneira abundante no Brasil e no mundo, fazendo parte
de comunicaces veiculadas por programas de governo, discursos politicos,
imprensa, instituicdes de ensino, midias e redes sociais, assim como estando
presentes em nossas conversas cotidianas. Mas, o que sao essas tecnologias?
Como elas estdo relacionadas a sociedade em que vivemos? De que formas
as tecnologias impactam as nossas vidas? Vamos agora refletir sobre essas
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questoes para, entao, compreendermos como elas estao associadas a Educacao
de Jovens e Adultos.

Vocé ja deve ter ouvido por ai que vivemos na era tecnologica, na era da
informacao ou na era digital. Essas expressoes sdao usadas para designar a etapa
do desenvolvimento tecnologico em que estamos atualmente, como vamos ver.
Contudo, se tomarmos ao pé da letra, o termo era tecnologica, podemos nos
enganar, supondo que apenas no periodo historico em que estamos vivendo
existem tecnologias. Na verdade, considerando que a tecnologia e um fendomeno
diretamente ligado ao conhecimento, suas diferentes manifestacoes surgem
logo quando os seres humanos iniciam o processo de dominio da natureza
com a finalidade de transforma-la (Goulart, 2017).

A palavra tecnologia se origina do verbo grego tictein, cujo significado é
produzir, criar (Sancho, 1998). De acordo com a autora, na Grécia, a palavra
era usada para se referir ao conhecimento pratico que buscava uma finalidade
concreta, de forma que, articulada ao termo logos, que significa palavra/fala,
distinguia o mero fazer de um raciocinio. Para Blanco e Silva (1993), o vocabulo
tecnologia e originario da juncdo entre a palavra grega techné, que se traduz
por arte, oficio, e a palavra logos, que também tem o sentido de “estudo de”,
de maneira a designar as ferramentas, os equipamentos, os componentes e
as operacoes dos oficios.

Nessa perspectiva, conforme Goulart (2017, p. 18), “podemos dizer que a
tecnologia existe desde a Pré-Historia, a partir do momento em que a primeira
roupa foi feita, ou a pedra foi utilizada para aumentar a forca de um golpe.
Porém, neste periodo, a tecnologia ainda ndo estava no centro da vida humana”.
Portanto, quando tratamos de tecnologia, estamos nos referindo as inovacoes
diretamente relacionadas a um determinado periodo histoérico-cultural.

Por meio da origem etimoldgica da palavra tecnologia, podemos ver que
o0 seu significado envolve a acao de conhecer e a acdo de praticar, as quais
sao direcionadas a um fazer concreto relativo as atividades humanas. Assim,
pelo menos de forma mais ampla, e possivel compreender a tecnologia como
um processo continuo e expansivo de criacdo (Gagne, 2013), através do qual
produzimos e aplicamos aquilo que conhecemos a partir da observacao e
da investigacao.
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Na dtica de Kenski (2012, p. 22) “a expressdo 'tecnologia’ diz respeito a
muitas outras coisas além das maquinas. O conceito de tecnologia engloba a
totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar
em todas as epocas, suas formas de uso, suas aplicacdes’. Logo, a tecnologia
decorre da capacidade de inventividade do ser humano voltada para o atendi-
mento de suas necessidades.

Atualmente, o conceito de tecnologia mantem relacao direta com o conceito
de ciéncia, uma vez que, no decorrer da Histadria, tivemos o estreitamento dos
vinculos entre o saber tecnologico e o saber intelectual. De acordo com Alves
(2009, p, 18), a tecnologia se ocupa do estudo das possibilidades de encontrar
0s meios para atingir uma finalidade, sendo “considerada como a aplicacao de
conhecimentos cientificos na resolucao de problemas. Tecnologia passa a ser
sindnimo de ciéncia aplicada’. Para Gagne (2013, p. 3), tecnologia é “conheci-
mento sistematico derivado da pesquisa cientifica”.

Se a tecnologia se relaciona de forma tao estreita a ciéncia, e preciso
entendermos o que significa o conhecimento cientifico. Temos diferentes tipos
de conhecimento, como o conhecimento popular, o conhecimento filosofico, o
conhecimento religioso e o conhecimento cientifico. Sendo uma entre as for-
mas possiveis de conhecer algo, a ciéncia se caracteriza por sua estruturacao
sistematica e organizada, que utiliza o método cientifico, ou seja, um conjunto
de meios para investigar e analisar um determinado fenémeno da realidade de
maneira a ir além da experiéncia imediata e da percepcdo humana (Marconi;
Lakatos, 2005).

Assim como qualquer outra atividade realizada pelos seres humanos, a
ciencia e a tecnologia sdo frutos do desenvolvimento historico da sociedade,
sendo, portanto, condicionadas por ele. Isso significa que aquilo que e des-
coberto ou o que e inventado resulta de uma combinacao de fatores sociais,
culturais, econdmicos, politicos e governamentais caracteristicos do lugar em
que a descoberta ou a invencao e feita. Além disso, ha sempre os interesses e
as motivacoes que levam ao progresso cientifico e tecnoldgico.

Para refletirmos um pouco sobre esse processo, vamos pensar em uma
situacao bastante recente no tempo historico, que foi a adocao e a implemen-
tacao massiva de tecnologias digitais nos diferentes niveis de ensino em razao
do advento da pandemia de Covid-19, no inicio de 2020. Antes da eclosao da




Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

referida pandemia, a maioria dos professores brasileiros usava as tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas? Eles tinham a qualificacao necessaria
para a utilizacao delas? Os alunos, por sua vez, sabiam usar tais recursos tec-
noldgicos? Os estudantes tinham acesso a essas ferramentas?

Refletir sobre essas questdes nos ajuda a entender o quanto o desenvol-
vimento cientifico e tecnoldgico esta atrelado a aspectos sociais, econdmicos,
culturais, politicos e governamentais que caracterizam uma determinada loca-
lidade. Essas reflexdes também contribuem para que possamos entender o
importante papel que as tecnologias, sobretudo as digitais, desempenham em
nossa sociedade.

Por mais que as tecnologias digitais voltadas para a Educacao existam
muito antes do surgimento da pandemia de Covid-19, o fato de elas terem sido
desenvolvidas, e de grande parte delas estar disponivel de forma gratuita para
os professores, nao necessariamente consistiu em garantia de que fossem
efetivamente usadas. Essa utilizacao em larga escala s6 ocorreu quando as
condicdes sociais e historicas exigiram, ou seja, quando os recursos digitais se
tornaram um meio fundamental para que atividades academicas pudessem
ser desenvolvidas em um periodo de isolamento social.

Alem disso, visando a apoiar esse trabalho pedagogico alicercado em
tecnologias educacionais, ferramentas didaticas digitais foram criadas e
recursos ja existentes foram aprimorados de forma a se tornarem mais
acessiveis a um publico que, muitas vezes, nao tinha familiaridade com eles.
Tais formulacoes e reformulacdes tecnologicas foram motivadas pela neces-
sidade de se manter as atividades de ensino-aprendizagem com a melhor
qualidade possivel, tanto para alunos quanto para docentes durante o peri-
odo de isolamento social, o que s6 pode ocorrer por ter havido, em algum
momento, fomento ao desenvolvimento de investigacoes cientificas sobre
essas tecnologias digitais.

Tendo em vista a reflexao que fizemos sobre um momento histoérico do
qual participamos, podemaos perceber a relevancia do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico nao so para o Brasil, quanto para grande parte dos paises, por
meio do qual foi possivel manter a realizacao de praticas educacionais dentro
das possibilidades que o referido periodo oferecia. Dessa maneira Silveira;
Bazzo, (2009, p.682) aponta:
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A tecnologia tem se apresentado como o principal fator de
progresso e de desenvolvimento. No paradigma econémico
vigente, ela é assumida como um bem social e, juntamente
com a ciéncia, e o meio para a agregacao de valores aos
mais diversos produtos, tornando-se a chave para a com-
petitividade estrategica e para o desenvolvimento social
e economico de uma regido. (Silveira; Bazzo, 2009, p.682)

Agora que entendemos o qudo inseparavel sdo as condi¢cdes socio-histo-
ricas, politicas e econdmicas do percurso de evolucdo da ciéncia e da tecnolo-
gia, vamos conhecer as etapas do desenvolvimento tecnologico pelas quais
nossa sociedade ja passou, de forma a chegar ate a fase atual. Para tanto,
tomamos como base a ideia de revolucao tecnologica, que e “um poderoso
e altamente visivel aglomerado de tecnologias, produtos e industrias novas
e dinamicas, capazes de provocar uma reviravolta em toda a economia e de
impulsionar um aumento de desenvolvimento a longo prazo” (Perez, 2002,
p. 8). Uma revolucdo tecnoldgica tem como base duas propriedades centrais
e frequentes no processo histarico: (i) alta interconectividade e interdepen-
déncia entre mercados, sistemas e tecnologias; (i) elevada capacidade em
modificar profundamente toda a economia e, possivelmente, a sociedade
(Perez, 2010, p. 189).

De acordo com Perez (2002), ocorreram cinco revolucoes tecnoldgicas,
as quais foram iniciadas a partir de relevantes descobertas e inovacoes, que
originaram um novo mundo de possibilidades. No Quadro 10 abaixo, podemos
observar as industrias principais e infraestruturas significativas de cada uma
das cinco revolucdes tecnologicas:

Quadro 10: Industrias e Infraestrutura de cada Revolucao Tecnoldgica

Revolucio  Tecnologias e Industrias Novas Infraestrutura Nova

Tecnologica ou Redefinidas ou Redefinida

Canais e hidrovias/vias
Revolucdo Mecanizacdao da industria téxtil | expressas com pedagio/energia
Industrial (algodéo) /Ferro /Maquinario. hidraulica (rodas hidraulicas
altamente melhoradas).

\
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Revolucao

Tecnologica

Era do Vapor
e Ferrovias

muitas industrias (incluindo téxtil).

Tecnologias e Industrias Novas
ou Redefinidas
Motores e maquinas a vapor
(feitos de ferro e abastecidos
pela extracdo de carvao) / Ferro
e carvao mineral (agora desem-
penhando papel central para o
crescimento) / Construcdo das
ferrovias/Energia a vapor para

Infraestrutura Nova
ou Redefinida

Ferrovias (com motor a vapor) /
Servicos postais; Telégrafos
(principalmente ao longo das
linhas ferrovidrias nacionais) /
Grandes portos.

Era do Aco
e Energia
Pesada

Aco /desenvolvimento de ma-
quina a vapor em navios de aco/
Quimica pesada e engenharia
civil/industria de equipamentos
elétricos/ cobre e cabos/papel e
embalagens.

Transporte em todo o mundo
em rapidos navios de aco a
vapor/Ferrovias transcontinen-
tais/Grande pontes e tuneis/
Telégrafos mundiais/telefones/
rede elétrica de iluminacao e
uso industrial.

Era do
Petroleo,
Automoveis
e Producao
em Massa

Producao de automoveis em
massa/petroleo e combustiveis /
Petroquimica (sintéticos) / Motor
a combustao interna para auto-
maoveis e equipamentos de trans-
porte, avioes, tanques de guerra/

eletricidade/Eletrodomesticos,
refrigeradores etc.

Redes de estradas, rodovias,
portos e aeroportos/redes de
dutos de petroleo/ eletrici-
dade universal (doméstica e
industrial) /Telecomunicacoes
analogicas em todo o mundo
(telefone, telex e telegrama)
com e sem fio.

Era da In-
formatica e
Telecomuni-

cacoes

Revolucdo da informacao/ chip
microeletronico/ computadores,
softwares/ Telecomunicacoes/
Instrumentos de controle/ biotec-
nologia e novos materiais auxilia-
dos pelo computador.

Mundo digital das telecomuni-
cacoes (cabo, fibra optica, radio
e satélite) /internet/e-mail/
Transporte fisico de alta veloci-
dade (por terra, agua e ar).

Fonte: Reproduzido de Conceicdo; Faria (2003)

Estamos na era da informatica e das telecomunicacées, muitas vezes
tambem denominada de era tecnologica, era da informacao ou era digital. Na
sequeéncia, abordaremos as Tecnologias da Informacao e Comunicacao, que
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fazem parte do periodo em que estamos vivendo, a fim de entendermos com
mais detalhes as suas caracteristicas.

6.4. As Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Sociedade Atual

Pelo que estudamos até aqui, e bem provavel que voce ja tenha perce-
bido que, embora a criacao e o uso de tecnologias acompanhem a trajetoria
evolutiva do ser humano, na segunda metade do século XX e nos anos ja pas-
sados do seculo XXI, essa producdo e utilizacao dos recursos tecnologicos sao
caracteristicas definidoras da sociedade atual, interferindo em todas as areas
da atividade humana.

Dessa forma, as mudancas que aconteceram na atualidade, motivadas
pelo desenvolvimento e pela implementacdo de novas tecnologias, levaram
a transicao da Era do Petroleo, Automoveis e Producao em Massa para a Era
da Informatica e Telecomunicac6es, a qual, a partir de agora, chamaremos
de Sociedade da Informacao, caracterizada pela predominancia dos meios
de comunicacao.

Os desdobramentos dessa transicao vao muito alem de meras mudancas
nos modos de se realizar certas atividades pelas pessoas, uma vez que ocorrem
na forma de transformacoes progressivas nas relacoes entre as pessoas e com
0 mundo ao seu redor, sendo especialmente observaveis nos avancos dos meios
de comunicacdo, medicina, transportes, industria, entre outros. (Alves, 2009).

De acordo com Alves (2009), no que se refere ao desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, a Sociedade da Informacao vem gerando modificacdes conside-
raveis no redimensionamento do tempo e do espaco, assim como Nos meios
de producao, organizacao, armazenamento e circulacao do conhecimento. Esse
redimensionamento e notadamente importante para o campo educacional, pois
tem sido o responsavel por estabelecer novos tipos de relacdes entre as pessoas
e as formas como acessam os conhecimentos historicamente acumulados.

Segundo Castells (1999), esse contexto gera um tipo particular de orga-
nizacao social na qual a criacao, o processamento e o repasse de informacoes
passam a constituir as fontes essenciais de produtividade e poder em razao das
condicoes tecnologicas especificas que surgiram nesse periodo historico, que
estamos chamando de Sociedade da Informacao. Uma de suas propriedades
principais e sua estrutura em redes. Logo, temos uma nova base tecnologica e
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material da organizacao social e da atividade econémica, isto €, uma nova forma
de desenvolvimento, a qual o autor denomina de informacional, de maneira que
a sociedade em que ela esta inserida € chamada de sociedade informacional.

Uma das principais caracteristicas da sociedade informacional é o processo
de informatizacdo, que esta associado a todos os sistemas de comunicacao e
midias, bem como é o mecanismo estruturante das novas formas das pessoas
viverem, pensarem e serem (Castells, 1999). Conforme Alves (2009, p. 19):

Estamos perante novos desafios que implicam respostas efica-
zes face aos impactos que a Sociedade da Informacao esta cau-
sando. As novas tecnologias estao reestruturando a sociedade,
produzindo mudancas sociais significativas e nao consensuais,
suscitando dilemas e escolhas éeticas e introduzindo rupturas
nas concepcoes politico-econdmicas dominantes (Alves 2009,

p.19).

Para Lima (2006), a Sociedade da Informacé&o tem como marco a insercao
da informatica e das telecomunicactes no papel de protagonistas decisivos
da modernidade, de forma que a disponibilizacdao de dispositivos multimidia,
assim como a capacidade de armazenar e gerenciar dados, que e cada vez
maior, revolucionaram o cenario da informacao e da comunicacao. Assim, com
a digitalizacao, possibilitada pelo desenvolvimento das redes de computadores,
a informacao (via textos, imagens estaticas e em movimento ou sons) passou
a ser representada de diferentes formas.

De igual maneira, segundo Alves (2009, p. 19-20):

o computador pessoal, com capacidade de se conectar a outros
computadores, formando redes cada vez mais complexas, abriu
as portas a interatividade, sem limites geograficos ou culturais,
deixando de ser o espaco a variavel decisiva, cedendo o lugar
ao tempo como fator estrategico, aqui, se assentando uma das
mais bem sucedidas conquistas da Sociedade da Informacao:
a Internet (Alves 2009, p. 19-20).

Podemos notar as enormes transformacées que a Sociedade da Infor-
macdo ou Sociedade Informacional trouxe, remodelando todos os campos
de atividades humanas. Se, antes dessa nova era, 0s meios de comunicacao
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tradicionais como: o telefone, o correio, a televisao e o radio, tinham como
base uma logica unidirecional em que os cidadaos eram pessoas passivas e
obedientes, na Sociedade da Informacao, por meio da interatividade, eles se
tornaram ativos e interconectados com as mais variadas fontes de informacao.
Esse novo paradigma gerou uma nova forma de conhecer e interagir com o
mundo: “a soma da dimensao multimidia com interatividade conduziu ao apa-
recimento do pensamento em rede” (Lima, 2006, p.2).

E nessa perspectiva da Sociedade da Informacdo que vamos compreender
as Tecnologias da Informacao e Comunicacao - TICs -, as quais resultam do
desenvolvimento cientifico e tecnologico de um determinado periodo histarico,
sendo, portanto, condicionadas por ele. Mas, o que sao as TICs? Considerando as
palavras que compdem a sua denominacao, podemos supor que as TICs estao
relacionadas as formas possiveis de se comunicar e de trocar informacdes que sao
possibilitadas pelas tecnologias existentes na sociedade emn um dado momento.
A ideia geral e essa. Iremos, agora, compreendé-la com mais detalhes.

As Tecnologias da Informacao e Comunicacao sao o somatario de recur-
sos tecnologicos que possibilitam a elaboracao, o acesso e a circulacao de
informacoes, permitindo a comunicacdo entre as pessoas. As TICs tambem
englobam a informacdo e a comunicacao exigidas para o processamento de
dados computacionais (Tajra, 2001), resultando da combinacao de elementos
da informatica, midias eletronicas e telecomunicacoes (Silva, 2003).

Ao facilitar a comunicacao entre as pessoas, encurtando as distancias e
diminuindo o tempo necessario para o repasse de informacoes, as TICs sao
empregadas nas mais diferentes areas, como no comercio, nos setores de tran-
sacoes financeiras, na industria, no atendimento em saude e na educacao. Em
todas as possibilidades de aplicacdo das Tecnologias da Informacao e Comuni-
cacao, a principal finalidade do seu emprego e permitir 0 acesso a automacao da
informacao e da comunicacao relativas a uma determinada atividade. No que se
refere ao conjunto de recursos tecnologicos que compdem as TICs, fazem parte
dele os hardwares e os softwares que buscam garantir a operacionalizacao do
processamento, da organizacao e da transmissao de informac6es, de forma a
assegurar a comunicacdo. E importante considerarmos que a popularizacdo
das TICs na atualidade resulta da grande difusdo da internet (Pacievitch, 2014).

No Quadro 11 conheceremos alguns dos principais recursos tecnolégicos
que emergiram a partir das Tecnologias da Informacao e Comunicacao.
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Recursos
Associados as TICs

TV Digital

Quadro 11: Principais Recursos Associados as TICs e suas Descricoes
Descricao

ATV é o meio de comunicacdao mais difundido no pais, estando presente em 97% das casas dos brasileiros.
Essa tecnologia surgiu em 1923 sob o formato de tubos de televisao, que so foram produzidos em escala
industrial a partir de 1945, sendo progressivamente aprimorados até a criacdo do prototipo da TV digital,
entao chamada de HDTV. Atualmente, a TV digital usa uma forma de modulacao e compressao digital
para enviar videos, audios e sinais de dados as TVs compativeis com ela. Algumas das vantagens da
TV digital sao: alta qualidade técnica de imagem e som; compactacdo do espectro de frequéncia — que
possibilita que mais conteudos sejam veiculados nos mesmos canais —; interatividade; acessibilidade;
flexibilidade de recepcao do sinal; e mobilidade - a qual permite que se assista a TV digital atraves de
dispositivos moveis, como smartphones, notebooks e mini TVs e celulares com TV digital.

Internet Movel

Ainternet consiste e um conjunto de redes distintas que utilizam determinados protocolos comuns. Entre
esse conjunto de redes, estdo as redes moveis, proveniente da necessidade de portabilidade ocasionada
pela evolucao das TICs. A internet movel permite aos seus usuarios fazer ligacoes a partir de dispositivos
moveis, trocar mensagens, ate mesmo em locais remotos que possuem cobertura de sinal de telefonia.
O sistema de telefonia movel que suporta as redes moveis e usado para a comunicacao remota de voz
e dados. Os dispositivos moveis passaram por quatro geracoes distintas, se encontrando atualmente na
quinta geracao. Tais geracGes sdo denominadas de 1G (tecnologia analdgica que permitia chamadas de
voz); 2G (tecnologia digital com o acréscimo dos servicos de dados e mensagens SMS); 3G (expansao
tecnoldgica abrangendo o acesso a internet, ligacGes de videos e TV pelo celular); 4G (tecnologia que
possibilita videochamadas em alta qualidade, uso de aplicativo e servicos em nuvem); e 5G (ainda em
processo de implantacao no Brasil, essa tecnologia ira fornecer conexdes com a internet bem mais
velozes, sem interferéncias, assim como aumentara o volume de usuarios conectados em uma so regiao).
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Recursos
Associados as TICs

Descricao

Tecnologias de
Comunicacao
Sem Fio

A comunicacao movel permite a transferéncia de dados por meio de variados dispositivos uns para
os outros, tendo por base toda a comunicacao sem fio. Dois dos principais recursos tecnologicos que
surgiram a partir da evolucao da comunicacao sem fio sao o infravermelho e o Bluetooth. A tecnologia
infravermelha e composta por ondas nao guiadas de infravermelho empregadas em comunicacoes
de pequenas distancias entre dispositivos que estao programados para receber essas ondas. Essa
tecnologia é largamente usada em controles remotos sem fio, podendo tambem ser encontrada em
televisores e smartphones. Dispositivos aptos a receberem o infravermelho sao faceis de montar e
econdmicos, contudo, apresentam a desvantagem de as ondas infravermelhas ndo serem capazes de
atravessar obstaculos solidos. O Bluetooth tem como fundamento operacional um padrao de conexao
entre dispositivos sem fio de forma segura a partir do emprego de radios sem fio de baixa poténcia,
curto alcance e menor custo. Atualmente, a grande maioria de equipamentos computacionais -
como reldgios, smartphones, tablets e notebooks — conta com a tecnologia Bluetooth. Os protocolos
evoluiram desde o seu lancamento, tendo sido acrescentadas quatro versGes da tecnologia. Assim,
temos: Bluetooth 1.0, primeira versao, que possibilitou a transferéncia de dados entre dispositivos
proximos entre si, independentemente de plataforma; Bluetooth 2.0, segunda versao criada apos
a estabilizacao da versao 1.0, tendo sido implementadas maiores taxas de transferéncia de dados;
Bluetooth 3.0, terceira geracdo, na qual ha a utilizacao da tecnologia para o emparelhamento de
dispositivos visando a transferéncia de dados com alto rendimento; Bluetooth 4.0, quarta geracao, em
que se tem a especificacao da operacdo em baixa poténcia, gerando economia no consumo de energia
dos dispositivos ao serem conectados; e Bluetooth 5.0, geracao atual, que, comparada as versoes
anteriores, fornece maior velocidade e alcance do pareamento, oferece suporte para varias conexoes
de forma simultanea e possibilita melhor eficiéncia energeética.
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Recursos
Associados as TICs

Descricao

A comunicacao por radiofrequéncia do tipo RFID, denominada tambem de Identificacao por Radiofrequéncia,
e uma tecnologia empregada para a identificacao por meio de sinais de radio. A comunicacao, que é
remota, ocorre entre sensores prontos para receber e armazenar dados. Entre as varias aplicacoes
dessa tecnologia, estao: o controle de acesso em instituicoes de ensino, eventos, academias e instalacoes
internas de empresas; o rastreamento de automaveis, produtos em estoque, objetos em transito e
pessoas; 0 autoatendimento em bibliotecas e estacionamentos; e o atendimento em supermercados.
A comunicacao por radiofrequencia do tipo NFC, também chamada de Comunicacao por Campo de
Proximidade, @ uma tecnologia que possibilita a comunicacao entre dispositivos proximos sem que seja
necessaria a utilizacao de conexao de cabo. A Comunicacao por Campo de Proximidade funciona como
documento de identificacao e para efetuar pagamentos. Entre as diversas aplicacoes dessa tecnologia,
estao: os cartoes de cracha, os smartphones e os cartdes de bilhete eletronico.

Comunicacao por
Radiofrequéncia

A realidade aumentada é uma tecnologia que possibilita aos seus usuarios a geracao de imagens mais
proximas da realidade a que elas se referem, de forma a mesclar o mundo real com o mundo virtual e,
consequentemente, propiciar a sensacao de experiéncias mais concretas. Mantendo o individuo em seu
ambiente natural, a realidade aumentada leva o ambiente virtual até ele, o que possibilita ao usuario

Realidade _ , , _ . ) . . .
Aumentada e interagir com o mundo virtual de forma mais natural. Assim, a pessoa pode manipular objetos virtuais
OR Code atraves de interfaces multimodais estando em seu espaco, sem que haja a necessidade de se deslocar para

um ambiente totalmente virtual. Essa tecnologia pode ser encontrada em jogos, filmes, impressoras 3D e
pinturas. O QR Code, por sua vez, consiste em um codigo de barras formado por duas dimensodes que pode
ser reconhecido por smartphones atraves de sua camera de video. Com a realizacao da leitura pela camera,
0 cadigo e convertido em texto, o qual pode conter qualquer tipo de informacao previamente veiculada.
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Recursos
Associados as TICs

Inteligéncia
Artificial

Descricao

A Inteligéncia Artificial € uma subarea da ciéncia da computacao que tem como finalidade a criacao
de dispositivos capazes de simular a capacidade humana de perceber, raciocinar, resolver problemas
e tomar decis@es. Entre as principais aplicacoes da inteligéncia artificial estao: os robos que simulam
comportamentos humanos, os drones, os maquinarios automatizados utilizados nas industrias, os
soldados robds, os robos que auxiliam pessoas deficientes e os robos domesticos.

Fonte: Rodrigues (2016)




Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

Os recursos associados as TICs que acabamos de conhecer estao na base
do desenvolvimento de ferramentas tecnolégicas digitais que, como profes-
sores e professoras, nao s6 podemos, como devemos utilizar em conjunto
com estratégias e acOes inseridas no campo didatico das metodologias ativas
de ensino-aprendizagem, as quais foram estudadas na Unidade Curricular 5.

Assim, tecnologias como a internet movel, a TV digital, a inteligéncia
artificial, bem como a realidade aumentada e o OR Code, tem potencial para
estimular, motivar e engajar os alunos em um processo de aprendizagem mais
condizente com o mundo atual, que pode ser considerado uma mescla entre
0 universo concreto, em que estamos geograficamente inseridos, e 0 universo
virtual, que ultrapassa as barreiras fisicas, espaciais e temporais.

6.5. As Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao
de Jovens e Adultos

Vimos que os recursos digitais associados as Tecnologias da Informa-
¢ao e Comunicacao devem necessariamente ser considerados no processo
de ensino-aprendizagem dos aprendizes, tendo em vista que buscamos que
eles assimilem conhecimentos de forma ativa e que estamos na Sociedade da
Informacao. Ignorar essa abordagem seria uma forma de excluir esses alunos,
deixando-os a margem das praticas sociais contemporaneas relativas aos
mais diversos campos de atividades humanas, as quais sao consideravelmente
perpassadas pelas tecnologias digitais.

Mas vocé deve estar pensando em como podemos fazer isso, nao é
mesmo? Antes de avancarmos para as possibilidades mais concretas de utili-
zacao das TICs na EJA, precisamos levar em conta trés aspectos importantes
referentes ao trabalho pedagogico nessa modalidade de ensino: o primeiro
é a heterogeneidade dos aprendizes; o segundo se refere ao tipo de relacao
que cada aluno mantém com as tecnologias digitais; e o terceiro diz respeito
as condicOes de acesso desses estudantes a tais recursos tecnologicos, tendo
em vista que a maioria das escolas brasileiras nao possuem infraestrutura
adequada para o trabalho pedagogico com as Tecnologias da Informacao e
Comunicacao na Educacao.

Conforme estudamos no decorrer das unidades curriculares anteriores,
0 publico-alvo da EJA é bastante heterogéneo. Ou seja, mais do que em outras
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modalidades educacionais, os estudantes jovens e adultos sao muito diferentes
uns dos outros, o que em larga medida, resulta de suas idades e de suas expe-
riéncias de vida. Dessa maneira, considerando que, no Ensino Fundamental, a
Educacao de Jovens e Adultos admite pessoas maiores de 15 anos, podemos
ter desde adolescentes que nasceram ja na Sociedade da Informacao, os cha-
mados nativos digitais, ate adultos mais velhos e idosos, que, a depender de
sua faixa etaria e relacdes com as tecnologias digitais, sao denominados de
imigrantes digitais.

Vamos fazer uma pequena digressao em nosso raciocinio para entendermos
0 que sao os nativos digitais e os imigrantes digitais, assim como compreendermos
em que especificamente uma categoria difere da outra. Para isso, recorremos
a Coelho e colaboradores (2018, p. 1081-1082), que citam Prensky (2006; 2001):

Segundo Prensky (2006; 2001), os nativos digitais sdo aqueles
que cresceram inseridos e cercados pelas TICs, em especial as
digitais. Desse modo, a tecnologia analogica tipica do seculo
XX - como cameras de video, telefones com fio, informacao
ndo conectada (livro, por exemplo), disquete, dentre outras - é
ultrapassada na percepcao dos nativos digitais, que desde a
mais tenra idade tém acesso as tecnologias digitais - como
smartphone, pen drive, televisao digital, internet sem fio, dentre
outros aparatos. Ja os imigrantes digitais possuem um acesso
tardio as tecnologias digitais e, por isso, precisam, na maioria das
vezes, passar por um processo de adaptacao, que, por sua vez,
pode ser maior ou menor conforme o interesse e a disponibili-
dade em aprender (Coelho e colaboradores 2019, p.1081-1082)

Assim, se, por um lado, ha diferencas consideraveis entre nativos digitais
e imigrantes digitais, por outro, nao podemos deixar de levar em conta que,
justamente por todos nos fazermos parte da Sociedade da Informacao, esses
diferentes alunos, de algum modo e em alguma medida, possuem relacao
com as tecnologias digitais. Nessa perspectiva, conforme afirma Nonato (2014,
p. 19), “a maioria das pessoas conhece e tem algum contato com a televisdo,
com videogame, com computador, com a Internet, com telefones celulares e de
que na escola, desta forma, os conteudos curriculares programaticos precisam
estar articulados a esta realidade.” Podemos, entdo, pensar que ha imigrantes

\
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digitais e nativos digitais, mas, nao existem extraterrestres digitais, ou seja,
pessoas que estao completamente alheias as tecnologias digitais.

Tendo em vista esse cenario, cabe ao professor, a partir dos conheci-
mentos que vai construindo sobre a turma durante as trocas que mantem
com ela, da formacao académica que possui e de sua engenhosidade didatica,
buscar meios de equacionar essas diferentes relacoes que os estudantes tém
com as tecnologias digitais a fim de criar estratégias de ensino que os levem
a aprender ativamente e de modo significativo. Além disso, a compreensao
das vivéncias dos alunos é fundamental para que o docente tenha dimensao
dos papeis que os diferentes recursos tecnologicos exercem na vida de cada
um, o que contribui para que a atividade pedagodgica seja contextualizada as
realidades que eles vivenciam.

Nesse sentido, um principio extremamente relevante, que ja abordamos na
Unidade Curricular 4, é a personalizacao do processo de ensino-aprendizagem.
Esse fundamento ajuda o professor a democratizar o acesso dos estudantes aos
conhecimentos a serem desenvolvidos. Isso é possivel porque, com o planeja-
mento de atividades personalizadas para os alunos, o docente tem condicoes
de valorizar os estilos de aprendizagem de cada um, algo fundamental quando
se trata de um publico-alvo composto por alunos nativos digitais e imigrantes
digitais com caracteristicas sociocognitivas tao diversas.

Ha diferentes maneiras de se proceder a personalizacdo que visa ao uso
de ferramentas tecnologicas digitais. Uma alternativa é o professor prepa-
rar diferentes atividades didaticas voltadas a grupos que tenham relaccdes e
experiéncias semelhantes com determinados recursos tecnologicos digitais,
de maneira a fortalecer e aprimorar o uso dessas ferramentas, assim como
estimular a colaboracao entre os pares, a troca de ideias e a discussao. Outra
possibilidade é reunir os estudantes que possuem muitas, pouquissimas ou
nenhuma relacao com determinado recurso digital em um mesmo grupo, tendo
por finalidade que eles proprios cooperem entre si e aprendam uns com 0s
outros a como empregar a ferramenta tecnologica em foco.

Resta-nos pensar ainda sobre como superar o desafio da falta de condicdes
de acesso dos alunos da EJA aos recursos digitais associados as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao na Educacao. O ideal, obviamente, seria que todas
as instituicoes de ensino fossem equipadas com um aparato tecnologico digital
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em condicOes satisfatorias de uso pelos alunos e que os docentes estivessem
continuamente qualificados para operar com ele. Como isso esta bem distante
da realidade brasileira, precisamos, em primeiro lugar, reivindicar permanen-
temente junto aos drgaos governamentais que esse investimento seja feito,
além da oferta de formacao continuada aos professores para lidarem com os
diferentes recursos tecnologicos que estao em constante modificacao.

Em termos mais concretos, caso a escola nao disponha de laboratodrios
de informatica, os professores podem organizar suas atividades didaticas con-
siderando a utilizacao de dispositivos tecnologicos pertencentes aos proprios
alunos, como os seus smartphones. Essa tecnologia é bastante relevante para
o trabalho pedagogico, haja vista que funciona como o receptaculo de varias
outras tecnologias associadas as TICs que vimos na secdo anterior, bemm como
pode operar na busca de fontes de informacdo capazes de substituir a biblio-
teca fisica, que, em geral, costuma estar precarizada ou nem mesmo existir
em muitas instituicdes publicas de ensino.

Tambem e possivel que as escolas que ofertam a Educacao de Jovens e
Adultos estabelecam parcerias com instituicdes que possuem laborataorios de
informatica equipados com computadores, dispositivos moveis de uso dos alu-
nos, experimentacdes virtuais e outras tecnologias digitais a fim de levarem seus
alunos ate la. Os proprios institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia,
como o IFSULDEMINAS, costumam atuar como instituicoes parceiras, disponibi-
lizando seus espacos e seus equipamentos para o uso da comunidade externa.

Embora a existéncia de infraestrutura adequada para o trabalho pedagogico
que utiliza as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao na Educacdo na EJA seja
extremnamente relevante, isso ainda nao € o bastante para tornar as tecnologias
digitais uma realidade que contribui efetivamente com o processo de ensino-apren-
dizagem dos alunos jovens e adultos. Assim, de acordo com Araujo (2002, s./p.):

A assimilacao das TIC na educacao nao resultara simplesmente
da instalacao de computadores nas escolas e do treinamento
do professor para utilizar editores de texto, planilhas e nave-
gadores (browsers) da Internet. Resultara necessariamente da
real assimilacao das TIC pelo professor. Em outras palavras, o
professor precisa atribuir valor a tecnologia pelo seu potencial
na facilitacao de sua propria aprendizagem a fim de que possa
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compreender como ela sera util na facilitacao da aprendizagem
de seus alunos (Aratjo 2002, s./p.).

Portanto, o proprio professor precisa acreditar no potencial pedagogico
das TICs para possibilitar que os alunos aprendam ativamente e desenvolvam
as capacidades esperadas pela Sociedade da Informacdo. Nessa otica, para
cumprir sua funcao social de formar cidaddos criticos e reflexivos, a escola
precisa ter em seu quadro de educadores profissionais que estejam dispos-
tos a compreender e a usar “as novas linguagens dos meios de informacao e
comunicacdo a servico de sua pratica pedagogica” (Serafim; Souza, 2011, p. 26).

6.6. Ferramentas Tecnologicas Digitais Aplicadas a Educacao de
Jovens e Adultos

Vamos agora conhecer algumas das principais ferramentas tecnologicas
digitais associadas as TICs que podem ser utilizadas na Educacao de Jovens e
Adultos. A ideia e que essas tecnologias sejam usadas como recursos didaticos
que facam parte de propostas de metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

No Quadro 12, podemos observar uma lista de recursos digitais e aplica-
tivos conforme classificacao baseada na matriz de decisao das Tecnologias
Digitais na Educacdo (TDE), elaborada por Zednik et al. (2015), que considera
que a escolha da ferramenta a ser utilizada deve estar respaldada na proposta
pedagogica do professor. Estao listados recursos de utilizacao gratuita e recur-
sos de uso pago, com diferentes graus de complexidade.

\
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Categorias Alguns Exemplos de Recursos

- Clicker - (existem de varias marcas e modelos).

- Edmodo - para conhecer o recurso.
* Enquete do Moodle - para conhecer o recurso.
- Google forms - para conhecer o recurso.

Recursos que
permitem

a votacao e
enquete online

Quadro 12: Lista de Recursos Educacionais

Gosoapbox - (W[« [} para conhecer o recurso.

- Kahoot - para conhecer o recurso.

* Meetoo - para conhecer o recurso.

* Mentimeter - para conhecer o recurso.
» PlayBuzz - para conhecer o recurso.

- Plickers - para conhecer o recurso.

- Poll Maker - para conhecer o recurso.

* ProProfs - para conhecer o recurso.

- Sli.do - para conhecer o recurso.

» Socrative - para conhecer o recurso.

* Surveymonkey - para conhecer o recurso.
- TBLactive - para conhecer o recurso.

* ThatQuiz - para conhecer o recurso.

- TypeForm - para conhecer o recurso.

- VoxVote - para conhecer o recurso.

Recursos
para criacao
colaborativa

+ Google Docs - para conhecer o recurso.

* MeetingWords - para conhecer o recurso.
- Padlet - para conhecer o recurso.

- Trello - para conhecer o recurso.

- Wiki Moodle - para conhecer o recurso.

Recursos para
simulacoes

- EstiNet - [@I[s[S{FET[I} para conhecer o recurso.
* Multisim - [®{{s[SfETe[f} para conhecer o recurso.
- Phet - [®I[s[f=ETs[1]} para conhecer o recurso.

Recursos de
gestao de
projetos

- Basecamp - para conhecer o recurso.

- Dotproject - para conhecer o recurso.

- GanttProject - para conhecer o recurso.
+ Google Docs - para conhecer o recurso.
- Redmine - para conhecer o recurso.

- Trello - para conhecer o recurso.



https://www.edmodo.com/
https://moodle.org/
https://docs.google.com/forms/u/0/?tgif=d
https://www.gosoapbox.com/
https://kahoot.com/
https://web.meetoo.io/#/
https://www.mentimeter.com/pt-BR
https://www.playbuzz.com/
https://get.plickers.com/
https://www.poll-maker.com/
https://www.proprofs.com/
https://www.slido.com/?experience_id=240223-z
https://www.socrative.com/
https://pt.surveymonkey.com/
https://tblactive.com.br/
https://www.thatquiz.org/pt/
https://www.typeform.com/
https://www.voxvote.com/
https://docs.google.com/document/u/0/?tgif=d
http://meetingwords.com/
https://pt-br.padlet.com/
https://trello.com/
https://moodle.org/
http://www.estinet.com/
https://www.multisim.com/
https://phet.colorado.edu/pt_BR/
https://basecamp.com/
https://dotproject.net/
https://www.ganttproject.biz/
https://docs.google.com/document/u/0/?tgif=d
https://www.redmine.org/
https://trello.com/
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Categorias Alguns Exemplos de Recursos

- Blackboard - para conhecer o recurso.

- Blogger - para conhecer o recurso.

Recursos para |- Claroline - para conhecer o recurso.
disponibilizacao | - Edpuzzle - para conhecer o recurso.

de conteddos |- Google Classroom - para conhecer o recurso.
+ Google Docs - para conhecer o recurso.

- Moodle - para conhecer o recurso.

- Chat - (existem varias opcoes);

- Facebook - para conhecer o recurso.
- Férum (existem varias opcoes);

Recursos para |+ Hangout - para conhecer o recurso.
comunicacao |- Instagram - para conhecer o recurso.
- Skype - para conhecer o recurso.

- Whatsapp - para conhecer o recurso.
- Youtube - para conhecer o recurso.

 App GooseChase - para conhecer o recurso.

- App Metaverse - para conhecer o recurso.

- App tinycards - para conhecer o recurso.

- Atividades Educativas - para conhecer o recurso.
- Classcraft - para conhecer o recurso.

* Educaplay - para conhecer o recurso.

Recursos para |- Elevate - para conhecer o recurso.

gamificacao - Game - para conhecer o recurso.

- H5P - para conhecer o recurso.

+ Level up - [i[s[S[=T:[1[} para conhecer o recurso.

* QuizUp - [&s[f=ET[T]§ para conhecer o recurso.
- Quizventure - [®I[«[\ET[T[} para conhecer o recurso.

- Second life - [®I[s[f=ETs[8[} para conhecer o recurso.
- Stash - (&[SI [} para conhecer o recurso.



https://www.blackboard.com/
https://www.blogger.com/about/?bpli=1&pli=1
http://claroline.net/
https://edpuzzle.com/
https://classroom.google.com/
https://docs.google.com/document/u/0/?tgif=d
https://moodle.org/
https://www.facebook.com/
http://hangouts.google.com/
https://www.instagram.com/
https://www.skype.com/pt-br/
https://www.whatsapp.com/
https://www.youtube.com/
https://www.goosechase.com/
https://play.google.com/store/games?device=windows
https://play.google.com/store/games?device=windows
https://atividadeseducativas.com.br/
http://www.classcraft.com/
http://www.educaplay.com/
http://www.elevateapp.com/
https://moodle.org/plugins/mod_game
https://h5p.org/
https://moodle.org/plugins/block_xp
http://www.quizup.com/
https://moodle.org/plugins/mod_quizgame
http://secondlife.com/
https://moodle.org/plugins/block_stash

Formacao de Professores: Metodologias Ativas e Tecnologias para a EJA

Categorias Alguns Exemplos de Recursos

- Atube Catcher2 - para conhecer o recurso.
- Audacity1 - para conhecer o recurso.

- Camstudiol - para conhecer o recurso.

- Camtasial - para conhecer o recurso.

- Canva2 - para conhecer o recurso.

* CmapTools6 - para conhecer o recurso.

+ Google Docs - para conhecer o recurso.

- Libreoffice Office7 - para conhecer o recurso.
- Microsoft Office - para conhecer o recurso.
- Openshot?2 - para conhecer o recurso.

- Pencil3 - para conhecer o recurso.

- Pixton2 - para conhecer o recurso.

- Powtoon?2 - para conhecer o recurso.

* Prezi4 - para conhecer o recurso.

» Storyboard That - para conhecer o recurso.
- Stripcreator3 - para conhecer o recurso.

* ToonDoo3 - para conhecer o recurso.

- Voki2 - para conhecer o recurso.

- Wink 1- (disponivel em diversos sites);

- Wordle5 - para conhecer o recurso.

Recursos para
producao de
conteudos

1 Captura de tela, 2 Edicao de video, imagem ou audio, 3 Criacao de HQ, 4 Editor de texto ou
apresentacoes, 5 Editor de nuvem de palavra, 6 Editor de mapa conceitual.

Fonte: Reproduzido de Silva (2020)

De acordo com Silva (2020), a divisdo estabelecida no quadro em oito
categorias nao e unica e nem definitiva, tendo como objetivo somente reunir
0s recursos conforme algum tipo de funcionalidade técnica que pode estar a
servico do professor. £ possivel utilizarmos esses recursos com outros fins
pedagogicos, alem de associarmos diferentes recursos para alcancarmos
determinados objetivos didaticos.

Podemos, por exemplo, ao desenvolver a metodologia de aprendizagem
baseada em projetos, que foi estudada na Unidade 5, associar recursos de
producao de conteudo com recursos de criacao colaborativa e com recursos



https://www.atube.me/pt-br/
http://www.audacityteam.org/
https://camstudio.org/
http://www.techsmith.com/
https://www.canva.com/pt_br/
https://cmap.ihmc.us/cmaptools/
http://www.google.com/docs
https://pt-br.libreoffice.org/
https://www.office.com/
http://www.openshot.org/
https://pencil.evolus.vn/
http://www.pixton.com/br
http://www.powtoon.com/
https://prezi.com/pt/
http://www.storyboardthat.com/
http://www.stripcreator.com/
http://www.toondoo.com/
http://voki.com/
https://www.wordle.net/
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de comunicacao, de modo a fazer o registro do que esta sendo realizado em
um recurso de gestao de projetos.

Ha ainda outros recursos que podem ser utilizados em conjunto as meto-
dologias ativas, como o uso de sites da internet para acessar informacoes e a
utilizacao do smartphone para gravar audios, assim como tirar fotos e com-
partilhar dados. Outro recurso extremamente relevante sao os repositorios de
materiais educacionais, como objetos de aprendizagem, videoaulas e bancos
de imagens. A seguir no Quadro 13 sao indicados varios repositorios.

Quadro 13: Lista de Repositorios Educacionais

Categoria Nome e Tipo de Conteudo

- Academia Khan - (videoaulas)

- App educacionais - (aplicativos para dispositivos mdveis)

» Arca FioCruz - (diversos materiais em diferentes midias)

- B.I. de objetos educacionais - (diversos recursos educacionais
de diferentes areas)

- BNDigital - (livros digitais)

» Calcule Mais - (videoaulas de matematica)

- Ciénciacao - (indicacdes de atividades e experiéncias)

» E-aulas USP - (videoaulas)

- Educopedia - (materiais de diversas areas do ensino
fundamental)

- Escola Digital - (materiais em midias diversas de varias areas)

- LabVirt - (simulacGes de Fisica e Quimica)

- Nuted - (objetos de aprendizagem)

* PHeT - (simulacGes em diversas areas)

- Portal do Professor - (diversos materiais em diferentes midias)

- Portal do Software Publico - (diversos programas de
computador)

» Portal Dominio Publico - (materiais em midias diversas de
varias areas)

- Projeto RELA - (diversos recursos educacionais)

- Rived - (objetos de aprendizagem)

» TV Escola - (videoaulas)

- WebEduc - (diversos links a outros repositorios)

* Youtube Edu - (videoaulas)

Repositorios
Diversos

\
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Categoria Nome e Tipo de Conteudo

- FreeFoto - (&[SI} para conhecer o recurso
- Freephotoshank - [8{s[S[ZETs[¥]] aqui para conhecer o recurso.
- FreePixels - [8l{s[SfFET[V]] para conhecer o recurso.

Banco de * MorgueFile - [aI[«[fZET[I} para conhecer o recurso.
Imagens - Openphoto - [&i[s[Sf=ET:[f} para conhecer o recurso.

- Photorack - [®{[«[S[ETs[E[} para conhecer o recurso.
- Pixabay - [8{[s[SfZET[V[] para conhecer o recurso.
+ Stockxchng - [&[«[I[FET[8[] para conhecer o recurso.

Fonte: Reproduzido de Silva (2020).

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM @

Agora, iremos exercitar a nossa criticidade e nos posicionar sobre o que
vimos nesta sexta unidade curricular. Para isso, vocé devera:

1. Listar as cinco tecnologias digitais que mais utiliza no seu cotidiano;

2. Indicar os pontos positivos e 0s pontos negativos da utilizacao de cada
uma das cinco tecnologias digitais que voce listou;

3. Justificar os motivos para a indicacdo dos pontos positivos e dos pontos
negativos para cada uma das cinco tecnologias digitais;

4. Escrever um paragrafo de ate 15 linhas em que voceé descreva uma situ-
acao de sala de aula com uma turma da Educacao de Jovens e Adultos
que envolva o uso de, pelo menos, uma tecnologia digital. Nessa descri-
cao, vocé deve indicar o objetivo pedagogico que pretende atingir com a
realizacdo dessa atividade, o ano escolar para o qual ela se destina e a
disciplina da qual fazem parte os conhecimentos a serem trabalhados.



http://www.freefoto.com/
http://www.freephotobank.org/
http://www.freepixels.com/
http://morguefile.com/
http://en.openphoto.net/
http://photorack.net/
http://pixabay.com
http://www.scx.hu/
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ATIVIDADE PRATICA %

Nesta unidade curricular, conhecemos algumas das TICs que compoem a
Sociedade da Informacao e compreendemos a importancia de, como professo-
res e professoras da Educacdo de Jovens e Adultos, utilizar tecnologias digitais
em nossas atividades didaticas. Vamos, entao, pensar sobre as possibilidades
de aplicacao desses recursos em nossa pratica pedagogica.

0 que vocé devera fazer?

1. Refaca a leitura do Quadro 11 - Principais Recursos Associados as TICs e
suas Descricoes.

2. Escolhaentreumdosrecursosassociadosas TICs (TV Digital, Internet Mdvel,
Tecnologias de Comunicacao sem Fio, Comunicacao por Radiofrequéncia,
Realidade Aumentada e QR Code ou Inteligéncia Artificial).

3. Busque mais informacdes sobre o recurso escolhido, ja procurando asso-
cia-lo a possibilidades de aplicacao didatica. Para isso, em um computa-
dor, smartphone ou tablet, abra uma pagina de busca, como a do Google
e a da Microsoft Bing. Defina palavras-chave que vocé acredita que irdao
ser suficientes para fazer a busca. Por exemplo, se vocé tiver escolhido a
inteligéncia artificial, pode usar palavras-chave como: “inteligéncia artifi-
cialemsaladeaula®, “inteligéncia artificial na educacao” e “uso pedagogico
da inteligéncia artificial’. No buscador da pagina, digite a palavra-chave
estabelecida e verifique, nos links resultantes da busca feita, aqueles que
estao em acordo com os objetivos da pesquisa realizada. Leia ou assista,

pelo menos, dois dos materiais que foram selecionados.

4. Pense em um uso didatico na Educacao de Jovens e Adultos para o
recurso escolhido ja imaginando a situacao de ensino-aprendizagem em
que ele sera utilizado.

5. Descreva asituacao de ensino-aprendizagem em que o recurso escolhido
sera empregado. Para isso, tambem defina o ano escolar da turma para
a qual se destina a proposta pedagogica, a disciplina ou as disciplinas (se
a abordagem for interdisciplinar), o tema da aula e a metodologia ativa
em que o recurso esta inserido. Voce pode retornar a Unidade Curricular
5 para relembrar as metodologias ativas que estudamos.

\
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? Voce Sabia?

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad
Continua) sobre Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo, divulgada
em novembro de 2023 pelo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica
(IBGE), 160.4 milhées de brasileiros com 10 anos de idade ou mais tinham
celular em 2022 (IBGE, 2023), o que corresponde a 86% da populacao
brasileira que compde essa faixa etaria. Esses dados evidenciam o quanto
essa tecnologia digital esta presente na vida dos brasileiros, sobretudo
os adultos, nao podendo ser ignorada.

Mas, como a escola pode incorporar o uso do celular no desenvolvimento
de atividades academicas? Essa questdo gera muitos debates entre pes-
quisadores e professores que vivem o cotidiano da sala de aula. Por
mais que haja pontos de vista distintos sobre as possibilidades de uso
pedagogico dessa tecnologia, o celular e uma realidade da Sociedade da
Informacado, devendo, pois, estar presente nas praticas educacionais para
que elas possam ser significativas.

No entanto, para que o celular traga beneficios pedagogicos, é essencial
que o professor estimule a conscientizacao ética dos estudantes sobre
0 uso dessa tecnologia em sala de aula (Lopes; Pimenta, 2017), assim
como os motive para que tenham o engajamento necessario durante a
realizacao das atividades académicas.

&@ Na Pratica Profissional

Nesta unidade curricular, conhecemos algumas TICs que podem ser apli-
cadas a Educacao de Jovens e Adultos e tivemos acesso a alguns recursos
tecnologicos digitais extremamente Uteis ao trabalho do professor a partir
do uso de metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Vamos, agora,
refletir sobre uma possibilidade de aplicacao na qual podemos utilizar

L alguns dos aprendizados que realizamos.

\
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Imagine que vocé é professor de geografia de uma turma do 1° ano do
Ensino Médio de EJA e ira trabalhar com as tematicas movimentos tecto-
nicos e seu reflexo na conformacao da crosta terrestre e dinGmica externa
da crosta terrestre: erosao, modelagem do relevo e sua relacGo com o
clima. Como abordagem pedagogica, vocé optou pela metodologia de
aprendizagem baseada em projetos, que sera desenvolvida durante um
bimestre e em grupos.

Entre os recursos tecnologicos que podem ser utilizados estdo:
recursos de criacdao colaborativa, como o Google Docs, através do qual
os alunos podem fazer descricoes textuais das estruturas rochosas estu-
dadas, inserir links de consultas de fontes de informacoes e comentar as
insercoes dos colegas; recursos para disponibilizacao de conteudos, como
0 Google Classroom, onde alunos e professores podem postar materiais
de estudo, como videos que simulam os movimentos tectonicos; e recur-
sos de algum banco de imagem, como o Freefoto, para que os alunos
busquem fotos de diferentes formacoes geologicas e as comparem.

\.

RESUMO FINAL

Nesta unidade curricular, estudamos as relacdes que se estabelecem entre
a sociedade e as tecnologias, de forma a compreendermos que estas sao condi-
cionadas por fatores historicos, sociais, politicos e econémicos. Conhecemos as
seis revolucOes tecnologicas que ocorreram ate hoje: Revolucao Industrial, Era
do Vapor e Ferrovias, Era do Aco e Energia Pesada, Era do Petrdleo, Automoveis
e Producao em Massa, assim como Era da Informatica e Telecomunicacoes.

Tambem compreendemos a importancia das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao para a sociedade atual, de forma a estudarmos as propriedades
do conceito de Sociedade da Informacado, que caracteriza a fase de desenvol-
vimento tecnoldgico em que estamos. Além disso, exploramos os principais
recursos associados as TICs: TV Digital, Internet Movel, Tecnologias de Comu-
nicacao sem Fio, Comunicacao por Radiofrequéencia, Realidade Aumentada e
OR Code ou Inteligéncia Artificial.
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Refletimos sobre alguns dos desafios mais importantes para implementar
as Tecnologias da Informacao e Comunicacao na Educacao de Jovens e Adul-
tos, de maneira a buscar meios para contorna-los. Para isso, consideramos as
caracteristicas heterogéeneas dos estudantes dessa modalidade educacional,
0 tipo de relacao que cada aluno jovem, adulto e idoso mantem com as tec-
nologias digitais e as condicoes de acesso desses estudantes a tais recursos
tecnologicos. Tambem definimos os conceitos de nativos digitais e imigrantes
digitais no contexto desses desafios.

Tivemos acesso a alguns exemplos de ferramentas tecnologicas digitais
que podem ser aplicadas a Educacao de Jovens e Adultos, conforme suas
funcionalidades técnicas e intencionalidades pedagogicas do professor. Des-
tacamos as potencialidades da utilizacdao das Tecnologias da Informacao e
Comunicacao na EJA tendo em vista o desenvolvimento do trabalho didatico
baseado nas Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem, com a finalidade,
de levar os alunos a desenvolverem conhecimentos de forma significativa e
os utilizarem em suas vidas.

INDICACAO DE MATERIAIS COMPLEMENTARES %

Confira alguns materiais que complementam o que estudamos nesta
unidade curricular:

LAMATTINA, A. A. Educacdo 4.0 (livro eletrénico): transformando o ensino na
era digital. Formiga, MG : Editora Union, 2023. para ler o texto
Educacao 4.0: transformando o ensino na era digital. Este livro e organizado
em torno de possibilidades de integracao entre metodologias ativas de ensino
e aprendizagem e tecnologias educacionais digitais recentes, com vista a
possibilitar o desenvolvimento de estrategias didaticas voltadas a aprendizagem
significativa.

GRUPO EDUCACOES EM REDE. Educacdes em Rede entrevista José Moran -
Ensino hibrido, metodologias ativas e TIC's na Educacao. Youtube, 24 de mai.
2021. para ver o video Educacdes em Rede entrevista Jose Moran -
Ensino Hibrido, Metodologias Ativas e TIC's na Educacdo Entrevista concedida
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https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/735230/2/Educa%C3%A7%C3%A3o 4.0 transformando o ensino na era digital.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=zJJm3he-oIE&list=PLAD15B08204B71CC4&index=40
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pelo Prof. Dr. José Manuel Moran (USP) ao Grupo EducacGes em Rede, em 24 de
maio de 2021. O entrevistador responde questdes sobre as novas metodologias
para aprendizagem com tecnologias moveis e o ensino hibrido.
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