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Prefacio

Desafios para uma nova escola

Constéancia Lima Duarte — UFMG/ CNPq

As transformacgdes ocorridas no ensino superior brasileiro
na ultima década foram muitas e inegdveis. Fruto de um sélido
projeto politico, a criagao de dezenas de universidades federais nas
diferentes regides foi consolidada com a ampliagao da competéncia
do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica que agora oferece
nao apenas cursos de ensino médio e técnico, mas também de
graduacdo e pds-graduacdo stricto e lato sensu. A consequéncia
natural dessa amplia¢do foi a abertura de dezenas de novos cursos
para habilitar professores, e a realizacdo de concursos publicos
para preencher as vagas que a todo instante surgiam.

O recém criado Instituto Federal de Educagdo Tecnolégica é,
ndo apenas um centro de formacdo de operarios qualificados,
mas também de técnicos com formacdo universitdria, e de
pesquisadores reflexivos, pois visa 0 ensino, a pesquisa e a
extensao no ambito da pesquisa aplicada.

O reconhecimento por este trabalho foi rapido. Segundo as
ultimas pesquisas de avaliacdo de instituicdes de ensino superior
brasileiro, diversos institutos federais ja se destacam no ranking
nacional, tal a exceléncia da aprendizagem que ai vem sendo
realizada e a competéncia de seus quadros administrativos e
docentes.

Um novo conceito de escola demanda — naturalmente — um
novo professor. E este livro, que tenho a satisfacdo de apresentar,
espelha, a meu ver, o novo IF. Resultado de um trabalho coletivo
de reflexdo sobre a educacdo profissional, o livro se organiza em
duas partes: uma tedrica, que promove ampla discussdo sobre
os conceitos de memoria individual, memodria comunitaria,
identidade e construcdo de identidade; e outra pratica, em que
jovens docentes ddo seu depoimento sobre o préprio aprendizado,
a formacdo de sua personalidade e escolhas profissionais.



Apoiando-se em tedricos do peso de Maurice Halbwachs,
Henri Bergson, Eclea Bosi, Eni Orlandi, Edgar Morin, Isabel Alarcao,
Philippe Perrenoud, Homi Bhabha, Michael Pollack e Paulo
Freire, entre muitos outros, os textos tratam, principalmente, da
consciéncia do sujeito sobre o processo de ensino-aprendizagem.
Assim, as duas partes se completam. As organizadoras do livro
acertaram ao propor o exercicio autobiografico aos jovens
professores, pois investiram ndo apenas no fortalecimento das
identidades docentes, através da rememoracao das trajetérias que
levaram cada um a assumir-se como professor, como na reflexdao
mesmo sobre a pratica, mediatizada pelo debate de textos de
outros colegas.

A opcdo pelo ensaio foi também acertada, uma vez que
o modo ensaistico de escrever pretende justamente conciliar
subjetividade e reflexao critica. E a partir da perspectiva do sujeito,
permite que as lembrancas e experiéncias profissionais atuem em
intima ligacdo com as teorias, e respondam, de forma reflexiva,
aos questionamentos pedagdgicos que se impdem na docéncia de
nossos dias.

Dentre os textos que poderia destacar, um deles, de Ana
Santana Souza, ao tratar da formacdo do professor reflexivo,
enfatiza o papel que a literatura exerce na formacdo docente. A
ensaista afirma — e eu concordo —, que a leitura é fundamental na
formacdo do professor reflexivo, incluindo a literaria, pois amplia
nossa percep¢ao do mundo, uma vez que o ato de ler é também
um ato formativo. Outro ensaio, sobre o professor pesquisador e
a importancia do estagio supervisionado, de Francisca Carneiro
Ventura e llane Ferreira Cavalcante, identifica, a partir da andlise
de relatérios de estdgio, como os estudantes construiram sua
relacdo profissional-identitdria com o campo empirico do estdgio.
O estudo faz uma interessante reflexdo sobre o processo de
aprendizagem dos jovens professores, bem como sobre aformacgao
de suaidentidade profissional, que se justifica porque a identidade
de professor buscada pelo Projeto Pedagdgico do IFRN, e pelo
Programa do Estagio Docente, é precisamente a do “Professor
Pesquisador”. Também se justifica pelo fato de a pesquisa estar
na base da proposta do estagio docente, que visa construir um
pensamento investigativo e autbnomo, e preparar o profissional
para intervir na realidade e enfrentar as duras situa¢des de ensino
e aprendizagem, exigidas pelas salas de aula de nossos dias.



As licdes de Paulo Freire ecoam em muitos textos e parecem
plenamente assimiladas — “Ensinar exige risco, aceitacdo do novo
e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo”. Da mesma forma, o
sabio ensinamento de Francisco Imbérnon (2011), que alerta parao
fato de o conceito de profissdo ndo ser “neutro nem cientifico, mas
produto de um determinado conteddo ideoldgico e contextual”.
E o professor, “um agente dindmico cultural, social, e curricular,
capaz de tomar decisGes educativas, éticas e morais”. Anténio
Ndévoa (1992) colabora para a reflexdao ao afirmar que os mestres
devem, sim, se assumir como produtores de sua profissdo, mas,
para mudar o profissional é preciso mudar os contextos em que
ele intervém. A escola precisa da mobilizacdo de seus quadros e,
estes, por sua vez, necessitam das instituices em que trabalham.

A estratégia de discutir primeiro a teoria e depois solicitar
o depoimento sobre a trajetéria profissional, permitiu que os
docentes tomassem consciéncia dos fatores responsaveis por
sua formacgdo e de como ocorreu sua assimilacdo dos saberes no
ambito da carreira. A lembran¢a do tempo dedicado ao estudo,
a preparacao de aulas, a correcao de provas e ainda a adaptacao
as praticas pedagodgicas das escolas revelou-se, como Sandra
Maria de Assis concluiu em “tempo de descobertas e aprendizado
de tantas coisas sobre a docéncia que sé aprendemos quando
nos tornamos, de fato, docentes”. As teorias aliadas as praticas
de ensino contribuiram para a “formagdo e construcdo de uma
concepcao de educagao voltada para a aprendizagem significativa”
e a “consciéncia critica sobre a realidade”, nas palavras de Vanessa
Oliveira de Macedo Cavalcanti. Afinal, a reflexdo sobre a pratica é
fundamental na formacdo dos professores, ja havia dito o mestre
Paulo Freire (1996), com o que somos obrigados a concordar: “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”...

Assim como a leitura deste livro me proporcionou rememorar
minha proépria trajetéria académica na UFRN e momentos felizes
de mdutua aprendizagem vivenciados junto aos estudantes,
termino desejando que este rico trabalho opere também em
vocés, novos pesquisadores, um convite para reflexdo. E Ilhes dé
energia para participar ativamente da construcdo de uma escola
e de uma sociedade justas e igualitdrias, e, assim, transformar a
nossa realidade.



Sumario

PREFACIO

01 - ESCRITA DE S| E FORMACAO DOCENTE: trilhando os caminhos
da meméria na compreensdo de si como professor

Ana Lucia Sarmento Henrique
llane Ferreira Cavalcante
José Mateus do Nascimento

02 - O PAPEL DA LITERATURA NA FORMACAO
DO PROFESSOR REFLEXiVO

Ana Santana Souza

03 - FORMANDO O PROFESSOR PESQUISADOR:
o estagio supervisionado como etapa desse processo

Francisca Carneiro Ventura
llane Ferreira Cavalcante

PARTE 02: ENSAIOS SOBRE FORMAGAO DOCENTE

04 - MEMORIAS DE UMA PROFISSIONALIZAGAO:
como me tornei professora

Aline Cristina da Silva Lima
05 - NO TUNEL DO TEMPO:
lembrancas que (re) constroem uma identidade

laponira da Silva Rodrigues



06 - ACORDES DE UMA FORMACAO

Jodo Paulo de Oliveira

07 - POR ONDE ANDEI E PARA ONDE VOU: caminhos que determi-
nam minha formacao e identidade profissional

Luzinete Moreira da Silva

08 - MEMORIAS DO PERCURSO PESSOAL E PROFISSIONAL

DE UMA DOCENTE EM FORMACAO

Sandra Maria de Assis

09 - A PROFESSORA QUE HABITA EM MIM:

reflexdes sobre tornar-se docente

Silvia Helena dos Santos Costa e Silva

10 - MINHA FORMACAO DOCENTE:
sonhos de uma infancia

Patricia Slany Soares Pereira

11- EU, EDUCADOR: responsabilidade e compromisso

Vanessa Oliveira de Macédo Cavalcanti

POSFACIO



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

Apresentagao

Quando acordei hoje de manh3, eu sabia quem eu era,
mas acho que ja mudei muitas vezes desde entao.

Lewis Carroll, em Alice no Pais das Maravilhas

Essa epigrafe, retirada do livro de Lewis Carrol, Alice no Pais
das Maravilhas, materializa a constante mudanga que ocorre
guando pensamos em percurso de formacado. Em outras palavras,
formacdao é mudanga, é transformac¢do. Quando propusemos a
producdo desses ensaios junto aos estudantes do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP), tinhamos em
mente um propdsito bem definido: aliar a teoria estudada na
disciplina Formacdo de Professores para Educacdo Profissional
com a pratica de autonarracao e de autorreflexao na construcdo de
textos que levassem os mestrandos a escrita de si como forma de
(re)pensar ou rememorar as mudancas pelas quais passaram e que
construiram sua identidade docente. Se tratava de trazer a tona as
lembrancas singulares, as imagens-lembrancas, e transforma-las
em palavras escritas recheadas de significado.

Como a teoria sustenta a pratica, que, por sua vez, alimenta
a teoria, resolvemos dividir o livro em duas partes. Uma
eminentemente tedrica, em que sdo apresentadas algumas das
discussdes propostas em sala de aula, e outra de cunho tedrico-
pratico, em que os alunos se desvelam mostrando, por meio
de suas memorias, da reflexdo tedrica e da escrita sobre elas, o
percurso de sua formacao.

No capitulo 1, “Escrita de si e formagao docente: trilhando os
caminhos da memdria na compreensao de si como professor”, os
autores apresentam os referenciais tedricos que respaldaram o
trabalho de construcdo de ensaios de autoformacdo. Fundamen-
tados no conceito de imagem-lembranca, de Bérgson, da escrita
de si como técnica de cuidado de si (FOUCAULT, 1999) e como
possibilidade de responder as perguntas pedagdgicas (ALARCAO),
escolhemos, entre os géneros da esfera académica, o ensaio, pois
ele permite, segundo os autores “a partir da perspectiva do sujei-


http://pensador.uol.com.br/autor/lewis_carroll/
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to, trazer a memodria, o percurso das lembrancas e as experiéncias
profissionais em intima ligacdo com as teorias, na busca por res-
ponder, de forma reflexiva, as perguntas pedagédgicas”.

No capitulo seguinte, “O papel da literatura na formacao
do professor reflexivo, Ana Santana Souza busca responder
as seguintes perguntas: o que é importante na formacdo do
professor reflexivo? O que pode contribuir para que ele ndo seja
apenas alguém que repete, mecanicamente, uma funcdo? Em
que a literatura pode interferir na formacao docente de modo a
promover a reflexdao? Respondendo as indagacdes, ela mostra que
as artes e, principalmente a literatura, representam a condicao
humana, humanizam, porque fazem o individuo conhecer a vida e,
em suas proprias palavras, perceber “a complexidade do universo
em que estd situado o problema que ele investiga.” Essa é uma
postura fundamental para o professor reflexivo.

No terceiro capitulo, ao analisar relatdrios de estadgio dos
alunos da primeira turma de Licenciatura em Letras Espanhol
na modalidade EaD, do IFRN/Campus EaD, as autoras buscaram
identificar como os alunos foram construindo, no percurso do
estagio, sua relagdo profissional-identitaria com o campo empirico.
As autoras consideram a pratica curricular supervisionada como
um espacgo propicio para o desenvolvimento das habilidades de
pensamento e de identificacdo de procedimentos para aprender
por meio de metodologias de investigacdo.

Os trés capitulos teéricos compdem a primeira parte do livro
gue, emseguida, se abre paraouvirasvozes dos sujeitos professores
e suas buscas, dentro da memoaria, dos processos que construiram
sua identidade docente. Nessa busca, ouvimos, por meio de seus
ensaios, as multiplas experiéncias que vivenciaram e que, no
momento especifico do exercicio de escrita de si, despontaram na
memo©ria para a narra¢do de sua formacao docente.

O conjunto de ensaios que compde a segunda parte do livro
se constitui, na verdade, no registro formal das memodrias dos
docentes em formacgdo, da memdria articulada as teorias a que
tiveram acesso, antes, durante e apds as experiéncias relatadas,
principalmente, durante o processo formativo no PPGEP. Esses
relatos podem ser resumidos pela voz de uma das ensaistas, Silvia,
ao afirmar: “Creio que contando histdrias, nossas proprias historias,
0 que nos acontece e o sentido que damos ao que nos acontece, é
gue nos damos a nés proprios uma identidade no tempo.”.
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A construcdo dessas diferentes identidades também passa por
multiplos caminhos, alguns apontam para estradas mais amplas,
mais abertas, outros para pequenas veredas que surgem da
memoria. Alguns desses professores optaram por construir a sua
narrativa permeando-a pelas metéforas que, naquele momento
da producdo da escrita, consistiam na imagem que faziam de si, de
seu percurso e de sua atuagao profissional. Jodo Paulo de Oliveira,
por exemplo, transforma os versos de “Aquarela, de Toquinho,
em etapas de sua vida e de sua formacgdo. Ele constréi “acordes
de uma formacgdo” relembrando o quanto essa cang¢do o havia
marcado no inicio de seu processo de escolarizacao.

Ja Aline Cristina, opta por introduzir o seu ensaio por uma
fabula do escritor Rubem Alves, cujos fragmentos textuais também
pontuam cada etapa de sua formacdo, dando énfase a seu percurso
para a docéncia. Nesse processo, chama atencdo a mudanca de
postura acerca do que era ser professor para ela quando crianca e
de como ela se constitui depois, ja adulta, como docente. Ela afirma:
“Estive por muito tempo imersa na ideia de que ser professor era
algo para o que ja nasciamos predestinados. Em minha concepcao,
existia o dom de ensinar e esse era para poucos, desse modo, eu
romanceava e sacralizava minha escolha profissional”. Essa visao
da profissdo como voca¢cao comega a mudar quando a realidade
da pratica escolar vai apresentando seus obstaculos e cresce a
necessidade de se profissionalizar, aprofundando conhecimentos
tedricos e transformando a pratica. Em um determinado momento
de sua vida, ela opta por abandonar a docéncia, indo em busca de
uma formacao diferente, mas o contato com os professores a fez
retornar a escolha por um curso de licenciatura.

J& laponira Rodrigues opta por voltar em um tunel do
tempo, amparada por uma epigrafe de Jodo Guimardes Rosa,
se debrugando sobre seu aprendizado das primeiras letras, o
contato com uma primeira professora leiga e, depois, com o
curso de Pedagogia e com a pratica profissional. Seu olhar pontua
experiéncias negativas, como o uso da palmatdria, por exemplo,
e experiéncias positivas, como a recepc¢ao da professora no grupo
escolar e como essas vivéncias a levaram a escolha pela Pedagogia.
Diz ela: “Ao terminar o gindsio ja era forte o meu desejo e interesse
pelo magistério, tal interesse atribuo as representacdes positivas
qgue introjetei sobre minhas professoras das séries iniciais e,
principalmente, as influéncias familiares, pois aquela altura, duas
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das minhas irmas mais velhas exerciam o magistério”. As marcas do
contato com as professoras e o convivio familiar com professores
marcou a escolha da autora por sua profissao.

O mesmo percurso é adotado por Luzinete Moreira, Sandra
Maria de Assis e Silvia Helena. Elas buscam os momentos
marcantes em sua trajetdria de vida e em sua vivéncia profissional
gue as aproximaram da docéncia. S3o histdrias de vida diferentes,
mas que se assemelham em muitos aspectos. Luzinete, baiana,
relembra, como laponira, a vivéncia familiar, com pais analfabetos,
mas com parentes professores, a quem tinha como autoridades.

Dentro da escola, o contato com professores compromissados,
também representou um momento decisivo para a sua escolha
profissional. O choque com a realidade adveio com a pratica. Ela
afirma:

Foi um despertar para a realidade. Digo isso,
sob o ponto de vista profissional, pois como
ex-aluna da escola publica ndo tinha percebido
0 que acontecia nos bastidores da instituicao
escolar, sobretudo emrelagdo ao descaso com as
politicas de educagdo e de seu gerenciamento.
O mundo encantado e maravilhoso que eu havia
construido para representar a escola passava
a ter outras caracteristicas, as vezes, ndo tao
agraddveis.

Sandra Maria de Assis usa como epigrafe um poema de Carlos
Drummond de Andrade sobre como as coisas findas permanecem.
Essas coisas findas, reavivadas pela memoria, trazem de volta os
caminhos que a conduziram até a sua formacao. Diz ela: “Lembrar-
me que a minha trajetdria de formacdo e de profissionalizacdo
docente dependeu das minhas escolhas, mas também daqueles
gue me acompanharam, do meu lado ou contra ele”. Como diz
Freire (1996), a docéncia implica no reconhecimento e na assunc¢do
de nds mesmos, o que nao significa a exclusdo dos outros.

Essa retomada das memdrias se assemelha a de Luzinete,
ao mencionar a familia pobre, que, no entanto, fazia questdo de
investir na educacdo dos filhos, por ver ai a passagem para uma
vida melhor. Sandra afirma que seu pai escolhera a docéncia como
profissdo para ela bem antes que ela mesma assim o fizesse, pois
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estimulava, como a sua mde, a sua escolarizacdo e a sua formacao
docente. Moradora de uma cidade interiorana, a opgdo pela
formacdo superior fez com que seus pais se mudassem em busca
de uma cidade onde houvesse um campus universitdrio para que
a filha pudesse continuar os estudos.

A mudanca de cidade em busca de melhor formagdo também
estd presente na narrativa de Silvia Helena, cuja formacdo ndo é em
licenciatura, é em Psicologia, mas cuja trajetdria profissional indica
uma permanente ligagdo com a educacdo. Por isso, seu ensaio se
intitula A professora que habita em mim. Para encontrar esse seu lado,
ela afirma a necessidade de parar para pensar. Diz ela: “Para escrever
este texto precisei de um pouco disso tudo [...] parei para pensar, para
olhar, pensei mais devagar, suspendi o automatismo da razao, tentei
a paciéncia e finalmente me dei tempo e espaco.” Nesse processo de
identificar seu lado docente, ela volta a sua vida no interior de Sdo Paulo
(onde nasceu) e a sua opc¢do por sair de sua cidade natal em busca da
formacao superior. Ela retoma as atividades da mae professora, que
tanto admirara, mas também a fizeram optar por outra formacao,
diante das dificuldades que observava na lide diaria da mae.

O ensaio, de Vanessa Oliveira, também é a narrativa de alguém
que, apesar de ndo ter optado pela docéncia, tem experiéncias com o
mundo escolar por meio da biblioteca. Sua opc¢ao pela biblioteconomia
se deu a partir de uma experiéncia profissional, mas esta atrelada a
memodria de todos os seus contatos com professores queridos e com
experiéncias positivas no ambiente escolar. Vanessa explica:

Refletir sobre o que Ihe constituiu enquanto
educador é uma atividade que requer considerar
significativo o que lhe conduziu a outro estado
de ser, em um movimento desafiador de
pensar e repensar sobre sua histéria de vida,
sobre os personagens que lhe marcaram e que
interferiram em diferentes momentos do seu
percurso na construc¢do social e histérica.

Patricia Slany, por outro lado, opta por um relato mais voltado
para a sua formacdo especifica, analisando o seu ser docente em
conjunto com as modificacdes na profissdao de Educadora Fisica, opcao
que fez pela docéncia. Filha de professores do ensino superior, Patricia
demonstra o orgulho que sente da formacdo de seus pais e o desejo
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gue sempre sentira de seguir a mesma profissdo. No entanto, ela ndo
se omite a reflexdo critica:

Na infancia ser professor é simbdlico, constitui-
se em uma imagem impar, pois muitas criangas
idolatram os professores nesta etapa da vida.
Com o passar dos anos vao se tornando criticos
e percebendo o desgaste que a docéncia causa,
avioléncia a qual estdo “a mercé” e modificando
o seu foco para profissbes consideradas
mais promissoras, como: médico, advogado,

empresario, politico, entre outras.

S3o varias as vozes, varios os discursos que permeiam esse livro. O
conjunto de ensaios que tratam de trajetdrias de vida e do percurso de
formagdo demonstram a visdo que esses professores e profissionais,
emgeral, apresentam sobre a profissdo docente. Essas diferentes visdes
constituem-se em instantaneos da realidade dessa profissdo no Brasil
ao longo de diversos momentos do século XX. Esses sdo professores e
profissionais de diferentes lugares, com diferentes faixas etarias, que,
em conjunto, apresentam um panorama das mudancas educacionais
gue ocorreram no pais desde meados do século XX. Articulando suas
memdrias pessoais ao contexto em que nasceram e se formaram,
assim como aos diferentes tedricos que pensam a formagdo para a
docéncia, eles compreendem, e nos fazem compreender, as mudancas
pelas quais a identidade docente vem passando ao longo da histéria e
também nos apontam a importancia da compreensao de si, da propria
identidade, na construgdo de uma carreira profissional.

Os relatos de si, por si so, ja se constituiriam importantes
instrumentos para a compreensdo da identidade docente, mas esse
livro traz mais, traz uma reflexdo tedrica sobre a formacdo dessa
identidade, sobre o papel da meméria, da literatura e da pratica nessa
construcdo identitdria. Para além disso, apresenta um conjunto de
ensaios em que os proprios sujeitos professores, ou educadores, em
um sentido mais lato, compreendem a prépria identidade articulando
memodria, reflexdo tedrica e trajetoria profissional.



PARTE 01:

REFLEXOES SOBRE
A FORMACAO DOCENTE
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ESCRITADESIE FORMACAO DOCENTE:
trilhando os caminhos da memadria na compreensao
de si como professor

Ana Lucia Sarmento Henrique
llane Ferreira Cavalcante
José Mateus do Nascimento

Quem me acompanha que me acompanhe: a caminha-
da é longa, é sofrida mas é vivida. Porque agora te falo
a sério: ndo estou brincando com palavras. Encarno-me
nas frases voluptuosas e ininteligiveis que se enovelam
para além das palavras. E um siléncio se evola sutil do
entrechoque das frases.

Clarice Lispector

1. Introducao: situando o contexto
de formagao docente

Escrever sobre o préprio processo de formacao é deixar-se
desvelar ndo sé para o outro, o possivel leitor, mas para si mesmo,
descobrindo-se ao rememorar o préprio percurso. Esse processo
de desvelamento é sofrido, como lembra Clarice Lispector, em
seu Agua Viva (1980) cuja epigrafe abre este artigo. O sofrimento
advém ndo so da rememoracao, mas da escolha dos momentos,
da autodescoberta, da transposicdo do que é lembrado para o
texto escrito e da omissdo do que é esquecido.

Este artigo trata desse processo, trata da escrita de si e da
experiéncia desse processo formativo realizado por meio da escrita
de ensaios em uma turma de mestrado académico em educagao
profissional. O tema em foco destacou a formacdo do professor
reflexivo, e o instrumento por meio do qual os professores da
disciplina resolveram levar os alunos a compreensdo de sua
prépria formacgdo docente foi o ensaio.

Os ensaios realizados pelos discentes serviram como
trabalhos finais da disciplina. Mas o resultado positivo vai além
da disciplina, pois cada um dos alunos que apresenta seu texto
debrucou-se sobre suas lembrancas e sobre sua formacao
humana e académico-profissional desde a mais tenra infancia,
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pontuando momentos e professores que marcaram suas escolhas
profissionais fundamentando essa memodria na teoria sobre
formacdo e autoformacdo docente.

Para Peter Burke, o ensaio:

E um género associado tanto a uma forma de ler
quanto a uma forma de escrever. O modo ensais-
tico de ler, que pode ser praticado numa vasta
gama de livros, desconfia de afirmagdes grandio-
sas ou aparentemente objetivas, buscando o caso
individual por tras da generalizagdo ou o precon-
ceito por trds da madscara da imparcialidade. Po-
de-se resumi-lo numa pergunta: o que sabemos?
(BURKE, 2014, s/n).

Como o modo ensaistico de ler estd intimamente associado a
um modo ensaistico de escrever, podemos dizer, complementando
aobservacdo do autor, que o modo ensaistico de escrever desconfia
de afirmacgdes grandiosas ou aparentemente objetivas, buscando
o caso individual por trds da generalizacdo ou o preconceito por
trds da mascara da imparcialidade.

E parafraseando o autor, perguntamos: o que sabemos de
nossa (auto)formacdo docente?

2. Trilhando os caminhos da memoria

Ecléa Bosiem seu liviro Memdria e sociedade (1999) elabora um
extenso estudo sobre a memadria em que se baseia nos conceitos
de Bérgson e de Halbwachs. Ela afirma que o olhar de Bérgson é
introspectivo, questionando: o que percebo em mim quando vejo
as imagens do presente ou evoco as do passado? O sujeito pensa
a si mesmo a partir de um debrucar-se sobre o que se lembra do
passado e vive no presente.

O que é, para mim, o momento presente? E pro-
prio do tempo decorrer; o tempo ja decorrido é o
passado, e chamamos presente o instante em que
ele decorre. Mas ndo se trata aqui de um instante
matematico. Certamente hd um presente ideal,
puramente concebido, limite indivisivel que sepa-
raria o passado do futuro. Mas o presente real,
concreto, vivido, aquele a que me refiro quando
falo de minha percepcdo presente, este ocupa
necessariamente uma durag¢do. Onde, portanto,
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se situa essa duragdo? Estard aquém, estara além
do ponto matematico que determino idealmente
guando penso no instante presente? Evidente-
mente estd aquém e além ao mesmo tempo, e o
que chamo “meu presente” estende-se ao mes-
mo tempo sobre meu passado e sobre meu futu-
ro. Sobre meu passado em primeiro lugar, pois “o
momento em que falo ja esta distante de mim”;
sobre meu futuro a seguir, pois é sobre o futuro
que esse momento esta inclinado, é para o futuro
que eu tendo, e se eu pudesse fixar esse indivisi-
vel presente, esse elemento infinitesimal da curva
do tempo, € a direcdo do futuro que ele mostra-
ria. E preciso, portanto, que o estado psicolégico
gue chamo “meu presente” seja ao mesmo tem-
po uma percepgao do passado imediato e uma
determinagdo do futuro imediato (BERGSON,
1999, p.161-162).

Para Bérgson, portanto, a consciéncia que temos do presente
se estabelece em relagdo com o passado que rememoramos e
com o desejo que aponta para o futuro.

Partindo dessa premissa, pode-se perceber que a memoria
estd mediada pela imagem que fazemos de ndés mesmos. “O
sentimento difuso da prépria corporeidade é constante e convive,
no interior da vida psicolégica, com a percepcdo do meio fisico ou
social que circunda o sujeito” (BOSI, 1999, p. 44).

Amemoria, paraBérgson (1999), seriacomoum coneinvertido,
em que imagens |l do fundo alcancassem a consciéncia a partir da
rememoracdo. O afloramento do passado submerso combina-se
com o processo corporal e presente da percep¢do, assim, os dados
da experiéncia passada sdao mesclados aos sentidos do presente.
Dessa forma, a funcdo da memdria seria permitir a relacdo do
corpo presente com o passado e, ao mesmo tempo, interferir no
nosso processo “atual” de representacdes.

Pela memoria, o passado nao s6 vem a tona das
aguas presentes, misturando-se com as percep-
¢Oes imediatas, como também empurra, “des-
loca” estas ultimas, ocupando o espacgo todo da
consciéncia. A memdria aparece como forga sub-
jetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente
e penetrante, oculta e invasora (BOSI, 1999, p.
17).
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Bérgson (1999), entdo, estabelece dois tipos de memodria:
a membdria-hdbito e a imagem-lembranca. Na primeira, o
passado conserva-se e atua no presente através de esquemas de
comportamento que o corpo guarda e de que nds, sujeitos, nos
valemos muitas vezes automaticamente na agdo sobre as coisas.
E uma memodria dos mecanismos motores. Gragas a memoria-
habito sabemos “de cor” os movimentos que exigem, por exemplo,
o comer segundo as regras da etiqueta, o escrever, o falar uma
lingua estrangeira, o dirigir um automovel, o costurar, o digitar,
entre outros. A memdria-hdbito faz parte do nosso adestramento
cultural.

A segunda memdria, imagem-lembranca, traz a tona da
consciéncia um momento Unico, singular, ndo repetido, irreversivel,
da vida. Ndo é vacancia, mas evocativa. Sonho e poesia sdo, muitas
vezes, feitos dessa matéria que estaria latente nas zonas profundas
do psiquismo, no inconsciente.

Para Halbwachs (2004) a lembranca é a sobrevivéncia do
passado. O passado conserva-se no espirito de cada um de nds e
aflora a consciéncia na forma de imagens, lembrancas. A sua forma
pura seria a imagem presente nos sonhos e nos devaneios. O autor
percebe, no entanto, a fungdo social da memdria, pois, a memoaria
do individuo depende de seu relacionamento com a familia, com
a classe social, com a escola, com a Igreja, com a profissado, enfim,
com os grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares
a esse individuo. Nesse aspecto, Halbwachs (2004) vai além de
Bérgson (1999), por perceber esse carater social da meméria. O
ato de lembrar ocorre pela reatualiza¢do social do vivido.

Na percepgdo de Halbwachs (2004), as lembrangas podem ser
simuladas ao entrarmos em contato com as lembrancas de outros
e, assim, expandimos a nossa percepcao do passado, contando
com informacdes dadas por outros integrantes do mesmo grupo.
Entretanto, essa memaria que construimos socialmente, no seio
da cultura, passa pelo referencial do sujeito. Podemos, pois, dizer
que, ao lembrar, ligamos o vivido coletivamente ao que faz sentido
individualmente.

Nesse sentido, a memédria individual ndo esta isolada, pois tem
como referéncia pontos externos ao sujeito, percepc¢des produzidas
pela memodria coletiva e pela memdria histérica. Logo, a vivéncia
em varios grupos desde a infancia estaria na base da formacgdo de
uma memoria autobiografica, pessoal (CARVALHAL, 2006).
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Ressaltamos que as lembrancgas de nossa infancia, por mais
fiel que parega ao ocorrido, nos vem a memoria como filtradas
pelo tempo, pelo sujeito que somos hoje e pelos valores de outro
tempo.

A esse respeito Bosi relata:

O carater livre, espontaneo, quase onirico da
memoria é, segundo Halbwachs, excepcional.
Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens
e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim é, de-
ve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal
como foi” e que se daria no inconsciente de cada
sujeito. A lembranca é uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi-
¢do, no conjunto das representagdes que povoam
nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos
parega a lembranga de um fato antigo, ela ndo é
a mesma imagem que experimentamos na infan-
cia, porque nds ndo somos 0s mesmos de entdo
e porque nossa percepc¢do alterou-se e, com ela,
nossas ideias, nossos juizos de realidade e de va-
lor (BOSI, 1999, p. 55).

Assim, Halbwachs (2004) relaciona as memodrias do individuo
amemoaria do grupo e esta Ultima a esfera maior da tradicao, que é
a memoboria coletiva de cada sociedade. Até mesmo as imagens de
sonho que, a principio parecem as mais desgarradas da memdria
coletiva, nao fugiriam as determinagdes do presente.

Mas, sob a visdo de Bérgson ou sob a visdo de Halbwachs
(2004), ndo ha como fugir ao fato de que a memdéria também é
feita de esquecimentos, de siléncios, de sentidos ndo ditos, de
sentidos a n3o dizer e de silenciamentos. E construida, portanto,
pela linguagem.

Para Orlandi (1999), assim como a lingua é sujeita a falhas, a
memoria também é constituida pelo esquecimento. A memédria
seria, entdo, um espaco movel de divisdes, de disjuncdes, de
deslocamentos e de retomadas, de conflitos de regularizacdo. Mas,
o que esta fora da meméaria ndo esta totalmente esquecido, nem
foi trabalhado, esta metaforizado, transferido. Esta in-significado,
de-significado. Ficam vestigios que estabelecem relagdes com
as margens dos sentidos, com suas fronteiras. Dessa forma, a
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memodria permite um encontro bastante efetivo entre dreas,
temas, representagdes diversas.

Se admitirmos esse carater flutuante da memdria tanto
individual quanto social, ndo podemos evitar o fato de que a
memoria se constrdi, também, a partir de marcos ou pontos
relativamente invaridveis voltados para certos periodos ou certos
fatos da vida. Unido a esses fatos ou periodos, a memadria também
se constitui de pessoas ou personagens com guem convivemos ou
ndo, mas que se transformaram em marcos individuais. A meméria
também se constitui de lugares que marcaram fases de nossa vida
de alguma forma.

Nesse sentido,

Esses trés critérios, acontecimentos, personagens
e lugares, conhecidos direta ou indiretamente,
podem obviamente dizer respeito a acontecimen-
tos, personagens e lugares reais, empiricamente
fundados em fatos concretos. Mas pode se tratar
também da projecdo de outros eventos (POLLAK,
1992, p.202).

Em alguns momentos, um determinado texto que lemos, um
filme que assistimos, nos impressiona profundamente e constitui
um marco para a hossa memaria. A memoria é, portanto, seletiva.
Nao guarda tudo. E as sele¢des sdo feitas, também, tanto individual
guanto coletivamente, a partir de critérios estabelecidos pelo
momento em que se vive. Assim, pode-se dizer que a membdria
é, de fato, construida. E esses modos de construcdo podem ser
conscientes ou ndo. “O que a memdria individual grava, recalca,
exclui, relembra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro
trabalho de organizacdo” (POLLAK, 1992, p. 203).

Bem, se podemos afirmar que a memdria é algo que se
constroi social e coletivamente, a partir de marcos fundadores,
a partir da sele¢cdo e da organizacao desses marcos, podemos
também afirmar que a memédria tem uma intima ligagdo com a
identidade, se tomarmos identidade como a imagem que temos
de nds mesmos. Isto €,

[...] aimagem que uma pessoa adquire ao longo
da vida referente a ela prépria, a imagem que ela
constréi e apresenta aos outros e a si propria,
para acreditar na sua propria representagdao, mas
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também para ser percebida da maneira como
quer ser percebida pelos outros (POLLAK, 1992,
p. 203).

Na construcdo dessa identidade, ha que se reconhecer, ainda
segundo Pollack, que

Ha a unidade fisica, ou seja, o sentimento de ter
fronteiras fisicas, no caso do corpo da pessoa, ou
fronteiras de pertencimento ao grupo, no caso de
um coletivo; ha a continuidade dentro do tempo,
no sentido fisico da palavra, mas também no sen-
tido moral e psicoldgico; finalmente, ha o senti-
mento de coeréncia, ou seja, de que os diferentes
elementos que formam um individuo sdo efetiva-
mente unificados. De tal modo isso é importante
que, se houver forte ruptura desse sentimento de
unidade ou de continuidade, podemos observar
fendmenos patoldgicos (POLLACK, 1992, p.203).

A membdria é, portanto, um elemento constituinte da
identidade. Dessa identidade que é a construcdo de uma imagem
de si para o Outro, quer seja esse outro um individuo ou uma
coletividade, pois ndo ha como definir ou construir uma imagem
de si sem levar em consideragdo a interagao social. A construgao
da memédria e, portanto, da identidade, se faz por muito de um
processo continuo e mutdvel de negociacdo com o Outro por
muito de critérios como a aceitabilidade, a admissibilidade e a
credibilidade. Ainda

Vale dizer que memodria e identidade podem perfeita-
mente ser negociadas, e ndo sao fendbmenos que devam
ser compreendidos como esséncias de uma pessoa ou
de um grupo (POLLACK, 1992, p.5).

Um aspecto relevante da construgao identitaria é que o sujeito,
de acordo com Hall (2006), assume diferentes identidades em
diferentes momentos. Por isso, ndo se pode dissociar a identidade
individual da identidade nacional ou do local e do tempo histérico
de onde fala esse individuo.

A elaboracdo da identidade se estabelece, assim, na interacao
entre abusca do eu e abusca de uma cultura. As marcas identitarias
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residem na trajetdria dos sujeitos e em suas relagdes com o outro.
Nessa interacdo, nesse didlogo tenso, permeado pela cultura
e pela linguagem, articula-se o conceito de nagao. Para Bhabha
(1998), o conceito de individuo se articula ao conceito de nagao
e este se fixa nos fundamentos da identidade. Isto é, ndo se pode
pensar o conceito de identidade do sujeito sem pensar o seu local
na cultura.

Para Bhabha (1998, p.19) “Nossa existéncia hoje € marcada por
uma tenebrosa sensacdo de sobrevivéncia, de viver nas fronteiras
do ‘presente’ para as quais ndo parece haver nome préprio além
do atual e controvertido deslizamento do prefixo ‘pds’: [...]"”. Nessa
sensacdo de inseguridade, de entre-lugar, cruzam-se espaco e
tempo de forma a produzir complexas figuras de diferenca e de
identidade. Mas, se as identidades sdo formadas a partir do tecido
social e se o tecido social esta esgarcado, as identidades também
se acham fendidas, sdo compostas a partir de grupos minoritarios
que tentam se articular em um corpo coletivo. Bhabha (1998, p.
25) continua: “cada vez mais, as culturas nacionais estdo sendo
produzidas a partir da perspectiva de minorias destituidas”.

Complementando essa visao, sob a perspectiva da nagdo, Hall
(2006, p. 51), afirma: “As culturas nacionais, ao produzir sentidos
com os quais podemos nos identificar, constroem identidades.”
Assimé que, asidentidades nacionaissdaoformadas e transformadas
no interior das representagées que se tem daquele pais, daquela
cultura, ndo esquecendo que, no mundo globalizado, as trocas
culturais se impdem, gerando uma permanente reconstrugao
identitdria.

Assim é que, ao lidar com docentes em formacao, é preciso
proporcionar a oportunidade de elaborar um olhar mais critico
nao sé sobre a propria identidade, memoria, cultura e formacao,
mas sobre o mundo, sobre o Outro, isto é, sobre a cultura e as
identidades do que se pretende ensinar.

Acreditando na possibilidade de construir a memoria a partir
de um viés especifico, e trazendo essa consciéncia para o processo
de ensino-aprendizagem, é que se faz relevante levar os docentes
em formacdo a relembrar o préprio aprendizado, a formacgao
de sua personalidade, a suas escolhas profissionais. Essa é uma
oportunidade impar para revisar os conceitos que se tem acerca
de si, da prépria familia, da profissdo que exerce, da cultura, enfim,
dos valores fundamentais que se adquiriu ao longo da vida.
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Partindo da visitagdo a esses conceitos, o docente pode
pensar-se como tal, refletir por que se tornou professor, pensar
sobre o préprio processo de formacgao profissional e pode concluir
com Clarice Lispector, na epigrafe deste ensaio, que “a caminhada
é longa, é sofrida, mas é vivida.”

3.A guisa de conclusdo: o ensaio e a
reflexao sobre a prépria formag¢ao docente

Escrever ensaios sobre as memorias docentes representa uma
visita ao processo de formacao de cada sujeito participante. Trata-
se de uma visita guiada ou tematizada, reveladora de processos
formativos diversos e que explicam a escolha pela docéncia como
profissdo. Uma oportunidade para o auto-re-conhecimento de ser
professor(a) por meio de suas narrativas. O exercicio autobiografico
possibilita o fortalecimento das identidades, no caso especifico,
das identidades docentes.

Essa identidade docente ¢é (re)construida a partir da
rememoracgao da trajetdria que levou cada um a assumir-se como
professor e da reflexdo permanente sobre sua pratica, mediatizada
pela pratica e textos de outros colegas de profissao.

Concordamos com Tardif (2011) para quem, na sua formacao
como profissional, o sujeito necessita de um conjunto de saberes
transmitidos por instituicdes que o preparam para a docéncia.
Entretanto, sabemos que essa é apenas a formacdo inicial. A
formacdo docente necessita de constante (re)construcdo e algumas
estratégias podem ser utilizadas para auxiliar nesse processo, que
se prolonga por meio de uma formacdo permanente e reflexiva.

Alarcdo (2008, p. 51) elenca algumas dessas estratégias que
podem desenvolver a capacidade de reflexdo sobre a experiéncia
docente:

a) A analise de caso;
b) As narrativas;

c) Aelaboracdo de portfélios reveladores do processo
de desenvolvimento seguido;

d) O questionamento de outros atores educativos;
e) O confronto de opiniGes e abordagens;
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f) Os grupos de discussao ou circulos de estudo;
g) A auto-observacao;

h) A supervisdo colaborativa;

i) As perguntas pedagodgicas.

Ndo é escopo deste ensaio, apresentar em que consiste cada
uma dessas estratégias!, mas trazemos essas estratégias para
discutir a ultima delas, as perguntas pedagdgicas.

Segundo a autora, as perguntas pedagdgicas tém cunho
formativo, sdo, portanto, intencionalmente voltadas a construcado
da formacdo e da identidade do professor e estdo agrupadas em
quatro tipos: descrigdo, interpretagdo, confronto e reconstrucao.

Hierarquicamente organizadas, elevam-se da des-
cricdo a reconstrucdo e transformacdo. As per-
guntas de descrigao situam-se no nivel do que os
professores fazem ou sentem. As de interpreta-
¢do vdo mais longe e focalizam-se no significado
das ac¢les ou dos sentimentos. As perguntas de
confronto trazem a novidade, e por vezes, o inco-
modo, de outros olhares e podem vir a constituir-
se como um rasgar de horizontes e inicio de mu-
danga, da reconstrugdo, e da inovagdo (ALARCAO,
2008, p. 58).

A essas perguntas pedagogicas podemos acrescentar a escrita
de si, como estratégia de (auto)expressar-se.

A escrita de si, segundo Foucault (1999), é uma técnica que
remonta aos dois primeiros séculos da cultura greco-romana e
revela um cuidado de si e o papel da escritura na cultura filoséfica
de si. O autor evidencia, por exemplo, como Atanadsio, Plutarco,
Séneca e Epiteto percebiam a fungdo da escritura de si%. Entre
essas func¢des estava a purificacdo, a preparagdo para afrontar o
real e o conhecimento de si.

Entretanto, a partir do protestantismo, da Contrarreforma,

1 Para aprofundar essa discussdo, remetemos ao trabalho de Alarcéo,
2000. Formacao reflexiva de professores. Estratégias de Supervisao.
Porto: Porto Editora.

2 Recomendamos a leitura do texto de Foucault La escritura de si, em
Estética, ética y hermenéutica, da Editora Paidés, 1999 e o texto A
hermenéutica do sujeito, também de Foucault lancado pela Martins
Fontes, 2004.
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da pedagogia do século XVIII e da medicina do século XIX, como
observa Foucault (1988, p. 62), esta técnica

[...] perdeu sua situagdo ritual e exclusiva: di-
fundiu-se; foi utilizada em toda uma série de
relagdes: criangas e pais, alunos e pedagogos,
doentes e psiquiatras, delinquentes e peritos. As
motivagGes e os efeitos dela esperados se diversi-
ficaram, assim como as formas que toma: interro-
gatdrios, consultas, narrativas autobiograficas ou
cartas, que sdo consignados e transcritos, reuni-
dos em ficharios, publicados e comentados.

Percebe-se, portanto, que a técnica da escrita de si passou a ser
“método e, ao mesmo tempo, objeto de estudo em diversos campos
das ciéncias”. (FERREIRA, 2012, p. 221.)

Na Educacdo e, especialmente, na formacdo de professores, a
escrita de si tem assumido formas e funcbes diversas: de memoriais
para concursos a ensaios de autoformagao.

A escrita de si, como autoformacao, exige um género académico
menos afeito as convengbes da academia, mais livre e que permita o
transito entre memoria e teoria. Entre os géneros da esfera académica
que dizem respeito a escrita de si, 0 ensaio é o que permite, a partir da
perspectiva do sujeito, trazer a memoria, o percurso das lembrangas
e as experiéncias profissionais em intima ligagdo com as teorias, na
busca por responder, de forma reflexiva, as perguntas pedagdgicas.

Sobre o género ensaio, podemos dizer que Montaigne, em 1580,
é provavelmente o precursor do ensaio moderno seguido por Bacon,
que, em 1597, também publicou sua obra Ensaios. Nestes textos, o
inovador era a prépria forma discursiva, pois as discussdes tedricas
eram materializadas em um género que “daba expresion al propio
proceso del pensar de una personalidad ofrecida en todo su ser”
(ARENAS CRUZ, 1997, p. 50).

Desde um ponto de vista tradicional, o processo de escritura do
ensaio, se pode dizer assistematico, pois as ideias aparentemente
sdo escritas no momento mesmo em que surgem. Entretanto,
esse processo é fundamentado na valoracdo, na razao axioldgica
“gue establece una direccién unificadora: la derivada del propésito
argumentativo o justificativo, que determina la coherencia semantica
interna del discurso” (ARENAS CRUZ, 1997, p. 454). Esse processo
assume, pois, um modo metodicamente ametddico (ADORNO, 1998).



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

27

Segundo este autor, o processo de escrever ensaisticamente:

Asume en su propio proceder el impulso antisis-
tematico e introduce conceptos sin ceremonias,
inmediatamente, tal como los concibe y recibe.
No se precisan estos conceptos sino por sus rela-
ciones reciprocas. (ADORNO, 1998, 252)

Segundo Henrigue (2013)* em consonancia com Arenas Cruz
(1997), o género ensaistico se inclui entre os textos argumentativos
partindo, devido a suas peculiares caracteristicas, do particular e
do concreto como meio para refletir sobre o geral e o universal.
Além disso, suas conclusdes ndo sao definitivas, ndo sdo verdades
inquestionaveis, sdao, em geral, ideias pessoais, provocativas, com o
objetivo de convidar o leitor a refletir por si préprio.

Por essas caracteristicas, o ensaio permite que se parta
da experiéncia pessoal, das memorias dessas experiéncias (re)
significando-as a luz das teorias, para discutir aspectos mais gerais. No
caso especifico da formacdo docente, se trata de que o docente possa,
a partir de suas memédrias, da escritura dessas memdrias, refletir,
repensar e analisar fundamentado em um embasamento tedrico
sobre formagdo docente, para que esses acontecimentos passados se
tornem experiéncia no sentido filoséfico do termo, ou seja, um evento
pelo qual ele passou e do qual saiu transformado.

Esse exercicio reflexivo, “sometido al razonamiento critico, a la
reflexion constante y severa, a la previa meditacion” (HENRIQUE, 2013,
p. 5), permite que o docente materialize as perguntas pedagogicas na
escrita de si e no ensaio pedagdgico, permite o desenvolvimento da
autoformacdo docente e, ao mesmo tempo, provoca a inquietacao
para a apropriacdo de arcabouco tedrico de sua area de atuacao.
Parafraseando Clarice Lispector, podemos dizer que as experiéncias
sdo muitas, significativas, autoformativas e devem ser partilhadas.
O ato de aqui tornar publico o conjunto dessas memorias também
concretiza uma intengdo politica de contribuir para o processo
formativo de outros professores.

3 O texto Ensayo como género (Henrique, 2013) é parte da tese de
doutorado Silencio, lenguaje y el sujeto de la educacion: un estudio
sobre la experiencia del uso del lenguaje y del silencio, e foi utilizado
na disciplina Seminario I, do Programa P()s—Graduagéo em Educacédo
Profissional.
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O PAPEL DA LITERATURA NA FORMAGCAO
DO PROFESSOR REFLEXIVO

Ana Santana Souza

A maior riqueza do homem

é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como
sou - eu ndo aceito.

N3o agliento ser apenas um
sujeito que abre

portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra pao as 6 horas da tarde,
que vai la fora,

que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem
usando borboletas.

30 Manoel de Barros

1. Parainicio de conversa

Refletir é humano, mas a reflexdo s6 acontece quando
o homem ndo aceita a mecanizacdo da vida e reconhece sua
incompletude, isto é, sabe que precisa se colocar no lugar dos
outros para conhecer outras formas de sentir. O homem que
costuma refletir intervém no mundo para transforma-lo.

E esse homem que a escola deve formar. Para isso, ela precisa
pensar, entre outras coisas, na formag¢do do professor. Esse
professor precisa ser também reflexivo para poder desenvolver
uma pratica que forme cidadaos capazes de refletir sobre si e o
mundo ao redor.

Mas o que é importante na formacdo do professor reflexivo?
O que pode contribuir para que ele ndo seja apenas alguém que
repete, mecanicamente, uma fungdo? Em que a literatura pode
interferir na formacdo docente de modo a promover a reflexdo?

Essas questdes norteiam este trabalho. Elas se articulam
em conexdo com varias outras, das quais apenas algumas serdo
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tratadas aqui, mas todas partem de uma discussdao importante
gue é a formacgdo docente na atualidade. Passemos a ela.

2. A formagao continuada de professores hoje

Um dos equivocos que desvirtuam a formacdo do professor
€ a desvinculagdo entre a teoria e a pratica. Atualmente isso
tem mudado, mas ainda é comum, tanto na formacao inicial, o
que se verifica nos estagios supervisionados, como na formacdo
continuada, uma orientacdo no sentido de estudos tedricos
para sua aplicacdo nas praticas escolares. Entretanto, ndo basta
instrumentalizar o professor, ensina-lo a fazer seu oficio, explicar-
Ihe uma teoria para que ele a transfira para seu cotidiano
profissional, como se fosse impossivel a escola produzir teoria a
partir de suas préprias experiéncias.

Por outro lado, ndo basta uma pratica espontanea, ainda que
bem intencionada, para gerar uma teoria confidvel, a ponto de ser
adotada, com eficacia, em outras experiéncias. De acordo com
Paulo Freire,

A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que
a pratica docente espontanea ou quase esponta-
nea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um
saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a
que falta a rigorosidade metddica que caracteriza
a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo
é o saber que a rigorosidade do pensar certo pro-
cura.(FREIRE, 1996, p. 22)

O professor como agente epistémico articula na acdo
pedagdgica a experiéncia docente, acumulada pela pratica, e o
qguadro de referéncia tedrica. A experiéncia como eixo formativo,
isto é, a experiéncia sendo objeto da reflexdao sistematica —
acdo/reflexdo/acdo. Nessa linha, é importante a regularidade
e sistematicidade da reflexdo, para que ela ndo seja ocasional e
espontanea, como afirma Perrenoud (2002).

Desse modo, a formacdo continuada deve ser permanente,
pois constantemente o professor precisa construir saberes, seja
por meio de estudos e pesquisas, seja por meio de trocas de
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conhecimentos com outros profissionais. Além disso, a perspectiva
de formacdo na atualidade deve ser uma “formacdo formativa”,
no dizer de Zabala (2004, p. 42), que integra “dimensdes que os
sujeitos poderdo desenvolver e melhorar como consequéncia da
formacdo que se lhes oferece” . Assim, segundo o autor, aformagdo
ndao é apenas da dimensdo técnica do professor, é também da
dimensao intelectual, moral e relacional.

A formacdo deve levar a intervencao, pois a reflexdao sobre a
acdo so faz sentido se for para que ocorra uma nova acao. Refletir,
intervir e refletir novamente faz parte da formacao do professor e
de sua pratica e deve chegar ao aluno como exemplo. De acordo
com Freire (1996, p. 15), “o professor que pensar certo deixa
transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos,
é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo”.

A reflexdo sobre a acdo implica a atitude de problematizar,
sem isso, refletir sobre a acdo ndo é um caminho seguro. Mas
problematizar ndo é um procedimento muito simples, por isso, é
necessario discutir o assunto. Ndo é possivel esgota-lo em poucas
linhas, mas apenas formular algumas diretrizes de pensamento.

3. Problematizar, eis um problema

No titulo acima, o leitor encontra duas palavras parecidas:
problematizar e problema. Na primeira, a énfase é no sentido
cientifico ou espistemoldgico, e na segunda, é no uso do senso
comum, diz respeito a uma dificuldade. Cientificamente,
“inquietacdes, revoltas e desalentos, queixas, ndo sdo problemas,
sdo inquietacdes e verbalizacdes tautoldgicas que ndo trazem em
si o conflito e a necessidade de busca da resposta”. (ZANOTTO;
ROSE, 2003, p.5). Ja no sentido epistemoldgico, problema faz parte
da habilidade de problematizar, compreendida por Zanoto; Rose
(2003, p. 47) “como a habilidade de relacionar de forma coerente
e sequencial trés momentos: identificacdo de um problema, busca
de explicacdo e proposicao de solugdes”. Nesse sentido, o problema
é uma questdo elaborada sobre uma determinada situagao.

Assim, quando, por exemplo, o professor tem uma turma que
ndo apresenta bons resultados em leitura, existe ai um problema,
no sentido comum. Quando ela passa a querer descobrir porque
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aqueles alunos ndo aprendem ou qual seria o método melhor para
ensina-los, o problema - que antes ndo passava da constatacdo de
uma adversidade e de, no maximo, algumas explica¢Ges intuitivas
— se torna epistemoldgico, pois requer métodos eficientes para
compreendé-lo e, se possivel, soluciona-lo.

O problema promove a investigacdo que toda reflexao exige e
ela sera tanto quanto mais confiavel quanto mais bem elaborado
for o problema. E quais as qualidades de um problema bem
elaborado?

pertence a realidade educacional; é relevante,
isto é, tem valor, interesse, importancia; é obje-
tivo, isto é, estad colocado de forma direta e ndo
evasiva ou tendenciosa ou passional; é especifico,
isto &, diz respeito ao sujeito e a situagao profis-
sional vivida por ele. (ZANOTO; ROSE, 2003, p.51)

Um problema bem elaborado conduz a investigacdo por
caminhos bem tracados, capazes de levar o investigador ao seu
objetivo, por isso, para problematizar a pratica sobre a qual a
reflexdo incidird, o problema deve ter relagdo com a situacao
profissionalvivida pelo professor. Entretanto, é precisocuidadopara
que o investigador ndo conduza sua reflexdo de modo a conduzir
0 processo para que ele apenas confirme o que é desejado. Por
exemplo: o professor acredita que os alunos nao leem literatura
porque estdo envolvidos demais com redes sociais e quer saber
se isso é verdade. Entretanto, ele conduz sua investigacao de
maneira a constatar que os alunos que estao na rede social ndao
costumam ler literatura. Ora, isso ndo € um resultado confiavel,
afinal, os alunos podem preferir as redes sociais a literatura
por ndo se sentirem atraidos pelas metodologias de ensino do
professor. Outros alunos na sala podem ndo se envolver com a
literatura, mesmo ndo acessando muito as redes sociais, preferem
o futebol. Talvez falte ao educador uma visao mais ampla que lhe
possibilite perceber que as redes sociais podem ser aliadas na
formacdo de leitores e ndo adversarias. Pode faltar também uma
visdo do universo do aluno, afinal, o mesmo texto que desperta
o interesse do mestre pode n3ao exercer nenhuma atragao no
discipulo. Contextos diferentes implicam interesses diversos.

Para promover uma reflexdao que permita ao educador analisar
0 quadro em que esta inserido profissionalmente, sua formacao
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ndao pode ser apenas para o microuniverso da sala de aula, mas
também para uma visdo e atuacdo macro, articulando sistemas
educacionais com as questdes econdmicas, politicas e sociais do
mundo atual, globalizado. A sala de aula faz parte de um contexto
maior. E ai que entra a leitura. Mais adiante nos ocuparemos dela,
antes, porém, é preciso lembrar que, na atualidade, o professor
reflexivo faz parte de uma escola reflexiva, definida como
“organizacdo que continuadamente se pensa a si prépria, na sua
missdo social e na sua estrutura e se confronta com o desenrolar
da sua atividade num processo heuristico, simultaneamente
avaliativo e formativo.” (ALARCAO, 2003, p. 133). Assim, o
professor reflexivo é produto de uma formacao colaborativa, na
qual o grupo de trabalho, integrado ao espaco escolar, colabora
na troca de saberes tedricos e praticos, seguindo uma orientacao
tedrico-conceitual e critico-reflexiva. E como a leitura, e mais
especificamente a leitura literdria, contribui com esse processo?

4. A leitura literaria e o professor reflexivo

Antes de tudo, é preciso explicar do que estou falando quando
falo de leitura. A concepcdo adotada aqui toma a leitura como uma
atividade complexa, de producdo de sentidos, que mobiliza, além
dos elementos linguisticos, outros diferentes saberes, sempre na
interacdo autor-leitor mediada pelo texto. (KOCH, 2006). Assim,
ler é uma atividade que amplia o campo de visdo que se tem do
mundo, expondo sua complexidade. Contudo, a leitura, para ser
tomada como experiéncia de formacdo, é preciso que ocorra a
confluéncia de certas condi¢cdes. De acordo com Larrosa,

[...] embora a atividade da leitura seja algo que fa-
zemos de forma regular e rotineira, a experiéncia
da leitura é um acontecimento que tem lugar em
raras ocasiGes. E sabemos que o acontecimento
escapa a ordem das causas e dos efeitos. A ex-
periéncia da leitura, se € um acontecimento, nao
pode ser causada, ndo pode ser antecipada como
um efeito a partir de suas causas, a Unica coisa
que se pode fazer é cuidar para que certas con-
dicGes de possibilidade se deem: s6 quando con-
fluem o texto adequado, o momento adequado,
a sensibilidade adequada, a leitura é experiéncia.
(LARROSA, 2009, p. 40).
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Assim, a leitura como experiéncia ndo é um ato banal. Ela
exige o envolvimento completo do leitor: corpo e mente. Estando
em presenca as condi¢Ges apontadas por Larrosa, o ato de ler é
uma experiéncia e, portanto, é formativo.

Enquanto mais expostos estamos a diferentes géneros
textuais, mais possibilidades temos de conhecer. Se entre os
géneros, incluimos os literdrios, ocorre ainda mais a expansao
desse conhecimento, isso porque a literatura ensina coisas
insubstituiveis, como

a maneira de ver o proximo e si mesmo, (...) de
atribuir valor as coisas pequenas ou grandes, (...)
de encontrar as proporg¢des da vida, e o lugar
do amor nela, e sua forga e seu ritmo, e o lugar
da morte, a maneira de pensar e de ndao pensar
nela, e outras coisas necessarias e dificeis, como
a rudeza, a piedade, a tristeza, a ironia, o humor.
(COMPAGNON, 2009, p. 45)

Essas coisas podem ndo parecer necessarias nareflexdosobrea
pratica docente. Entretanto, refletir sobre a prépria pratica implica
refletir sobre os sujeitos envolvidos nessa pratica, que, alids, ndo
tém como contexto apenas a sala de aula. Evidentemente, isso ndo
significa que o professor deverd problematizar sua praticaincluindo
todos os aspectos que a envolvem, mas a maturidade intelectual e
sua sensibilidade poderado lhe dar condi¢des de melhor observar e
analisar os dados de que dispde sobre a realidade educacional em
que estd inserido.

Nesse sentido, a literatura, como as artes em geral, traz
contribuicdes importantes para a formacdao do homem. Segundo
Edgar Morin,

E noromance, nofilme, no poema, que a existéncia
revela sua miséria e sua grandeza tragica, com o
risco de fracasso, de erro, de loucura. E na morte
de nossos herdis que temos nossas primeiras
experiéncias da morte. E, pois, na literatura que
0 ensino sobre a condicdo humana pode adquirir
forma vivida e ativa, para esclarecer cada um
sobre sua prépria vida. (MORIN, 2003, p. 49)

Para Morin, a literatura, ou o filme, permite que conhegamos
o homem por dentro. No dia a dia, o vemos apenas por fora ou



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

36

apenas 0 que nossa vista alcanga. Mas, no poema ou em uma
narrativa, o conhecemos por dentro. A expressao literdria expoe
o sujeito pelo avesso, suas contradicbes, fraquezas e grandezas.
Os equivocos de outros personagens, ao julgar erroneamente
0 proximo na narrativa, podem ser detectados pelo leitor e isso
forma sua maneira de captar o mundo.

Mas engana-se quem pensa que a formacdo dada pela
literatura segue no sentido de uma formacdo moralista. De acordo
com Antonio Candido,

A literatura pode formar; mas ndo segundo a
pedagogia oficial. [...] . Longe de ser um apéndice
da instrucdo moral e civica, [...], ela age com o
impacto indiscriminado da prdpria vida e educa
como ela. [...]. Dado que a literatura ensina
na medida em que atua com toda a sua gama,
¢ artificial querer que ela funcione como os
manuais de virtude e boa conduta. (CANDIDO,
1972, p. 805)

Para o autor, a literatura ndo corrompe nem edifica o homem,
mas o humaniza em sentido profundo porque o faz conhecer a
vida. E esse conhecimento que faz da reflexdo docente algo muito
além do que apenas a analise fria de dados, incapaz de perceber
as interligacdes do fendbmeno observado com fatores humanos
imponderaveis.

Talvez o leitor esteja se perguntando se a subjetividade da
literatura ndo levaria o professor a uma reflexao passional, poluida
por sentimentos, quando, na verdade, a reflexao valida é aquela que
se baseia em elementos objetivos. Pois é justamente para reformar
o pensamento, humanizando-o, que a literatura deve estar presente
entre os géneros de leitura do professor reflexivo. Isso nao significa
que ele ird desprezar a objetividade, o afastamento necessario para
analisar a realidade a que se disp6s a compreender. O que esta em jogo
é a capacidade do analista de perceber a complexidade do universo
em que esta situado o problema que ele investiga.

Diante do exposto, uma pergunta que caberia pode ser: e como
a literatura opera de modo a formar o sujeito para a percep¢ao
sensivel do mundo?
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5. Renovar o homem usando borboletas

A literatura pode renovar o pensamento, ou por outra, pode
renovar o homem e ela pode fazer isso, como diz Manoel de Barros
na epigrafe no inicio deste trabalho, usando borboletas. Isso significa
que a transformacdo operada pela borboleta, aqui tomada como
simbolo do literario, é de natureza transfiguradora, isto é, promove a
saida do casulo, o voo, a liberdade, mudando o ser. Ao mesmo tempo,
esse voo é para dentro, para o profundamente humano. Um modo de
demonstrar isso é tomar, comparativamente, um texto informativo e
um texto literdrio, ndo para mostrar a superioridade de um sobre o
outro, mas para afirmar que ambos s3o necessarios na formagao das
pessoas. Os géneros literarios ndo podem ser descartados, pois, como
ja foi dito, eles tém um papel importante na formacao do sujeito.

O texto literario forma as mentes de um modo mais amplo do que
o texto meramente informativo. Ela completa a informacgdo porque
nos transporta com todas as nossas emog¢des para o universo do
outro. Saber, por exemplo, através de uma matéria jornalistica ou de
um artigo cientifico, que a seca gera a miséria material das pessoas é
diferente de acompanhar, através da leitura de um romance, a miséria
humana causada pela falta material. O texto informativo me pde a par
do mundo ao meu redor, a literatura me pde a par dos sentimentos e
emocdes do outro e de mim mesmo pelo que ele revela da minha cota
de humanidade e da minha prépria identidade. Através da literatura, o
leitor aproxima-se do outro e se redescobre, se reinventa.

Além de penetrar na alma, nos sentimentos do personagem que
vive o drama e levar o leitor a enxergar o outro e a si mesmo com mais
proximidade, a literatura promove a ampliagdo das possibilidades da
linguagem. Saber dos niveis de pobreza de uma populacdo e como
isso é causa e consequéncia da falta de uma educag¢do que fomenta
a exclusdo social ndo tem o mesmo efeito que refletir sobre isso
através de uma narrativa que além de provocar a capacidade cognitiva
do leitor ainda o leva a exercitar a imaginacdo e a experimentar as
possibilidades da linguagem. E o que acontece quando lemos, por
exemplo, Vidas Secas de Graciliano Ramos. A secura que esta na vida
miseravel de Fabiano e sua familia também estd na economia de
linguagem que caracteriza o estilo do autor. A aproximagao com esse
modo de escrita leva a descoberta do nosso corpo de linguagem como
sendo maior do que prescreve certas gramaticas.
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O contato com a literatura, portanto, possibilita um olhar mais
abrangente, uma capacidade de percepc¢do da vida que vai além da
utilidade pratica e econdmica da informacdo ou do conhecimento que
toda leitura promove. Contudo, isso s6 é possivel quando a leitura
é experiéncia, conforme a proposicdo de Larrosa, apresentada mais
atras e complementada a seguir:

Oimportante, deste ponto de vista da experiéncia,
é como a leitura de Kafka (ou de qualquer outro)
pode ajudar-me a sentir o que ainda ndo sei sentir,
ou o que ainda ndo posso sentir, ou o que ainda
nao quero sentir. O importante, desde o ponto
de vista da experiéncia, é que a leitura de Kafka
(ou de qualquer outro) pode ajudar-me a formar
ou transformar minha prépria sensibilidade, a
sentir por mim mesmo, na primeira pessoa, com
minha proépria sensibilidade, com meus préprios
sentimentos. (LARROSA, 2009, p. 11).

A leitura da literatura, como experiéncia, leva ao auto-
conhecimento a partir da vivéncia e dos questionamentos levantados
pelo personagem ou pelo eu lirico da poesia. Sendo assim, através
da leitura literdria observamos o mundo por um filtro formulado
por diversas areas do conhecimento, o que nos estimula a pensar de
uma forma mais complexa. Desse modo, o leitor pode interagir com a
sociedade com uma maior competéncia para o dialogo.

N&o estou afirmando que a literatura é redentora, que salva os
homens de sua por¢ao negativa, que melhora o cardter das pessoas,
pois este ndo é moldado apenas por suas leituras. Estou dizendo que
0 acesso a literatura, ao nos aproximar do outro, de nés mesmos e de
outras experiéncias de linguagem, aumenta nossas possibilidades de
deslocamento, de interagdo e, portanto, de a¢do sobre o mundo em
que vivemos.

Ao provocar o deslocamento do leitor, a literatura o instiga
a refletir sobre as coisas de um modo menos convencional, para
além das regras sociais. O acumulo de leituras aguca a sensibilidade,
estimulando a capacidade de um raciocinio sensivel. Assim, posso ter
a dimensdo da vida como uma constante travessia lendo Guimaraes
Rosa ou posso descobrir que o homem pode ser mais que um “sujeito
gue abre portas, que puxa valvulas, que olha o relégio...”, conforme o
poema de Manoel de Barros, citado na epigrafe.
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Mas ainda poderia ser questionado sobre qual literatura contribui
mais para a formacgdo do professor reflexivo. A resposta é que literatura
é um conceito amplo, ndo se limita aquelas obras consagradas como
literarias, portanto, além dos classicos, ele comporta obras nem
sempre reconhecidas, mas de inegdvel valor, pois apresentam uma
linguagem e um desenvolvimento tematico capazes de provocar o
leitor e desloca-lo do lugar comum, levando-o a ver a vida por um
outro angulo.

Eleger o canone como Unica leitura literaria seria ndo considerar
outras experiéncias de leitura que possibilitam o contato com um
mundo imagindrio no qual o sujeito leitor tem o contato com uma
linguagem que o desloca da realidade imediata, fazendo-o voltar a ela
com novo olhar. A literatura considerada aqui inclui ndo somente as
obras ja consagradas, mas também aquelas producdes periféricas ao
canone.

A concepgdo de literatura como um sistema mais abrangente do
gue o canone, isto &, para além das obras consagradas, indaga sobre os
critérios usados pela critica para eleger uma obra como literaria. Tais
critérios, muitas vezes, ndo sdo estéticos, mas tomam como referéncia
os lugares de producdo e seus valores. Ndo que a leitura do canone
ndo seja importante, mas existem obras significativas para a cultura
que ficam a margem dele. Sdo muitas vezes obras de mulheres, de
homossexuais, de negros, de indios etc., dos paises colonizados e de
suas periferias. Essas obras sdo importantes porque trazem o discurso
de uma parcela da sociedade que ficou excluida do ordenamento
vencedor do discurso literdrio dominante. Conhecer seu modo de
ver o mundo, sua forma de criar, de se expressar, sé tem a ampliar o
universo do leitor, contribuindo com sua capacidade de reflexao.

Diante do exposto, encerro a reflexdo desenvolvida neste
trabalho, reafirmando a convic¢do de que a leitura é fundamental na
formacao do professor reflexivo, incluindo a leitura literaria como uma
forma de ampliar sua percep¢do de mundo, de modo a possibilitar
uma sempre crescente competéncia na hora de problematizar uma
dada realidade e analisar os dados que estejam disponiveis para sua
investigacdo. Essa conviccdo leva a defesa da presenca da literatura de
forma permanente nas praticas de leitura do professor. Quando isso
se tornar uma realidade, certamente, nossas escolas cumprirdo seu
papel de formar sujeitos capazes de se perceber humanos.
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FORMANDO O PROFESSOR PESQUISADOR:
o estagio supervisionado como etapa desse
processo

Francisca Carneiro Ventura
llane Ferreira Cavalcante

1. Introducgao

Esteartigo é fruto de estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa
Multireferencialidade, Educacdo e Linguagem do Campus EaD do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN) — durante o desenvolvimento das atividades do
estagio docente da Licenciatura em Letras Espanhol. Por tratar-se
do primeiro estdgio docente a ser realizado nessa modalidade de
educacao, pela Instituicdo, muitos foram os desafios enfrentados.
No enfrentamento desses desafios, a pesquisa se fez presente nas
atividades do estdgio, a fim de contribuir com subsidios tedrico-
praticos voltados para um fazer reflexivo. Ao término dessa
primeira experiéncia, consideramos importante deixar registrados
os resultados alcancados a partir da escrita dos relatdrios dos
alunos estagiarios.

Muito se tem estudado sobre o estagio docente na
contemporaneidade, diferentes trabalhos tém provocado
discussoes relativas a percepcdo do sujeito de si, enquanto futuro
professor, inserido num processo de construcdo e reconstrucdo
reflexiva do seu fazer profissional. Este artigo tem como objetivo
analisar relatérios de estdgio dos alunos da primeira turma de
Licenciatura em Letras Espanhol, na modalidade EaD do IFRN/
Campus EaD, buscando identificar como tais alunos foram
construindo, no percurso do estdgio, sua relagdo profissional-
identitaria com o campo empirico do estdgio.

No Brasil, a origem da pesquisa no estagio, segundo Pimenta
& Lima (2010) teve inicio nos anos 90 impulsionada pelos
guestionamentos feitos sobre a indissociabilidade entre teoria
e pratica. O estagio organizado no formato de atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis (PIMENTA, 1994), que assume uma
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concepcado de professor como intelectual em formacgao, deu inicio
a compreensdo do estdgio como possibilidade “investigativa das
praticas pedagdgicas nas instituicdes educativas”. (PIMENTA, 1994,
p. 47). Essa nova visdo de estagio tem como finalidade superar a
visdo instrumental da pratica docente, dando énfase a formacao
de um professor investigativo.

As experiéncias de pesquisa vivenciadas no decorrer do estagio
da docéncia possibilitam ao professor em formacdo perceber
que a pratica contribui para atualizar e alimentar a teoria e que
uma complementa a outra, tornando-as indissociaveis. Segundo
Lima (2001), por se tratar de uma visdo contextualizada, o estagio
como pesquisa tem um horizonte direcionado para além da
instrumentalizacdo técnica do fazer do professor, transformando-o
em um profissional da educacdo pensante, situado num contexto
determinado (a escola) e num tempo histérico que é capaz de
compreender o carater coletivo e social da sua profissao.

Libaneo (2002), por sua vez, afirma que, junto com o saber de
ensinar, devem vir as capacidades de apropriacdao de metodologias
de acdo para melhorar o agir pedagdgico e praticas do professor
em formagdo por meio do seu entendimento reflexivo como
profissional critico dos contextos sociais e das praticas escolares.

Aapropriacdo metodolégica no entendimento desse autor vem
a ser “o como vocé ajuda seu aluno a pensar com os instrumentos
conceituais e os processos de investigacdo da ciéncia que vocé
ensina”. (LIBANEO, 2002, p. 02). Entendemos como Libaneo, que
o professor em formacdo precisa ser ensinado “a desenvolver
habilidades de pensamento e identificar procedimentos para
aprender.” (LIBANEO, 2002, p. 02). O espaco da pratica curricular
supervisionada é um espaco propicio para esse desenvolvimento
atravésde metodologias deinvestigacdo. Paraisso, se faznecessario
que o professor reconheca a prépria identidade enquanto docente
e pesquisador.

Osdocumentosdeanalises que compdemo corpus documental
da pesquisa que aqui se apresenta sao: Lei de Diretrizes e Bases,
Organizacdo Didatica/2012 e Relatdrios de Estagio dos alunos
concluintes de 2014.

A pesquisa é orientada pelos principios da investigacdo
qualitativa, em razdo de incorporar o “carater sécio-histérico e
dialético da realidade social, que compreende o ser humano como
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transformador e criador de seus contextos”. (GHEDIN & FRANCO,
2008, p. 118). Para a andlise dos dados optamos pela técnica
analise de conteudo, entendida como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens” (BARDIN,
1995, p. 38).

A relevancia do estudo consiste em apresentar pistas sobre
a forma como se desenvolve o processo de aprendizagem dos
professores formandos durante o estagio na EaD e a formacado de
uma identidade profissional do professor pesquisador.

2. Formacao e Identidade do Professor
Pesquisador

O conceito de identidade se caracteriza como um conceito
polissémico, dindamico, multirreferencial e multifacetado, sendo,
por isso, possivel de ser pensado e discutido sob multiplos olhares,
0 que nos da margem para diferentes leituras e interpretacdes,
considerando que tal conceito é utilizado em diferentes campos
do conhecimento como, por exemplo, da sociologia, da psicologia,
da economia, da pedagogia e da antropologia.

Diferente de uma visdo mais cartesiana (penso, logo existo),
qgue considerava a identidade como algo estatico e perene,
considera-se que o sujeito, de acordo com Hall (2006), assume
diferentes identidades em diferentes momentos. Por isso, ndo
se pode dissociar a identidade individual da identidade nacional,
ou do local e do tempo histérico de onde fala esse individuo. A
elaboracdo da identidade se estabelece, assim, na interagao entre
a busca do eu e a busca de uma cultura. As marcas identitarias
residem, portanto, na trajetdria dos sujeitos e em suas relagdes
com o outro.

Mas em que consiste a identidade docente? E possivel
definir essa identidade a partir de uma referéncia da instituicdo
de formacdo? Pensando nisso é que este artigo apresenta os
resultados de uma investigacdo da identidade sob a perspectiva
da instituicdo formadora, desenvolve essa perspectiva ao analisar
o que surge dos documentos oficiais da instituicdo e dos relatdrios
dos alunos concluintes do Curso de Licenciatura do Campus EaD
do IFRN em 2014.
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A identidade do professor, proposto pelos cursos de
licenciaturas do IFRN no Projeto Pedagdgico do IFRN (PPP, 2012)
e no Programa do Estdgio Docente, em todas as suas etapas, é
uma identidade de “Professor Pesquisador”, por isso, investiga-
se, a partir de um espaco especifico (O IFRN) e de um grupo
determinado, os alunos concluintes da Licenciatura em Letras
Espanhol a distancia, o processo de construcdo e ressignificacdo
das identidades do curso de licenciatura, que consequentemente,
afetam a identidade do professor.

As pesquisas sobre a formacdo da identidade dos professores
tém “[...] recebido a atencdo e o interesse de muitos educadores na
busca da compreensao das posturas assumidas pelos professores”
(PIMENTA; LIMA, 2010, p. 61). Refletir a formacdo do professor
e o estdgio docente impde discutir a construcdo da identidade
formativa do professor para se chegar a uma identidade do curso
no qual o professor em formacao esta matriculado.

Compreende-se que a atividade docente, por sua propria
natureza, é cotidianamente imprevisivel e contraditéria em suas
interacdes e nas relagdes vividas em sala de aula, portanto, dentre
os diferentes elementos que interferem na formacao do professor
estd a dimensdo legal.

3. Identidade do Professor a Partir dos
Documentos

Para analisar os documentos selecionados na perspectiva
da formacdo de identidade profissional do licenciando do IFRN/
Campus EaD, conforme proposta do programa de estdgio das
licenciaturas, esta investigacdo se ancora em uma compreensao
de identidade profissional que é fruto do cruzamento de diferentes
processos que ndo seguem uma linearidade temporal e que ndo
tém pontos de chegadas ja determinados.

Trata-se de uma identidade profissional que se predispde a abertura
para o novo, rompendo com o repetitivo na busca de saberes e fazeres do
professor pesquisador, entendido aqui como aquele que pesquisa, mas
também escreve e inventa, que compde uma trama com os fatos que lhe
caem sobre a mesa. Fatos que ndo sdo aleatdrios, mas selecionados a partir
do interesse e da lente de quem faz a escrita de si, vislumbrando descobrir
sua propria identidade pessoal e profissional.
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Libaneo afirma que a instituicdo formadora deve ensinar o
futuro professor a pensar metodologicamente. Isso implica, no
estagio, em criar situacOes de aprendizagem em que o estagidrio
“aprenda a buscar informacées, aprenda a localiza-las, analisa-las,
relaciona-las com conhecimentos anteriores, dando significado
préprio”. (LIBANEO, 2002, p.1) e tudo isso sé pode acontecer por
meio de um processo formativo fundamentado na pesquisa.

Para a analise dos dados dos documentos selecionados para
o estudo, foi elaborado um esquema de andlise apresentado no
Quadro 01 a seguir.

Quadro 01 - Sistematizagdo por contextos, categorias e unidades de

registros
ESQUEMA DE ANALISE DOS DADOS
Contextos de Anilise Categ?rol as de Umda.\des de
analise registros
& - | - Diretrizes e Bases —
28 Lei n°® 9394/96
g, g Trechos
£ g - Qrganizagéo Formacao docente extraidos dos
g Didatica do IFRN Identidade documentos
Q (2012) .
A profissional
-Relatérios dos
alunos

Fonte: as autoras

Inicia-se a investigacdo pela analise dos dados de trechos
extraidos da LDB/9394/96 que tratam da educa¢do nacional
como um todo, em seguida, passa-se a leitura da Organizac¢ado
Didatica/2012 do IFRN, que aborda aspectos legais e orientadores
da formacdo de professor para a Educacdo Bdasica e do
desenvolvimento do estagio docente das licenciaturas do IFRN,
em seguida, é que se procede a andlise de trechos dos relatérios
de alunos estagiarios.

A unidade de contexto é considerada o segmento mais
extenso de conteludo para quem realiza analise de conteuldo, no
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momento em que forma uma unidade de registro (VALLA, 1986),
além disso, “serve de unidade de compreensdo para codificar a
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem.”
(BARDIN, 1995, p. 107).

Para um melhor entendimento da base legal da educacdo
brasileira, concernente a formacdo do professor, foram
destacados alguns fragmentos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
da Organizagdo Didatica/2012 do IFRN que se caracterizam como
recortes da legislacdo educacional que orientam as licenciaturas e
o estagio docente na Instituicdo.

e A LDB-9394/96 e a formacao docente

O Brasil iniciou uma discussao democratica sobre os destinos
da educacao brasileira, por meio de discussées em torno dessa LDB
que duraram seis anos de debates nacionais até resultar no projeto
de lei que foi enviado pela Camara ao Senado em 1994. (BRASIL,
2000). Essa empolgacdo democratica, no entanto, foi frustrada
em abril de 1995 pelo surgimento de outro projeto de lei para a
LDB, gestado nos bastidores do Ministério de Educacgao e Cultura
(MEC) com conteudo diferente do projeto de lei inicialmente
encaminhado ao Senado, tendo, portanto, prevalecido o projeto
de lei do MEC.

Da LDB vigente alguns artigos trazem orienta¢des para a
formacdo do professor e para o estdgio da docéncia. O Art. 61,
por exemplo, trata da formacdo de profissionais da educacdo, de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, apresentando como fundamentos:

a) a presenca de sélida formacgdo basica, que pro-
picie o conhecimento dos fundamentos cientifi-
cos e sociais de suas competéncias de trabalho;
b) associacdo entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitacdo em servi-
co;

c) o aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores, em instituicGes de ensino e em outras
atividades. (BRASIL, 2014, p. 35).
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A LDB propde que o estagio busque associar teoria e pratica
por meio da capacitacdo em servico, permitindo, inclusive, o
aproveitamento de experiéncias anteriores do aluno em outras
instituicdes ou atividades.

OArt.62daLDBvigente explicitaque aformacaode professores
para atuar na educacdo basica “far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdao plena, em universidades
e institutos de educacdo”, sendo estabelecida como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

O Art. 63 determina que os Institutos Superiores mantenham:

a) cursos formadores de profissionais para a educacgado basica,
inclusive para o curso normal superior;

b) programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diploma de educacdo superior que queiram se dedicar a educacao
basica;

c) programas de educacdo continuada para os profissionais da
educacao.

No contexto do conteddo do Art. 63, surgem os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia com a tarefa de
atuarem na formacdo de professores para a educacdo bdsica,
prioritariamente, nas dreas das Ciéncias da Natureza e da
Matematica. A LDB determina, ainda, que a formacdo docente,
exceto para a educacgdo superior, inclua pratica de ensino de, no
minimo, 300 horas (Art. 65). O IFRN amplia essa pratica, pois estd
trabalhando o estdgio docente com 400 horas.

Ao descrever, no Art. 13, as funcdes dos docentes, determina
que a eles competem:

a) participar da elaboragdo da proposta pedagogi-
ca dos estabelecimentos de ensino;

b) elaborar e cumprir planos de trabalho (...);

c) zelar pela aprendizagem dos alunos;

d) estabelecer estratégias de recuperagao (...);

e) ministrar os dias letivos e horas-aulas estabe-
lecidos (...)

f) colaborar com as atividades de articulagdo da
escola com as familias e a comunidade. (BRASIL,
2014, p. 15).
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Todas essas competéncias impdem uma mudanga no papel de
professor da perspectiva do profissional do ensino, constante na
LDB anterior, para o papel de profissional da educacdo, ampliando,
assim, o conceito de professor.

No que concerne a pratica docente na formacao inicial, a
LDB, na nova 92 versdo, destaca, no Art. 82, que “Os sistemas de
ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de estagio em sua
jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria.” (BRASIL, 2014,
p. 43).

Cumprindo essa determinacdo legal, o IFRN elabora um
programa de atividades para o estagio docente que comeca a
implantar no ano de 2012.1.

e Organizacao Didatica do IFRN/2012

A Organizagao Didatica se constitui em um documento interno
do IFRN que normatiza as a¢Oes educativas propostas no Projeto
Politico Pedagdgico da Instituicdo, nos Planos de Cursos e no
programa de estagio.

O Art. 311 desse documento afirma que “nos cursos de
licenciatura, o estdgio docente caracteriza-se como uma pratica
profissional obrigatéria”. (IFRN, 2012, p. 69) Essa obrigatoriedade
é respaldada na LDB, mas as instituicdes de ensino superior tém
autonomia para institui-las e adapta-las de acordo com as suas
diretrizes internas.

No paragrafo Unico desse artigo 311, o IFRN define o estagio
docente como

uma etapa educativa necessdria para consolidar
os conhecimentos da pratica docente, sobretudo
para proporcionar aos estudantes da licenciatura
uma oportunidade de reflexdo sobre o processo
de ensino-aprendizagem, o ambiente escolar
e suas relagdes e implicagbes pedagdgico-
administrativas, podendo investigar aspectos
subjacentes que compdem esse panorama e
interferem em sua evolugdo. (IFRN/Organizacdo
Didatica, 2012, p. 69).
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Essa concepcgdo de estagio assumida pelo IFRN, portanto, estd
em consonancia com a perspectiva de estagio como pesquisa e
toma corpo em cada uma das suas etapas.

Em termos do acompanhamento do processo de estagio o
Art. 312 da Organizagdo Didatica (IFRN, 2012, p. 70) determina o
seguinte:

| Devera ser designado um Coordenador de Es-
tagio [...] com o objetivo de articular os estagios
docentes | a IV.

Il Em Estagios Docentes | e Il devera ser desti-
nado um professor-orientador por turma com até
20 estudantes.

Il Em Estagios Docentes Ill e IV deverd ser desti-
nado um professor-orientador (do Nucleo Especi-
fico) por turma de até 10 estudantes.

Na modalidade a distancia precisamos definir algumas
diferencas em relagdo a modalidade presencial. Nesse caso, nas
licenciaturas a distancia do IFRN, essas diferencas dizem respeito
a dois itens: recursos didaticos e equipe pedagdgica.

e Recursos Didaticos

Somente na licenciatura a distancia ha um material
especifico, dividido em aulas, que orientam o aluno a respeito
dos fundamentos do estdgio supervisionado na instituicdo e,
ao mesmo tempo, acerca dos passos que ele deve seguir no
preenchimento dos documentos referentes ao estagio, tais como
as fichas de acompanhamento e a elaboracgao dos relatérios.

Além das aulas escritas, também hda o acompanhamento
da equipe pedagodgica de estagio supervisionado por meio da
plataforma virtual de aprendizagem.

e Equipe Pedagoégica

Para cumprir a carga horaria de estagio supervisionado, o
aluno tem o acompanhamento de uma equipe que varia um pouco
entre os estagios |, Il e lll, IV. Nos primeiros dois estagios, ha, como
em qualquer outra disciplina do curso, um professor da disciplina
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e um grupo de tutores a distancia. Nos estagios Ill e IV, além da
equipe de professor coordenador de estagio e dos tutores da
distancia h4, ainda, a presenca de um professor colaborador, que
é o responsavel pela sala de aula onde o aluno atuard na regéncia
de classe.

Na Organizacdo Didatica do IFRN (2012, p. 69), a investigacdo
aparece como um caminho a ser seguido para que o professor em
formacao inicial conheca a realidade do seu espaco de trabalho—a
escola e a sala de aula. Nesse sentido, o estagio como pesquisa é
algo ja pensado e institucionalizado pelo IFRN.

Ao colocar a pesquisa como base da proposta do estagio
docente, o instituto estd investindo no retorno do pensamento
investigativo, na duvida, no questionamento e propondo,
pela pesquisa no estagio, situacdes de ensino e aprendizagem
direcionadas para o desenvolvimento da autonomia na forma
de pensar, de compreender a escola, a sala de aula e as praticas
docentes.

As acdes de pesquisa sobre a escola e a sala de aula fazem
o professor em formacdo tomar consciéncia da realidade das
escolas publicas nas quais ird atuar, instiga o estagidrio a pensar
sobre o fazer docente, transformando uma acdo rotineira numa
acao refletida. A pesquisa no estagio em que os alunos estagidrios
se envolvem, contribui para uma ressignificacdo de sua propria
pratica.

Alarcdo (2001, p. 6) utiliza dois principios para abordar as
implica¢des do conceito de professor-investigador na formacao do
professor. No primeiro principio, a autora diz que “todo professor
verdadeiramente merecedor deste nome €&, no seu fundo, um
investigador e a sua investigacdo tem intima relagdo com a sua
funcdo de professor” Com essa compreensdo, a investigacao
a ser realizada pelo estagiario necessita estar relacionada com
a escola e com a sala de aula na qual ird atuar nas regéncias do
ensino fundamental e do ensino médio. No segundo principio,
Alarcdo afirma que “formar para ser professor investigador implica
desenvolver competéncias para investigar na, sobre e para a acgdo
educativa e para partilhar resultados e processos com os outros,
nomeadamente com os colegas”. (ALARCAO, 2001, p. 6)
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Isso significa que, para formar um professor investigador, a
instituicdo formadora necessita desenvolver competéncias de
investigacdo e o professor em formacgdo precisa partilhar com os
outros professores os resultados de suas investigacoes.

Tendo compreendido qual é a identidade do professor
apresentada na legislacdo e nos regulamentos internos do IFRN
e compreendido o formato do estdgio curricular na modalidade a
distancia e suas especificidades, é possivel analisar os relatérios
produzidos pelos alunos ao longo de seu estdgio como escrita de
si.

Para a realizacao da andlise documental foram coletados 05
(cinco) relatérios, sendo um de cada polo: Natal (PN); Parnamirim
(PP); Lajes (PL); Caraubas (PC) e Marcelino Vieira (PMV), resultando
na analise de 05 (cinco) relatdrios dos alunos estagiarios (AE) do
IFRN/Campus EaD, considerando o limite deste artigo.

4. A ldentidade do professor nos
relatdrios dos alunos

O Relatério, no estdgio das licenciaturas do IFRN, na
modalidade EaD se constitui como um processo de escrita sobre
a formacdo do professor numa perspectiva reflexiva que cobre
o relato da vivéncia do estagio nas atividades tedricas e praticas
relativas as 4 (quatro) etapas do Estdgio. A elaboragdo do relatério
do Estagio é uma atividade obrigatdria e avaliativa do desempenho
profissional do aluno estagidrio. Observe-se o que evidenciam os
fragmentos dos relatdrios.

[...] eu acreditava que como professor ha anos o
estagio ndo iria servir de nada pra mim [...]. Com
o decorrer do estagio percebi que estava errado e
tinha que rever meus conceitos. As 04 etapas do
estagio [...] foram muito prazerosas e me ajudou
muito para que pudesse rever minha pratica
pedagdgica no meu dia a dia. Durante cada etapa
de estagio aprendi algo novo, desde a observagao
da escola até a regéncia de classe. O estagio
serviu muito para minha carreira docente, apesar
de ja estar em sala de aula ha anos, aprendi muito
e renovei minha pratica como professora. A. [...]
valeu muito a pena ter tido o prazer de me sentir
professor do idioma que estudamos durante o
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curso e me sentir muito preparado para enfrentar
a carreira docente. (AE-01/PN).

O Estagio [...] € uma ocasido de mudanca entre
o professor em formagdo e o profissional da
educacdo. [...] é indispensavel como componente
curriculardo curso, [...], pois o formando necessita
de preparo para enfrentar [...] obstaculos e
propor solucGes para os problemas [..] da
profissdo, como também descobrir habilidades
de projetar metas a serem alcangadas em prol da
aprendizagem do aluno. [...] a minha experiéncia
de estagio enriqueceu muito meu desempenho
como docente [...] sendo gratificante aquilo que
aprendi a mais na minha formagdo académica,
pois a cada conhecimento, adquirimos novas
praticas [...] fiquei bastante satisfeito com o meu
estagio. Aprendi muito, como também apliquei
experiéncias [...] antes aprendidas. [...] obtive
um amadurecimento tanto profissional quanto
pessoal que serd relevante [...] no futuro. (AE-02/
PP).

A compreensdo que surge a partir da leitura e andlise do
recorte acima impde a interpretacdo de que o sentimento de
prazer pela realizacdo profissional, expressos por esses dois
estagidrios parecem espelhar mais intensamente a dimensao
pratica - “experiéncia” - cuja referéncia primordial é o exercicio
da docéncia em espanhol, marcando fortemente o sentido
atribuido a sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem
nas etapas do estagio que ai |hes foram proporcionadas. Os
escritos do relatdrio evidenciam a contribuicdo do estagio para
a profissionalizacdo dos estagiarios, o que traduz a formacdo de
sua propria identidade pessoal e profissional e a capacidade de
elevagdo da sua autoestima enquanto professor.

Um sentimento de prazer e realizacdo pessoal pelo bom
desempenho nas regéncias foi evocado quando esses licenciandos
se depararam pela primeira vez como professores de Lingua
Espanhola, fazendo-lhes sentirem-se preparados para a docéncia.
Tudo isso, serve de testemunho de que o estagio contribuiu muito
para rever as praticas pedagégicas e os proprios conceitos que
tinham sobre o ser professor, confirmando o que afirma Perrenoud:
“[...] na aula manipula-se, sobretudo sentido: se este se constroi,
nem gue seja provisdria ou parcialmente, a aprendizagem torna-se
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possivel; se ndo, perpetua-se a comédia do saber!” (PERRENOUD,
1995, p. 198).

Para esses alunos, em todas as etapas do estagio houve o
aprendizado de algo novo e todas foram prazerosas e importantes
por promoverem muitas aprendizagens para o crescimento pessoal
e o profissional. Para Dubar (2005), as formas identitarias resultam
da articulacdo entre a transacao objetiva e subjetiva dando pistas
para o entendimento de que a objetividade estad relacionada a
identidade profissional e a subjetividade a identidade pessoal.

As evidéncias encontradas nos escritos do AE-03/PMV
caminham na mesma direcao dos anteriores, conforme trecho do
relatério a seguir.

[...] a experiéncia vivenciada durante o Estagio
[...] foi riquissima e possibilitou o nosso
desenvolvimento e crescimento, tanto no ambito
pessoal, como no profissional, permitindo a
construcdo de conhecimentos referentes a pratica
pedagdgica em si, como em relagdo a educagao
de um modo geral. Sendo evidente a criagdo de
bases sdlidas para a nossa atua¢do no espaco
escolar de maneira significativa, possibilitando
subsidios para uma educag¢do que considere o [...]
aluno [...] pertencente a uma sociedade e que se
manifesta sobre essa e, ainda, edifica os saberes
em conjunto com o professor. [...] Isso abre o
nosso olhar para uma visdo critica e reflexiva
sobre a comunidade a qual estamos inseridas
como sobre a educagao, [...] especificando que o
conhecimento ndo é pronto e acabado. (AE-03/
PMV).

No entanto, no depoimento do aluno do Polo de Marcelino
Vieira surgem novos elementos de analise, como, por exemplo,
o destaque da dimensdo tedrica quando ele afirma que as
atividades do estdgio criaram situacOes de aprendizagem que lhe
proporcionaram “[...] bases sélidas” para uma atuac¢do docente
significativa. Essa base tedrica contribuiu para uma pratica docente
em que o aluno se manifesta sobre as questdes sociais e, com isso,
edifica os saberes em conjunto com o professor possibilitando-
Ihe “[...] uma visdo critica e reflexiva sobre a comunidade a qual
estamos inseridas e sobre a educag¢do” (AE-03/PMV) desenvolvida
nas mediacOes da escola numa perspectiva critica e reflexiva,
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elucidando a compreensdo de que a teoria e a pratica no estagio
se complementaram.

O relatdrio analisado do AE-04/PC também demonstra
reflexdes sobre o estagio semelhantes aos demais polos
anteriormente apresentados, conforme constatacdo no recorte
textual a seguir.

O presente trabalho foi de suma importancia para
a nossa formacdo e desenvolvimento enquanto
discente e futuro [...] “professor pesquisador”
jd que se trata do perfil mais requisitado e
importante para se estar fazendo a diferenga
em qualquer instituicdo de ensino. [...] destaco a
importancia do mesmo para articulagdo da pratica
educativa promissora, que realmente venha fazer
diferenca no desenvolvimento e na qualidade do
aprendizado do aluno. [...] os aspectos tedricos
e praticos sdo entrelagados, assim os dois
contribuem de forma bem significativa, refletindo
positivamente na qualidade da aula, A experiéncia
em sala de aula, permite que o educador
estagiario, assuma uma postura diferenciada,
de forma critica e reflexiva. [...] assumimos um
papel de procurar estimular o interesse do aluno,
através da media¢do do conhecimento, [...]. (AE-
04/PC)

Os enunciados do relatdrio acima traduzem uma percep¢ao de estagio
gue contribuiu muito para a formagdo do “professor pesquisador” como
“o perfil mais requisitado” que faz o “diferencial em qualquer instituicdo
de ensino” (AE-04/PC), evidenciando, assim, que o estagio contribuiu para
a formacdo e para a identidade do professor pesquisador, reconhecido
como o diferencial qualitativo na formacdo nas instituicdes de ensino e
destacando, assim como o AE-03/PC, a importancia da relacdo teoria-
pratica para a formacdo de uma identidade profissional.

O AE-05/PL, ao fazer uma andlise comparativa entre suas
expectativasaoentrarnaprimeiraetapadoEstagioeasexperiéncias
vividas em relacdo as aprendizagens adquiridas durante as demais
etapas, declara que o estagio, realmente, foi uma etapa formativa
muito importante para sua formacdo profissional, conforme
testemunho a seguir:
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A comparagdo entre o esperado inicialmente e
as experiéncias realmente vividas e o que estas
proporcionaram durante este ultimo estagio
foram realmente, um ponto muito importante.
As experiéncias foram, sem duvida, em conjunto
com as diferentes formas como foram abordadas
e respondidas as varias situagdes, positivas [...] o
que fez com que houvesse uma evolugao pessoal
e profissional. [...] No inicio desse longo periodo
de aprendizagem existiam muitas expectativas
e receios em relagdo ao Estagio, a realidade
escolar que iriamos encontrar, aos alunos e
aos [...] professores. No entanto perspectivou-
se que o ano de Estagio seria um ano de muito
trabalho, mas com o forte contributo na obtencdo
de competéncias pessoais e profissionais para
desempenho de uma futura fungdo como
professora. Concluida, mais uma etapa [...] se
superou todas as expectativas na medida em que
promoveu um ambiente cooperativo, de partilha
de experiéncias e opinides, com boa capacidade
de trabalho em conjunto. (AE-05/PL)

Os relatos do aluno do Polo de Lajes revelam que a identidade,
construida durante o estdgio se caracteriza como identidade
pessoal e profissional, assim como ha uma intima correspondéncia
entre o eu e a profissionalizacdo. Muito embora nao chegue a
definir que identidade de professor o estdgio estd formando,
enunciam que a identidade pessoal é necessaria para se chegar a
identidade profissional.

A construcdo da identidade evidenciada pelos alunos
estagiarios do IFRN/Campus EaD em seus relatdrios foi uma
identidade que se constrdi, essencialmente, pela prdtica na
perspectiva de Ghedin (2006, p. 239) quando afirma que uma
“identidade profissional se constrdi [...] nas praticas [...] e pelo
significado que cada professor, [...] confere a atividade docente
em seu cotidiano, mediante seus saberes, suas angustias e anseios
[...]” (GHEDIN, 2006, p. 239).

Dessa forma, a identidade do professor em formacdo do IFRN
EaD é uma identidade em construcdo que inicia na sua formacao
inicial, passa pelo estagio e avanca no cotidiano da sua pratica nas
salas de aulas das escolas brasileiras.
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5. Consideragoes Finais

As evidéncias detectadas nos escritos dos relatérios dos
professores em formacdo do IFRN/Campus/EaD demonstram
que o processo reflexivo vivenciado pelos alunos estagiarios teve
inicio desde a primeira etapa do estagio, com o enfrentamento de
suas duvidas, de suas crencas do que acreditavam ser o estagio,
até a ultima etapa, quando surge o sentimento de entusiasmo
pelo reconhecimento da aquisicdo das aprendizagens tedricas e
praticas necessarias ao bom desempenho da profissdo docente.
As imagens positivas se materializam nas praticas das aulas da
regéncia de classe e nos relatérios porque, ao questionar seus
conceitos e valores subjacentes a pratica pedagdgica construida
até entdo, o professor em formacdo ainda nao havia construido
novas imagens e novos papéis que pudessem tomar o lugar dos
antigos, revelando a formacdo e a identidade profissional do
professor pesquisador em processo de construcao.

Os fragmentos dos relatérios dos alunos evidenciam que
o exercicio da pratica no estagio se fez de forma continua,
observando, refletindo, se reconstituindo na e pela pratica,
teorizando e pesquisando acerca do que aprendiam, como
sujeitos inconclusos, crescendo, aprendendo e redescobrindo-
se como profissional e redefinindo-se, que seguiram o estagio
ressignificando a prépria identidade e confirmando o pensamento
freireano de que “Na verdade, o inacabamento do ser humano [...]
é proprio da experiéncia vital”. (FREIRE, 2002, p. 55).

A experiéncia do estagio confirma isso por meio dos
enunciados dos relatérios de estagios dos alunos da EaD. Com
esse inacabamento, os futuros professores tém consciéncia de
gue precisam continuar aprendendo para formar uma identidade
pessoal e profissional que dé conta das exigéncias do ser professor
pesquisador.
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MEMORIAS DE UMA PROFISSIONALIZACAO:
COMO ME TORNEI PROFESSORA

Aline Cristina da Silva Lima

A transformacdo do milho duro em pipoca macia é simbolo da grande
transformagdo por que devem passar os homens para que eles venham
a ser o que devem ser. O milho de pipoca ndo é o que deve ser. Ele deve
ser aquilo que acontece depois do estouro. O milho de pipoca somos nos:
duros, quebra-dentes, improprios para comer. Mas a transformacao sé
acontece pelo poder do fogo. Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo
continua a ser milho de pipoca, para sempre. Assim acontece com gente.
As grandes transformagGes acontecem quando passamos pelo fogo.
Quem nao passa pelo fogo fica do mesmo jeito, a vida inteira. S3o pessoas
de uma mesmice e uma dureza assombrosas. [...] Pipoca, fechada dentro
da panela, la dentro ficando cada vez mais quente, pensa que a sua hora
chegou: vai morrer. Dentro de sua casca dura, fechada em si mesma, ela
ndo pode imaginar destino diferente. Ndo pode imaginar a transformagdo
que esta sendo preparada. A pipoca ndo imagina aquilo de que ela é capaz.
Ai, sem aviso prévio, pelo poder do fogo, a grande transformagdo
acontece: Bum! E ela aparece como uma outra coisa completamente
diferente, com que ela mesma nunca havia sonhado. Pirua é o milho de
pipoca que se recusa a estourar. Sdo aquelas pessoas que, por mais que o
fogo esquente se recusam a mudar. Elas acham que ndo pode existir coisa
mais maravilhosa do que o jeito delas serem. A sua presungdo e o medo
sdo a dura casca que nao estoura. O destino delas é triste. Ficardo duras a
vida inteira. Ndo vao se transformar na flor branca e macia. Ndo védo dar
alegria a ninguém. Terminado o estouro alegre da pipoca, no fundo da
panela ficam os piruas que ndo servem para nada. Seu destino é o lixo. E
vocé o que é? Uma pipoca estourada ou um pirua?

Rubem Alves

1. Introdugao

Ao ser desafiada a escrever sobre as memérias de minha
profissionalizacdo docente me deparei com sentimentos
paradoxais, a0 mesmo tempo em que me orgulhava por ter
uma trajetdria de superagdo, incorria no temor de escolher
erroneamente os fatos a serem expostos. Ndo queria uma
sacralizacdo da minha profissdo, nem tdo pouco um carater apenas
técnico, e foi assim, balanceando emocdo e razdo que consegui
expor uma breve selecdo de minhas memérias.
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Inicio com a parabola do milho da pipoca de Rubem Alves,
porque sintetiza o processo de transformacdo ocorrido em minha
trajetéria docente, foi dolorido, em alguns momentos pensei em
desistir, mas superei o fogo e me permiti transformar em pipoca.
Consciente de que o processo de transformacdo é inacabado,
e que, ao escrever esse texto, ja repenso minhas convic¢des e

certamente as mudarei.

Estive por muito tempo imersa na ideia de que ser professor
era algo para o que ja nasciamos predestinados. Em minha
concepgdo, existia 0 dom de ensinar e esse era para poucos, desse
modo, eu romanceava e sacralizava minha escolha profissional.
A semelhanca da figura do mestre, expressa na obra literdria O
Ateneu, a docéncia era a extensdo do lar, um prolongamento do
amor paterno, esséncia do amor e, por fim, sacralizada. Desse
modo, ndo havia profissdo mais importante que a docéncia, ela
tinha o papel de transformar a sociedade corrompida e “sem
valores morais”.

Cotidianamente estamos aprendendo algo com as pessoas
ao nosso redor, mas isso ndo faz delas professores. Apesar de a
comunicag¢dao ser modalidade do ensino, o que o caracteriza sao
0s seus propdsitos e dificuldades especificas. Portanto, a profissdo
de ensinar é, em primeira instancia, uma técnica que precisa de
aprimoramento e adequacdes constantes.

A primeira peculiaridade do processo de
ensinar, pois, seria sua intencionalidade, ou seja,
pretender ajudar alguém a aprender. [...] Numa
relagdo interpessoal direta ou em procedimentos
de transmissdo a distancia havera, forcosamente,
alguém a quem se quer ensinar alguma coisa.
(CASTRO, 2002, p. 15).

Logo, ha processos de ensino-aprendizagem que ndo ocorrem
em um espago intencionalmente destinado a isso, como a
escola. Desde os tempos mais remotos ja havia transmissdo de
experiéncia e conhecimentos importantes para a sobrevivéncia
humana. Aprender a cagar, a reconhecer as plantas e animais da
natureza, construir seus artefatos de trabalho, sdo exemplos desse
ensino que podemos denominar de ndo formal.
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Quando se trata do ensino escolar, com funcdo e objetivos
especificos para cada sociedade, ordenado por forgas macro e
micro sociais, ultrapassa a capacidade inata de ensinar. E, pois,
uma construgdo didria, uma constante reavaliacdo e reformulacdo
das praticas, dos pensamentos, das relacles interpessoais.
Compreender como ocorreu a transformagdo de meu pensamento
é o intuito deste trabalho.

2. ‘A tarefa do professor é a mesma da
cozinheira: antes de dar faca e queijo
ao aluno, provocar a fome...*

Natural de Paulista/PE, ingressei na pré-escola bem cedo e,
apesar de ndo me recordar das vivéncias em sala de aula, minha
mae sempre me disse que eu amava aquele espaco, as atividades
mexiam com minha criatividade, eu era ativa e rapidamente
aprendia. Ao nos mudarmos para a cidade de Natal fui estudar
em uma escola da rede estadual de ensino, no que se chamava
a época de alfabetizacdo. Ainda posso rever a imagem daquele
corredor que levava para a ultima sala, nela tinha um quadro
negro, acima desse quadro um alfabeto em letras garrafais e nas
paredes da sala se dispunham vérios desenhos, nimeros, vogais...
Aquilo me provocava fome, desejo de aprender a ler.

Sempre fui inquieta com esse desejo de aprender a ler, cagula
de trés irmdos me incomodava o fato de eles lerem e eu ndo.
Principalmente porque minha mae sempre comprava gibizinhos
e eu ndao me contentava com a leitura de imagens, eu queria
saber o que eles realmente estavam comunicando. O processo de
aprendizagem da leitura na escola era lento, a professora procurava
acompanhar o ritmo da maioria, ndo havia tarefas diferenciadas
de acordo com o nivel de cada aluno. Isso me deixava entediada,
enquanto a maioria estava ainda tentando realizar as atividades
eu reclamava por acha-las faceis demais. Foi quando comprei uma
cartilha do “abc” e, com a ajuda de minha mae e irmaos, aprendi a
decodificar, primeiro as silabas e depois as palavras.

Esse estimulo me fez avancar em relacdo aos colegas de sala, a
ponto de no ano seguinte fazer parte de um grupo seleto dos que
ja sabiam ler. A professora da primeira série dividiu a sala entre

4 Todos os fragmentos que intitulam os topicos deste trabalho foram retirados
de textos do escritor Rubem Alves.



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

63

0s que sabiam e os que ndo sabiam ler, fazia duas atividades na
sala e os que ja estavam mais avancados podiam ser monitores
dos demais. Isso me fazia sentir o maximo, e as notas no final
dos bimestres “comprovavam” isso. Hoje, me volto para essas
lembrangas com uma série de ressalvas, pois muitos colegas se
sentiam mal com o fato de fazerem parte do grupo dos “atrasados”
e eram motivo de chacota.

Eu seguia com uma admiracdo inabaldvel pela acdo docente.
Os professores pareciam semideuses, conhecedores de tudo,
e bons oradores. Meu objetivo era conseguir alcancar tamanha
sabedoria e, por isso, me dedicava amorosamente aos estudos
e adorava ser considerada a “melhor aluna da sala”. Por muitas
vezes, ponderei meu sonho inalcancavel.

Esse pensamento se deve ao fato de, ainda no ensino
fundamental, meus pais se separarem e isso abalou muito as
nossas vidas. Eu era uma crianga que passava por muitas privagdes
financeiras e emocionais, ndo possuia 0s recursos necessarios para
uma condi¢do humana favoravel e as escolas nas quais estudava
nao tinham as condig¢des desejaveis para um bom desenvolvimento
em termos intelectuais. Faltavam docentes quase todos os
anos, e os préprios funciondrios das escolas desacreditavam da
possibilidade de seus alunos adentrarem no ensino superior em
uma universidade publica (e seria ilusdria a possibilidade de cursar
uma graduacdo em uma rede privada de ensino).

Eundosabiaainda que seria professora de Histéria, masjatinha
certeza que queria ser como aquelas professoras, que pareciam
dominar todo o conhecimento e que eram acima de tudo afetivas
com seus alunos. Nas brincadeiras em casa e na escola, eu imitava
os procedimentos e métodos que as educadoras desenvolviam na
sala de aula. Um fato que me marcou muito foi o apoio que essas
professoras dos anos iniciais me davam para seguir essa carreira.
Inclusive, na 42 série tive um texto inserido na avalia¢do de ciéncias
e recebi o elogio daquela professora afirmando que eu seria uma
grande escritora. Embora ndo tenha me tornado essa escritora,
tenho me construido e reconhecido enquanto docente que reflete
sobre as proprias a¢oes.

Esses primeiros anos de escolarizagdo foram marcados por
praticas de memorizacdo, disciplinares e metddicas. Quem ndo
se enquadrava no sistema era considerado incapaz. Ao que me
parece, as for¢as sociais eram mais fortes que a boa vontade dos



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

64

professores. Cheguei a presenciar, inclusive, agressdo fisica de
uma professora contra um colega de sala, fiquei assustada, mas
naturalizei aquela acdo. Afinal, como a professora conseguiria
conter aqueles alunos indisciplinados e inconsequentes, senao
daquela maneira? Ndao me envergonho desse pensamento, tendo
em vista que eu ndo havia desenvolvido senso critico e, como ja
mencionei, os professores eram meu referencial de sabedoria. Se
ela estava fazendo aquilo, certamente era preciso.

Dada a facilidade em aprender e ao dominio que tinha sobre
os contelidos ministrados em sala de aula, fui convidada pelos pais
dos colegas de turma a auxiliar no processo de alfabetizacdo de
seus filhos. Era a minha primeira atividade docente remunerada
e com um objetivo bem especifico: ajudar aquelas criancas a ler e
escrever. Como fazé-lo? A esta indagacdo respondi rapidamente,
imitando o que as professoras faziam em sala de aula. Era simples,
eu sabia o conteldo e isso me habilitava a instruir meus colegas.

Foi uma etapa determinante para a escolha profissional, eu
me sentia realizada ao ajudar outras pessoas a aprenderem aquilo
que eu ja sabia. Minha concepc¢do era de transmitir o que sabia,
logicamente por meio de atividades repetitivas e de memorizagao.
Bem, era essa a no¢do que eu possuia, e talvez tenha dado certo
por promover uma atencdo individualizada, diferente da que as
criancas tinham na sala de aula, por isso, elas conseguiram avancar.
Pimenta (1998, p.169) afirma que, “[...] para saber ensinar ndo
bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se
faz necessario os saberes pedagdgicos e didaticos”. Ou seja, o
processo de ensino é mais complexo do que eu concebia na época.
N3do estou dizendo, porém, que para ajudar meus colegas era
preciso ter feito uma licenciatura, mas que a acdo desempenhada
configurou-se mais como uma instru¢do do que como um processo
de ensino. Sobre a nogdo de instrugao, assim afirma Castro:

Costuma-se associar ao conceito de ensino a
ideia de instrucdo. Esta, as vezes, diz respeito ao
processo de transmissdao do saber, a tarefa de
instruir; outras vezes, denomina seu resultado:
fala-se, por exemplo, de homens instruidos, como
de pessoas que adquiriram o saber, a cultura e de
instrucdo como um procedimento, uma acgao.
Indica a aquisicdo de algum conteldo cognitivo,
mas o termo é usado também na expressao
“instrucdo moral e civica”, mas comprometida com
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a formacdo de atitudes e valores, sabendo-se que
o mesmo radical aparece na palavra “instrutor”
relaciona-se a aquisi¢do de destrezas, habitos ou
habilidades. Como acontece com muitas outras
palavras do vocabulario pedagdégico, ndo tem um
significado preciso [...]. (CASTRO, 2002, p. 17).

Nainstru¢do ndo ocorre um processo de constru¢do daautonomia,
mas uma transposicao didatica. Aquilo que se sabe é transmitido, ndo
dando ao educando a capacidade de ultrapassar o conhecimento em
guestao.

Mas eu seguia com a atividade e sentia-me desde ja como
uma professora, e todos ao meu redor afirmavam categoricamente
“nasceu para ser professora”. Foi entdo que ganhei meu primeiro
quadro negro e giz, que se tornaram meus brinquedos favoritos. Até
gue os transformei em instrumento de trabalho ao abrir um ntcleo de
reforco escolar. Ganhava muito pouco, mas ja era um suporte para a
familia. E vi se materializar um pensamento popular que dizia “basta
saber para ensinar”. E até hoje persiste entre muitos a no¢do de que
saber o conhecimento cientifico disciplinar é suficiente para o saber
fazer, deixando de lado os saberes experienciais e pedagdgicos.

Acerca dessa problematica, Anténio Névoa, em seu texto “Diz-me
como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-versa”, reforca a necessidade
de considerar o ensino, entre outras coisas, a partir dos proprios
professores, suas histdrias de vida e trajetéria académico-profissional.
“[...] hda o reconhecimento de que ndo é possivel construir um
conhecimento pedagdgico paraalém dos professores, isto é, que ignore
as dimensdes pessoais e profissionais do trabalho docente.” (NOVOA,
1997, p. 32). Nesse sentido, a ciéncia na atualidade busca reinventar os
sujeitos, associando as dimensdes pessoais e profissionais.

A escola de reforco foi uma experiéncia desafiadora, pois a medida
que surgiam as duvidas dos alunos, eu também me desenvolvia.
Aprendia enquanto ensinava e, acima de tudo, percebia o quanto é
importante a pesquisa para a pratica dos professores. Eu tinha que
estudar diariamente para preparar as aulas. Essa no¢ao de pesquisa
era reducionista, porém salutar, tendo em vista que n3do é possivel
ensinar algo que nao se sabe. A amplia¢do do conceito de pesquisa
s6 veio ocorrer na graduagdo, quando me envolvi com a pesquisa
educacional. Desse modo, passei a perceber o professor-pesquisador
como aquele que repensa sua pratica, teoriza e a refaz, numa dialética
constante.
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Mas essa percepgao de pesquisa demorou em se integrar
a profissdo docente, pois durante muito tempo vigorou a ideia
de que os professores ndo dominam os processos de pesquisa
“Quem sabe faz, quem ndo sabe ensina”. Apds os anos 1960,
com a expansao da escola e profissionalizacdo do ensino, ocorreu
o primado da pedagogia, pretendia-se insinuar que no fundo o
essencial era o dominio das técnicas e dos processos pedagogicos.
Porém, ndo ha como ser professor apenas com esses saberes,
é preciso associar saberes disciplinares, saberes de referéncia e
saberes experienciais.

Isso me remete ao processo de mudanca e medo que vivenciei
ao sair do ensino fundamental e ingressar no entdo ginasial.
Recordo-me que isso era um feito extraordindrio na vida dos alunos
da minha comunidade, eu mal podia esperar para mudar de escola
e ter varios professores diferentes. Mas nem tudo foram flores, a
distribuicdo dos alunos nas salas de aula ocorria de acordo com a
idade, e eu estava atrasada em um ano, dada a mudanca de Estado
realizada na primeira infancia. Fui posta numa turma de 52 série
B que era um caos, alunos bem maiores que eu, desinteressados
e com uma reputacao terrivel entre os professores. A adaptacao
nao aconteceu facilmente, o rendimento escolar decresceu
vertiginosamente. Todos os meus colegas estavam em outra sala
eu ndo compreendia porque aquilo estava acontecendo comigo.
No primeiro resultado das notas de lingua portuguesa, a minha
nota foi a maior da sala, mesmo tendo sido consideravelmente
baixa. Naquele ano, aprendi que as relagdes interpessoais na sala
de aula também sdo fundamentais para um bom desempenho
no processo de aprendizagem. Consegui aprovacdo na série e,
por avaliacdo dos professores, fui remanejada para a turma A. A
partir dai, tudo se renovou, os ares eram de paixao pelos estudos
novamente.

A partir daquele momento me afinei com algumas disciplinas,
lingua portuguesa, historia e matemadtica. Lembro-me que ficava
admirando minha professora de histéria, Wandice, ela falava
do passado como quem recitava um poema, era uma sinfonia
para os meus ouvidos. Em algumas de suas aulas, eu cheguei a
pensar: “nunca mais quero parar de estudar”. Esse pensamento
se deu pelo fato de associar o ensino ao estudo didrio, e o sonho
de ser professora era animado pela postura e a pratica daqueles
professores.
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Apesar dessas boas lembrancgas, ao chegar a 72 série me
deparei com um novo professor de matematica, iniciou-se entao
um processo de rejeicdo a disciplina. O professor parecia lecionar
para o quadro e ndo para os alunos, até suas explicagbes eram
de costas, a partir dai ndo conseguia mais ver sentido para o uso
daqueles calculos e nimeros. O rendimento de toda a turma era
muito ruim, mas o professor sempre colocava a culpa de nosso
fracasso em nés mesmos. Eu resolvi superar aquela deficiéncia
estudando matemdtica diariamente e, embora tenha conseguido
éxito nas avaliagdes do professor, ndo recuperei o gosto pela
matemadtica, os nimeros passaram a me soar como grego.

Estava terminando um ciclo e o inicio do secundario traria
novos horizontes, decidi ndo fazer o exame de sele¢cdo para
ingressar na ETFRN, tendo em vista que eu queria mesmo era ser
professora. Nesse caso, optei pelo magistério...

3. “Vento engarrafado ndo serve para
empinar pipas e nem faz o cabelo voar... “

O amor pela docéncia comega a ganhar contornos de
profissionalizacio. A época de meu ingresso no secundario,
existiam em Natal duas escolas que ofertavam o Ensino Normal
(magistério), a Escola Estadual Prof. Luiz Antbnio, em Candeldria, e
a Escola Estadual Prof. Varela Barca, em Potengi. Ndo demorei em
me matricular na Varela Barca, mais perto de minha residéncia.
Logo no primeiro ano, abriu uma escola particular em meu bairro e
fui chamada para ser auxiliar de professora. Estudava pela manha
e trabalhava a tarde, era um sonho, o meu primeiro emprego...

Esse novo ambiente de trabalho era uma escola que aproveitava as
dependéncias de uma igreja evangélica, e seus responsaveis nem tinham
formacgdo pedagdgica, eram também alunos do curso de magistério,
assim como eu. As praticas de alfabetizacao eram tradicionais ao extremo.
As criancas eram submetidas a exercicios de repeticdo e memorizacao
primeiro das vogais, depois das consoantes e, em seguida, as “familias
sildbicas”, o restante vocés ja devem imaginar: “Vivi viu a uva”.

Aos quinze anos, eu ja experimentava as mais diversas
situagbes de sala de aula, as criancas com mais dificuldade
de aprendizagem, as indisciplinadas e até as portadoras de
necessidades educacionais especiais. E por falta de aparato,
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gradativamente, o niumero de alunos diminuiu, restando apenas
uma sala de aula que agrupava criancas de 2 a 7 anos e apenas
duas professoras: eu, agora professora titular, e minha auxiliar.
Eramos diretoras, secretarias, zeladoras, etc. Ficamos apenas um
ano nessa situacdo e a escola faliu. Mas foi nesse espaco que pude
ver o quanto é complexo o ato de ensinar, era preciso mais que
saber o conteldo, era preciso compreender como seria a melhor
maneira de ensinar aos alunos e como lidar com situacdes de
conflito.

Por ja possuir experiéncia, consegui um emprego em uma
escola mais bem estruturada, mas com a mesma concepg¢ao
de ensino aprendizagem. Surge, nesse periodo, meu primeiro
obstaculo, era um emprego de dois turnos, como eu permaneceria
no magistério? Estava em meu terceiro ano e o curso era composto
de quatro anos. Transferi minha matricula para o noturno na
Escola Luiz Antonio, mas duas condugdes depois de um dia inteiro
de servico ndo me favoreceram a continuar. Foi quando decidi
concluir o ensino médio ndo profissionalizante.

Ainda nessa escola, eu tinha a funcdo de alfabetizadora. Foi a
fase em que coloquei em xeque se eraaquilo mesmo o que eu queria
para minha vida. Era um trabalho cansativo, mal remunerado e
pouco criativo. Todos os dias as atividades se repetiam, mudando
apenas o conteudo a ser ensinado. Definitivamente eu nao refletia
sobre minha pratica e nem possuia autonomia para desafiar o
método de ensino imposto pela instituicdo, assim, concordo com
Paulo Freire quando afirma “A reflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria
pode ir virando bldblabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p.
22).

Por um momento achei que ndo conseguiria ingressar no ensino
superior, por falta de tempo para dedicar-me aos estudos. Tive que
optar entre o emprego e a continuidade da vida educacional, entdo
tomei uma das decisdes mais dificeis: pedir demissdo do emprego
e estudar para o proximo vestibular. Todos me chamaram de louca,
pois eu era a Unica que trabalhava em minha casa. Mas tudo foi se
ajustando, era preciso passar pelo fogo se quisesse virar pipoca. Minha
mae conseguiu um emprego, eu abri novamente minha escola de
reforco, agora com uma estrutura melhor: consegui doze carteiras
escolares, quadro e giz, reservei um quarto de minha casa somente
para isso e fui em frente...
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Ingressei no curso técnico subsequente em Turismo no ano
de 2005 e, com o suporte financeiro das aulas de reforgo, paguei
um cursinho pré-vestibular. Era um sonho me dedicar de maneira
mais intensa aos estudos e poder ver uma possibilidade ainda que
remota de ingressar na onipotente Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Esvanecia-se o sonho de crian¢a de adentrar em
uma licenciatura, dadas as experiéncias que ja havia vivenciado,
por isso decidi dar continuidade "a formagdo do curso técnico no
qual eu me inseri, iria fazer Turismo, estava decidida.

Mas, como a vida é uma caixinha de surpresas, tive contato
com excelentes professores de histéria no cursinho. Estes nao
a ensinavam somente como uma disciplina de memorizacao
enfadonha, que exigisse o conhecimento da vida dos grandes
personagens e a decoracdo de datas. Esses professores, embora
inseridos em um contexto de instrumentalizacdo do conhecimento,
conseguiram me despertar novamente o desejo de ser docente.
A admiracdo por essas figuras me fez voltar ao antigo desejo de
crianga, agora com uma especificidade: eu seria professora de
Histdria. Para a surpresa de todos, obtive uma pontuacdo excelente
no exame para ingresso na UFRN e iniciei meu curso no ano de
2006. Era muita expectativa e euforia para uma Unica pessoa.

Ao entrar no curso de licenciatura em histéria eu ndo almejava
aprender como ensind-la, mas apreender seus conteldos
acumulados ao longo dos anos. Ainda ndo me ocorria a necessidade
dos conhecimentos pedagdgicos. E a maxima da prevaléncia do
conhecimento disciplinar sobre os pedagdégicos foi confirmada,
durante o curso nado eram feitas relagdes entre a histdria e seu ensino,
bacharéis e licenciados eram tratados como iguais. Portanto, posso
afirmar que minha formacao foi muito mais voltada para a pesquisa.

Somente nas disciplinas pedagdgicas, e de forma bastante
dissociada das demais disciplinas, é que pude compreender melhor os
saberes necessarios a pratica do professor. Posso afirmar que isso foi
ocorrendo em doses homeopaticas, pois durante toda a graduagao,
embora eu estivesse lecionando, ndo era a sala de aula meu objeto
de pesquisa. Ndo afirmo isso para menosprezar os demais objetos
de pesquisa, mas eu estava na licenciatura e ndo havia a menor
compreensao de como se problematizar as praticas de sala de aula.

Para ficar mais claro, ao ingressar em 2006, na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, consegui um emprego de auxiliar
de professora da educacgdo infantil em uma escola da Zona Norte
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de Natal. Nessa instituicdo, conheci novas metodologias, praticas
e visOes acerca do ensino. Os fundamentos sécio-filosoficos
presentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola era o sécio-
construtivismo, eu ndo faziaamenorideia de como se materializaria
essa concepc¢do de ensino, apesar de a conhecer na teoria.

Passei a vivenciar novas experiéncias por meio de projetos de
leitura, projetos interdisciplinares, atividades que aproximavam os
alunos de sua realidade e perpassavam um didlogo entre teoria e
pratica. Mesmo assim, talvez porque ndo estivesse atuando em
minha drea, eu ndo via essas a¢cdes como algo a ser pesquisado.

Foi um momento crucial em minha profissionalizacao docente,
a medida que essa instituicdo me proporcionou momentos de
didlogo com outros profissionais e de aproximacdo teoria/pratica.
Pelas proéprias circunstancias fui convidada a assumir as turmas de
62 e 72 anos, ja que o curso de Histéria alcangava as etapas finais.
Lembro-me do dia em que as coordenadoras me entregaram os
primeiros livros de Histéria com os quais eu iria trabalhar, senti
meu corpo todo estremecer com a emogao e o temor de nao dar
conta de todas as exigéncias que uma acao docente requer.

Folheei aquele livro como quem analisa um diamante e segui
numa jornada de reflexdo de como organizaria as aulas. Como
ainda estava na graduacdo, justamente no periodo dos estagios
supervisionados, comecei a relacionar mais claramente os saberes
pedagdgicos com os saberes disciplinares.

O programa de estagios me despertou para a compreensao
do ensino de Histéria como um processo ativo, que compreende a
formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes de seu papel social.
Para tanto, ndo era possivel alcangar essa premissa em um ensino
cristalizado e memorialista que historicamente se convencionou
para essa area de conhecimento. Por isso, julgo fundamental a
organizacdo dos estagios supervisionados para a consolidacao
do que venha a ser um professor de Histéria, concordando com
Pinsky e Pinsky:

[...] E preciso, nesse momento, mostrar que é
possivel desenvolver uma pratica de ensino de
Histéria adequada aos novos tempos (e alunos):
rica de conteldo, socialmente responsavel e sem
ingenuidade ou nostalgia. Historiador/professor
sem utopia é cronista e, sem conteido, nem
cronista pode ser. (2010, p. 19)



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

71

Erroneamente os professores tém, na ansia por uma suposta
renovagdo no ensino, substituido o pensamento analitico por
“achismos”, a investigacao bibliografica por sites “de pesquisa”, videos
sdo usados para substituir os livros e o passado é visto como algo
desprezivel. Tudo isso partindo do pressuposto de que o que ndo é
veloz é chato, é na tentativa de ressignificar o passado e acentuar sua
importancia que orientei as pesquisas desenvolvidas nos estagios.

No primeiro momento, elaborei um projeto que acentuava a
importancia do uso de conceitos nas aulas de Histéria, ao mesmo
tempo em que observava uma turma de uma escola municipal da
cidade do Natal. Era uma realidade totalmente nova do ponto de vista
gue outrora vira, se antes eu era produto daquela realidade, agora
eu ocupava o papel de agente transformador. A partir dos problemas
vivenciados na escola, eu iria colocar em pratica o projeto de pesquisa
gue havia desenvolvido.

Foi nessa fase que compreendi as grandes barreiras que envolvem
a teoria e a pratica, o meu projeto estava claro, bem definido e
fundamentado. Porém, era preciso conhecer os estudantes, seus
anseios, seus interesses, os problemas de sua realidade. Foi entdo que
percebi o qudo importante é registrar minhas vivéncias, escutar os
alunos, avaliar minhas ag¢des e torna-las objeto de estudo.

Inserida no ensino fundamental, anos finais, comecei a elaborar
projetos de cunho interdisciplinar. Esbarrei em varios empecilhos
institucionais e profissionais. Os professores, em sua maioria,
nunca haviam participado de projetos daquela natureza e era dificil
estabelecer o didlogo. Partindo dessa problematica, ingressei no
bacharelado em Histdria e realizei uma pesquisa acerca da pratica da
interdisciplinaridade no ensino de Histdria, partindo de meu préprio
I6cus de trabalho.

Dialogando com historiadores que versam sobre o ensino de
histéria, compreendi que o ensino de Histdria, sob uma perspectiva
renovada, deve partir de uma contextualizacdo, que nada mais é do
gue colocar algo em sintonia com o tempo e com o mundo, logo, esse
deve ser o passo inicial do trabalho. Essa preocupacdo aparece como
baliza do ensino interdisciplinar contido nos Parametros Curriculares
Nacionais. Ao propor um trabalho com temas transversais, seus autores
discutem a importancia da contextualizacdo para o aprofundamento
da aprendizagem.

Dentre todas as disciplinas curriculares, a Histdéria assume
um papel de maior responsabilidade com as questdes referentes
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ao mundo cultural dos alunos. Visto que um de seus principais
objetivos é a formacdo de cidaddos criticos, logo, a aprendizagem
dos conteldos norteada por uma pratica comum entre as
diferentes dreas contribui para uma formacdo mais completa e
humanizada dos discentes.

O estudo da interdisciplinaridade ganhou corpo de pesquisa,
escrevi minha monografia e o projeto do mestrado nessa mesma
linhadepensamento.Tendoamadurecidoapesquisaeapdspublicar
varios textos na drea de ensino de Histdria e interdisciplinaridade,
ingressei no mestrado académico em Educacdo Profissional,
espaco no qual revisitei os conceitos construidos na graduacao e
vislumbrei um ensino que vai além do trabalho pedagégico.

A escola é imersa na sociedade, ou melhor, é parte desse
todo social e, por isso, suas praticas e a¢Oes educativas nao
devem se restringir a aprendizagem de conteldos ou projetos
transformadores do processo de ensino aprendizagem, mas
que sirva a transformacdo da sociedade, superando a dualidade
educacional historicamente constituida.

Eu deixei o vento solto para propiciar a mudanga e, como
um milho de pipoca que estoura abrindo a flor, tenho me feito
professora, com especificidades e crencas que sdo mutdveis e me
transformam a cada dia. Sou um eterno “vir a ser”...
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NO TUNEL DO TEMPO: LEMBRANCAS QUE (RE)
CONSTROEM UMA IDENTIDADE

laponira da Silva Rodrigues

Contar é dificultoso. Ndo pelos anos que se passaram.
Mas pela astucia que tem certas coisas passadas de
fazer balancé, de se remexerem dos lugares.

Jodo Guimaraes Rosa

1. Introducao

Nos ultimos anos, intensificaram-se os debates académicos
buscando a compreensdo dos elementos que constituem a
identidade do professor, sdo muitas as reflexdes acerca de como,
ao longo de sua trajetéria de vida pessoal e profissional, esse
professor vai integrando atributos, competéncias e saberes a sua
pratica, ou seja, como ele vai, em meio ao processo de ensino-
aprendizagem, construindo sua identidade.

Nesse sentido, coadunamos com a concepc¢do de Pimenta
(2009, p. 18), “A identidade ndo é um dado imutavel. Nem um
dado externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de
construcdo do sujeito historicamente situado”.

Partindo do principio de que a identidade profissional é um
processo de construcdo histdrica, ouso, a partir de agora, entrar
no “tunel do tempo” numa viagem para reconstruir, por meio
da narrativa, a memdria, as cenas e os fragmentos presentes em
minhas lembrangas e que muito provavelmente influenciaram na
minha escolha profissional e na constituicdo da minha identidade
profissional. Estas narrativas tém uma dimensdo formadora
“porque aproximam o ator de si através do ato de lembrar-narrar,
remetendo-o as recordacdes-referéncias em suas dimensdes
simbdlicas, concretas, emocionais, valorativas, podem ser definidas
como experiéncias formadoras.” (SOUZA, 2008, p. 93-94).
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2. Pré-escolarizagao: experiéncias negativas

Foi por volta dos seis anos de idade que fui colocada pela
primeira vez frente a frente com um professor, ndo me recordo
exatamente por que, mas fui alfabetizada antes de entrar na 12
série por uma professora particular que nos atendia numa saleta
improvisada em sua casa. Bidica era o seu nome. Baixinha, cara
fechada e sem tolerancia alguma para lidar com criancas... Nao
sei se tinha algum tipo de formacgdo para lecionar, acho que era
professora leiga. Bidica conseguiu me alfabetizar rapidamente pelo
método fonico, a partir dai eu conseguia ler qualquer coisa “de
carreira”. Porém, as experiéncias mais marcantes desse periodo
ndo aconteceram comigo. Meus irmaos mais velhos frequentavam
junto comigo a casade Bidica parareforco e, pasmem, paratambém
“corrigir” o fato dos dois escreverem com a mao esquerda.

Assim, eu, menina com a cabeca povoada de princesas,
duendes, fadas com varinhas de conddo, dou de cara diariamente
com uma professora, imagem da bruxa, com uma enorme
palmatdria a dar bolos em meus irmdos a cada vez que eles usavam
a mdo esquerda para escrever.

As praticas aqui relatadas com certeza foram reflexos de
uma escola tradicional e disciplinadora, centrada na autoridade
maxima do professor. A atividade docente é complexa e exige a
mobilizacdo de uma infinidade de saberes, inclusive aqueles que,
na perspectiva freireana, envolvem componentes da afetividade,

E o que dizer, mas, sobretudo que esperar de
mim, se, como professor, ndo me acho tomado
por este outro saber, o de que preciso estar
aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a
coragem de querer bem aos educandos e a
prépria pratica educativa de que participo. Esta
abertura ao querer bem nao significa, na verdade,
que, porque professor, me obrigo a querer bem
a todos os alunos de maneira igual. Significa esta
abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com
os educandos, numa pratica especifica do ser
humano. Na verdade, preciso descartar como
falsa a separagado radical entre seriedade docente
e afetividade. Ndo é certo, sobretudo do ponto de
vista democratico, que serei tdo melhor professor
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quanto mais severo, mais frio, mais distante e
“cinzento” me ponha nas minhas relagdes com
os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que
devo ensinar. O que ndo posso permitir é que
minha afetividade interfira no cumprimento ético
de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade (FREIRE, 1996, p. 141).

3. Inicio da escolarizagao: experiéncias positivas

Aos sete anos, fui matriculada no Grupo Escolar Cénego
Estevdo Dantas, era uma escola pequena, com quatro salas de
aula em cada turno. Segundo minha mae, cheguei a escola um
tanto assustada e chorosa. Fui recebida, assim como as demais
criangas, a porta da sala, pela professora Irene. Recebeu-nos de
um jeito simpatico, oferecendo a cada um de nds uma dobradura
em forma de flor, aquele gesto minimizou um pouco meus medos
diante daguele mundo novo. Aquela singela acolhida me marcou
positivamente, a tal ponto que muitos anos mais tarde, quando me
tornei professora, me peguei repetindo o gesto com meus alunos.

Da 22 até a 42 série, tive sempre a mesma professora, “tia
Lourdes”, que era também minha vizinha, daquelas, como se diz
popularmente, “parede com parede”. Por causa disso, tinhamos
uma relagdo muito préxima, era “tia Lourdes” quem me levava
diariamente de volta para casa e mantinha minha mae sempre
informada sobre meu aprendizado e também sobre algumas
travessuras.

Adorava aquela escola, meus colegas de classe eram também
os da rua, com quem eu costumava brincar depois das aulas.
Desse lugar, guardo somente boas lembrancas... Dos colegas, dos
professores, dos funcionarios e até do pao doce da cantina.

Na 52 série, fui matriculada em outra escola, o Ambulatério
José Pereira Lima. Era bem grande, com muitas turmas, quadra
de esporte e auditério. Minha nova professora chamava-se
Veronica, lembro-me que fiquei muito impressionada com a sua
figura: era alta, magra, cabelos longos, estava sempre de salto alto
e dirigia um fusca verde. A imponéncia de sua figura me deixava
boquiaberta e tinha uma postura firme, segura e incentivadora
das potencialidades de seus alunos. Acredito que foi a partir do
meu encontro com a professora Verdnica que comecei a superar
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a visdo quase maternal da docéncia e comecei a construir uma
representacdo mais profissional sobre ser professor.

Terminadaa52série, fuimatriculada na maiorescola publicade
minha cidade. Descobri ali outro universo, a escola era gigantesca,
atendia alunos do antigo ginasial, cientifico e normal. Embora a
relacdo com os professores numa escola tdo grande seja bem mais
distante e impessoal, eu enxergava no trabalho que realizavam um
enorme valor e importancia.

4. A escolha profissional: interesse e modelos

Ao terminar o gindsio ja era forte o meu desejo e interesse
pelo magistério. Tal interesse atribuo as representagdes positivas
que introjetei sobre minhas professoras das séries iniciais e,
principalmente, as influéncias familiares, pois aquela altura, duas
das minhas irmas mais velhas exerciam o magistério. Lembro
que o interesse pelo magistério se cristalizou de tal forma que,
na ocasido, eu queria ingressar no curso normal de nivel médio,
porém meus pais e irmds me convenceram de que o melhor
caminho para me profissionalizar seria em um curso superior.

O fato de ter no convivio familiar duas professoras me
aproximou do universo que compde a docéncia, na medida em
que eu acompanhava de perto as discussdes sobre a natureza
desse oficio, sobre as dificuldades, alegrias, necessidades,
conquistas e lutas da categoria. Mais que tudo isso, me fez
enxergar, ver, ouvir e sentir a importancia social da profissao,
gracas a forma séria, comprometida e responsavel com que via
minhas irmas exercerem seu trabalho. Por isso, acredito que os
discursos e praticas de minhas irmas implicaram de forma muito
positiva na minha escolha profissional. Nesse sentido, a figura
de um modelo é extremamente importante para a formacdo
profissional (GOODSON, 1992). Assim, mais tarde ingressei no
curso de Pedagogia.

Analisando minha formacdo inicial, posso afirmar que o
curriculo tinha como base uma visdo tecnicista da docéncia,
ou seja, era voltado para um “saber fazer”. Era uma concepg¢ao
de professor como um técnico-especialista, sua intervencao
limitava-se a aplicacdo instrumental de saberes e técnicas para
resolver problemas circunscritos a sala de aula. Nessa perspectiva,
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o professor “aplica as regras que derivam do conhecimento
cientifico, sistematico e normatizado “(GOMEZ, 1995, p. 98).

Ainda sob essa mesma o6tica, o carater politico-pedagdgico da
acdo docente era esquecido, por isso, as discussdes e/ou debates
acerca dos aspectos filosoficos, socioldgicos e politicos da docéncia
eram praticamente inexistentes.

Sem desmerecer o aporte de conhecimentos tedricos,
cientificos e didaticos obtidos na minha formacao inicial, pude
perceber os impactos da insuficiéncia ou inadequacdo dessa
formacao inicial frente a complexidade e diversidade inerente ao
processo de ensino-aprendizagem.

5. O encontro com a docéncia

Logo apds o término do curso de Pedagogia, prestei concurso
para professor de disciplinas pedagdgicas para atuar no curso de
magistério de nivel médio da Rede Estadual de ensino. Esse inicio
de trajetéria revelou-se demasiadamente desafiador e dificil,
pois fui encaminhada para lecionar no turno noturno de uma
escola distante da capital, extremamente carente e precaria sob
o ponto de vista estrutural, onde tive que lecionar em uma turma
acomodada no patio interno da escola, devido a indisponibilidade
de salas. Além disso, por causa da caréncia de professores, tive
que assumir seis disciplinas diferentes, inclusive disciplinas do
ensino médio regular, como Portugués e Geografia, para as quais
eu ndo tinha formacao.

Esse momento provocouemmimuma profusdo desentimentos
conflitantes e até contraditérios. De um lado, havia a satisfacdo
que o encontro e a descoberta da docéncia me proporcionavam.
Uma fase que:

[...] traduz o entusiasmo inicial, a experimentacao,
a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus
alunos, o seu programa), por se sentir colega num
determinado corpo profissional. (HUBERMAN,
1992, p. 39)
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Por outro lado, o encontro com a docéncia desvelou a teia
complexa que envolve o ensinar e o aprender, onde estdo
presentes:

[...] a distancia entre os ideais e as realidades
quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo
do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relacdo pedagogica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo
entre relagdes demasiado intimas e demasiado
distantes, dificuldades com os alunos que criam
problemas, com material didactico inadequado,
etc. (HUBERMAN, 1992, p. 39).

Esse conflito e as incertezas vivenciadas no inicio da carreira
foram se arrefecendo na prépria dindmica do exercicio docente,
dando lugar a experimentacOes, a trocas de experiéncias e
didlogo com os pares e a busca pela formacgdo continuada e pelo
desenvolvimento profissional.

Importa salientar que o desenvolvimento profissional docente
passa também pela autoformacdo a partir da reflexdo sobre
a pratica, pois a partir desta reflexdao, o professor pode rever e
reorientar sua atuagdo. Esse entendimento nos remete aos
estudos de Alardo (1996, p. 175) para quem a reflexdo é:

Uma forma especializada de pensar, pois implica
uma perscrutagdo activa, voluntdria, persistente
e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou
daquilo que habitualmente se pratica, evidencia
os motivos que justificam as nossas agdes e
ilumina as consequéncias a que elas conduzem.

Entendo esse processo como parte importante na construgdo
de minha identidade profissional, haja vista que:

A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é
um espaco de construgdo de maneiras de ser
e de estar na profissdo. [...] E um processo que
necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagbes, para
assimilar mudancas. (NOVOA, 1992, p. 16).

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n2 9.394/96, a formac&do de professores para o exercicio
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docente passa a se dar em nivel superior, nos institutos superiores,
nas Universidades e nas Escolas Normais Superiores. Tal exigéncia
provocou a extingdo das salas de aula de ensino médio na
modalidade normal, na Rede Estadual de ensino. Assim, sem sala
de aula para lecionar, passei do exercicio docente para a fungao de
coordenadora pedagdgica.

A atuacdo da coordenadora pedagdgica se insere no contexto
maior da escola e se da através da mediacdo e interlocu¢do no
trabalho coletivo. O coordenador pedagdgico e os professores
refletem e analisam criticamente os aspectos pedagdgicos,
didaticos, politicos e humanos de suas praticas, buscando
estratégias que contribuam para a construgdo de uma proposta
de trabalho numa dindmica participativa e de corresponsabilidade
nos processos de ensino-aprendizagem.

Essa nova fase de minha vida profissional me colocou diante
de novos desafios, inquietacbes e experiéncias e, por outro lado,
veio redefinir e dar uma nova perspectiva para o meu trabalho
sem, contudo, me afastar do universo da docéncia.
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ACORDES DE UMA FORMAGAO...

Jodo de Oliveira

1. Numa folha qualquer eu desenho um
navio de partida...

“Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo, e com
cinco ou seis retas é facil fazer um castelo...”. Aquarela, foi essa a
musica que eu escutei durante a minha primeira aula de Educacdo
Artistica ao chegar na 52 série. Dada a sua relevancia nesta etapa
da minha formacdo, eu a escolhi para estruturar esse ensaio.
Escrevé-lo, no entanto, nao foi uma tarefa facil. Primeiro porque é
muito estranha a liberdade que esse género nos permite escrever
no contexto académico. Segundo, porque eu acho pouco comum
a escrita em primeira pessoa do singular. E por fim, terei a dificil
missdo de falar sobre como a minha formacdo levou a minha
identidade profissional e consolidacdo da minha profissdao. Como
me tornei professor? Foi apenas o meu itinerdrio formativo? O
meio onde eu estava inserido? O meu processo histérico de vida?
Algum tipo de influéncia? A necessidade de contribuir com o
crescimento das demais pessoas? Ou seria a confluéncia de todos
esses questionamentos?

Bom, eis que vou dialogar comigo mesmo, compreender
0 meu itinerario formativo e analisar como construi minha
identidade profissional nesses 30 anos de vida. Conforme coloca
Guedes (2006, p. 1), “a possibilidade de protagonizar a propria
vida pressupde, dentre outras coisas, penetrar em si proprio, para
distanciar-se de si, desconstruir e reconstruir suas experiéncias e
teorizar sobre elas.” Formenti acrescenta ainda que:

“[...] o sujeito-autor (re)pensa o préprio processo
de formacdo e descobre possibilidades e limites
do narrar, da perspectiva que vé a prépria vida,
palavra e gramatica que adquiriu para poder se
contar. O sujeito torna-se um pesquisador que
procura compreender o viver a partir de si, a partir
do préprio saber. [...] A pesquisa autobiografica é
participativa: busca as possibilidades e os limites
do olhar do individuo, coloca-o novamente em
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questdo. Cria uma conexdo entre saber/saberes
e identidade, entre experiéncias vivenciadas e
realidade, revela relagdes constituidas do saber
viver: consigo mesmo, com os outros, com o
mundo. ” (FORMENTI, 2008, p. 52)

Portanto, os relatos autobiograficos sdo portadores de sentidos
e podem ajudar a compreender a minha pratica a partir da andlise
da minha trajetéria de vida. Dessa forma, fiquei, durante algumas
horas, tentando compreender o conceito de professor reflexivo tdo
difundido no meio académico. Para me aprofundar na tematica, li
alguns artigos e também estudei o significado do verbo refletir em
alguns dicionarios. Nesta uUltima agdo, percebi que o verbo refletir
possui diversos significados, mas em linhas gerais significa pensar
demoradamente, meditar, espelhar-se, reproduzir-se, modificar
a orientacdo que se segue, pensar com direcdo. Em seguida,
fiquei pensando: se o professor reflete, ele age, logo ele pratica
uma acdo a partir de sua reflexdo inicial. Como a terceira Lei de
Newton nos apresenta, toda agdo corresponde a uma reagdo. No
caso do professor reflexivo, toda reflexao, alinhada a sua pratica
pedagdgica, corresponde a uma transformacdo. Recorri, entdo,
aos dicionarios para entender o verbo transformar, que pode ser
compreendido como dar nova forma a, converter, mudar, tornar-
se diferente do que era, fazer mudar de estado.

Aprofundando o sentido dos dois verbos, pude concluir que
refletir € um ato interno, um estado fundamental pelo qual um
bom professor tem que passar constantemente. Transformar
é uma acao, o resultado pratico da reflexdao, a consequéncia do
ato de refletir. Assim, se eu ndo desenvolver processos reflexivos
ao longo da minha vida, corro o risco de praticar as mesmas
acOes em diferentes contextos e momentos distintos da histdria.
Refletir, portanto, significa transformar a si préprio, o nosso
contexto, contribuir com a mudancga das pessoas ao nosso redor e
consequentemente do mundo.

Nesse sentido, recuperar o meu passado e refletir sobre o
meu processo de formacgdo, a minha relagdo com as escolas onde
estudei e o relacionamento com os professores que me formaram,
serd mais que um exercicio da disciplina do mestrado, mais uma
oportunidade para que eu compreenda o sentido da minha pratica
e, portanto, de como poderia transforma-la. Assim, desenhei um
navio de partida para as reflexdes que seguem.
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2. Um menino caminha e caminhando chega no muro...

Minha mde cursou até a 52 série e, como morava na zona rural,
esse ja era um grande feito. Por isso, tornou-se professora em sua
propria residéncia, para alfabetizar os moradores préoximos. Foi
exercendo este oficio que conheceu meu pai e migrou da funcao
de professora a condicdo de esposa, dona de casa e agricultora.

Nasciem 1983, e meu nome, certamente, foi uma homenagem
ao papa Jodo Paulo Il que visitara o Brasil em 1980. Como filho de
agricultores, vivi toda a minha infancia na zona rural do interior
de Russas, (cidade distante 164km da capital do Estado do Ceara).
O distrito onde moravamos tinha um elemento fundamental
a subsisténcia: era cortado pelo Rio Jaguaribe, o Nilo da nossa
regido. Além disso, o rio separava duas “civilizagdes”: uma que
tinha acesso a luz elétrica e outra que usava a lamparina. Eu fazia
parte desta ultima, infelizmente!

Em 1989, as duas “civilizacdes” sdo interligadas por uma ponte
de 480m, a maior ponte projetada sobre o Rio Jaguaribe. Aprendi
essa informacdo e me orgulhava de repeti-la. Até hoje ainda
gosto de conferir o tamanho das pontes sobre o rio Jaguaribe
para me certificar dessa informacdo. A época eu n3o tinha no¢do
do tamanho, mas sabia que era imponente (ressalta-se que eu
também ndo conhecia essa palavra) e me deixava na expectativa
de que a luz elétrica chegasse e eu pudesse assistir televisdo. Mas
ndo chegou e continuei a conviver com a lamparina e a fitar as
estrelas nas noites em que o céu se apresentava limpido. A minha
comunidade ndo tinha praca, nem televisdo na praca. Porém,
tinha um vizinho® rico que tinha uma televisdo a bateria. Meu pai
dizia que o aparelho era muito caro e sua manuteng¢ao mais ainda.
Eu ouvia uns rumores de que meu tio que morava em Sado Paulo
pudesse nos mandar uma. Conversa de debulha!® O jeito era ir de
vez em quando a casa desse vizinho. Era tanta gente que tinhamos
de ficar fora da casa. A essa altura o leitor ja deduziu que se tivesse

5 Leitor da zona urbana: quando eu falar vizinho no contexto da zona
rural, lembre-se que as casas sdo bem distantes. Esse caso deveria
ser algo em torno de 1,5km.

6 Enquanto as pessoas debulham, é natural que desenvolvam con-
versas diversas, contem piadas, discutam assuntos familiares e/ou
temas do momento. Assim, o trabalho tornava-se mais divertido e
ameno.
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chuva ndo tinha diversao, ainda mais porque mamae dizia que
poderia cair um raio e matar todo mundo.

Durante a safra aconteciam as debulhas coletivas, momento
em que alguns vizinhos se reuniam a noite, ao redor de uma esteira
de palha redonda e grande para debulhar o feijdo. Ah, nesse
distrito também ndo tinha essa maquina moderna de processar
o feijdo e entregar apenas o grdo. Tinha que ser manualmente
mesmo, até fazer calo no dedo. Confesso que esses momentos,
para mim, eram muito divertidos, e quando percebia que a minha
mao estava ficando machucada, eu debulhava bem devagarzinho.
Crianca no interior ndo é gente, mas eu até me sentia importante
na debulha. Para melhorar a iluminacdo, nessas ocasides ou em
outras também importantes, usdvamos o lampido a gds, que para
mim era o que havia de mais moderno, pois era muita iluminacao,
comparando-se com o feixe de luz da lamparina.

Minha familia plantava feijdo, milho e algoddo. Eu tive a
experiéncia de colher todos eles com minha mae. De todos eles, o
milho era o mais cruel, pois me deixava com muita coceira. Ela era
tdo intensa que até hoje sinto vontade de me cogar quando passo
perto de uma plantacdo de milho. Também tive a experiéncia de
ajudar meu avo com a plantagdo de batatas que ele tinha a beira do
rio. Essa foi a mais prazerosa das atividades que eu desempenhei
na minha infincia. As vezes, sentia o cheiro de meldo maduro e
fica procurando por entre os canteiros de batatas até encontra-lo.
Achava e trazia com orgulho e um sorriso amarelo para o meu av6
a fruta que seria usada como parte da nossa alimentacdo. Levar
as ovelhas para o quintal, pegar dgua no rio com a roladeira, cagar
pred, atirar de baladeira (na zona urbana as pessoas chamavam de
estilingue), levar o gado para beber dgua no rio, pescar camarao
com landud, pegar piaba com garrafa e farinha, procurar ninho
de capote (galinha d’angola) e buscar lenha para fazer fogo eram
atividades corriqueiras que eu realizava no contexto onde eu vivia.

Nao possui nenhum tipo de educacao escolar até os seis anos
de idade. No entanto, minha mae tinha outras perspectivas e logo
cuidou para que eu comegasse a estudar. Aos sete anos (1990),
passei a frequentar uma escola préxima, onde estudei até a 32 série
(Escola Municipal Paroquial Sdo Joaquim). Eram aproximadamente
trés quildmetros percorridos todos os dias. Eu ia caminhando e, as
vezes, parava embaixo de um pé de jua para descansar e depois
seguir. Quando eu avistava o muro nao concluido da escola me
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animava e acelerava o passo. E, quando eu chegava ao muro, a
felicidade era plena.

A escola me parecia um outro mundo. Os rabiscos, as pinturas,
o alfabeto e os nimeros aos poucos foram me aproximando
do mundo do conhecimento. Iniciou-se assim, o processo de
construcdo da minha identidade profissional, pois segundo Garcia
(1998, apud BORGES, p. 3) esse processo “[...] se inicia durante
o periodo de estudante nas escolas, mas se consolida logo na
formacdo inicial [...].” Lembro-me do esmero que a minha primeira
professora tinha conosco. Arrumava a sala em filas de carteiras,
acompanhava-nos durante a hora do lanche e passava de carteira
em carteira para nos auxiliar nas atividades. Ainda me lembro dela
segurando minha mao na atividade de cobrir as letras que vinham
pontilhadas nas cartilhas. A professora também organizava as
comemoracgles das principais datas do ano: Carnaval, Dia das
Ma3des e Natal. Antes do Dia das Maes, acontecia o tradicional
recital de poemas, momento em que cada um ficava responsavel
por aprender um pequeno texto e recita-lo. Ndo sei o porqué, mas
eu s6 me lembro do poema “batatinha quando nasce”.

Além das aulas, eu gostava muito de brincar de jogo da
memoria e de dominé com os meus amigos. O primeiro, eu aprendi
a confeccionar a partir das imagens que eu recortava das revistas
da Avon ou da Hermes, que minha mae vendia. O domind minha
mae havia me dado de presente.

Depois de um tempo, a escola comecgou a cair na rotina, mas,
com o incentivo da minha mae, eu n3o faltava nenhum dia. Ela
repetia reiteradamente que a Unica heranca que poderia deixar
para os filhos era o estudo. Por conta disso, ela sempre se fez
presente e eu procurava manter as notas do boletim sempre azuis.

Antes de eu iniciar a 42 série, minha familia resolveu mudar
de casa, de comunidade e de “civilizagao”. Entdo, atravessamos
a ponte de 480 metros e fomos morar em uma casa de tijolos e
no distrito onde havia luz elétrica. A televisdo, agora colorida, era
plugada em um retangulo que meus pais chamavam de tomada. Eu
nao queria fazer outra coisa além de assistir desenhos animados.
Mas minha mae n3do deixava barato. Eu tinha que estudar e ainda
ajuda-la de alguma forma em suas tarefas domésticas. Meu tempo
para assistir televisdo era maior a noite, mas os jornais e as novelas
ndo eram tao interessantes para mim.
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Enquanto o resto do Brasil tentava se adaptar ao novo sistema
financeiro do pais (Plano Real), eu vivia em condicdo de éxtase,
diante do mundo que se desfolhava na tela da TV. Para continuar
o Ensino Fundamental I, eu tinha que me deslocar para outro
distrito (distante uns cinco quildmetros) todos os dias. Essa escola
(Escola Municipal Alipio Rodrigues de Oliveira) era bem mais
ampla, seu muro ja estava concluido e tinha muito mais alunos.
Na 42 série, estudei com uma professora muito rigida e antipatica.
Nesse periodo, ja tenho lembrangas mais consolidadas do meu
processo de formacdo. Aprendi as opera¢des de multiplicar e
dividir com essa professora. O ritmo dela era bem intenso. Eu ja
tinha certeza de que iria ficar reprovado e iria decepcionar minha
mae. Por isso, me esforcava, mas ndo aprendia as contas de dividir.
Na multiplicacdo eu me desdobrava com os dedos. Alids, aquela
época, eu desejava ter trinta dedos para facilitar as contas. Mas
, com as contas de divisdo ndo tinha jeito. A prova de portugués
consistia basicamente de um ditado. A professora falava a
palavra e nés a reproduziamos na escrita. Ela sé falava a mesma
palavra duas vezes. Eu a detestava por isso! Certa vez, durante o
ditado, ela falava a palavra e eu a repetia intuitivamente antes de
escrever. Entdo, ela dizia grosseiramente para eu ndo repetir. Sem
entender exatamente o que ela queria dizer, eu repetia e ela me
dizia a mesma coisa. Ela se irritou tanto que foi até minha carteira
e recolheu meu caderno. Acho que ela, definitivamente, nunca
tinha lido Paulo Freire. Ela dizia que tinha um tal de Normal que eu
nunca me atrevi a perguntar o que era. S6 imaginava que aquelas
atitudes deveriam ser normais, ja que ela tinha o Normal. Eu tinha
certeza de que seria reprovado e que minha mae iria ficar muito
triste. Sentava na frente e procurava ser um eximio aluno, jamais
qguestionava a professora. Eu ndo aprendi a dividir, mas decorei a
tabuada toda e consegui passar de ano. Terminei essa primeira
etapa do Ensino Fundamental e segui para a 52 série nesta
mesma escola. Ao chegar na nova etapa, descobri outro mundo.
Observando o meu histérico escolar do ensino fundamental, posso
perceber o porqué de tamanha diferenga na minha vida estudantil.
Até entdo eu s6 havia estudado portugués, matematica, estudos
sociais e ciéncias. No meu histérico consta, além dessas disciplinas
citadas, histéria, geografia, educacdo artistica, ensino religioso e
até relagcdes humanas. A professora era bem mais gentil e as aulas
eram transmitidas pela televisdo em horarios definidos.
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Nesse ano, acho que pela acolhida da professora e por sua
postura profissional, apaixonei-me pela ampla escola e pelos
estudos. No entanto, o vinculo com essa escola duraria apenas mais
um ano, pois devido as dificuldades de chegar a escola durante
o inverno e a aquisicdo de uma moto por meu pai, minha mae
resolveu me matricular na Escola de 12 Grau Coronel Murilo Serpa,
no centro da cidade (a 12 quilémetros da minha casa). Apesar da
distancia, consegui concluir o Ensino Fundamental Il nesta escola,
onde fiz novos amigos e aprendi novas coisas. No entanto, as
atividades realizadas em sala eram bem tradicionais. Recordo-
me que, antes da realizacdo das provas escritas, a professora
nos entregava uma lista de exercicios com varias perguntas. Noés
respondiamos em sala de aula e estuddvamos exclusivamente
por ela para fazer a avaliacdo. Era um ensino pautado no ato de
decorar, uma educacao bancaria, segundo Freire,

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz
os educandos a memorizagdo do conteudo
narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos”
pelo educador. quanto mais va “enchendo”
os recipientes com seus “depdsitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tantos melhores educandos
serdo. Desta maneira, a educagdo se torna um
ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositdrios e o educador o depositante. (FREIRE,
1987, p. 33)

E, para que o meu banco ficasse completamente cheio, minha mae
me acordava ainda de madrugada, pois, segundo ela, era melhor para
aprender os contelidos. Eu procurava decorar o maximo de informacdes
e na prova replicar tal e qual estava escrito no meu caderno. Eu vivi, assim,
a concepcao de educacdo bancaria da educagdo, “[...] em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE, 1987, p. 33)

No ultimo ano, tive muitas dificuldades para continuar
estudando, pois minha mae foi acometida por uma doenca
cardiaca que lhe deixou alguns meses hospitalizada na terra de
Iracema’. A disputa entre Brasil e Franga na final da copa de 1998

7 Hospital do Coragéo, localizado no bairro de Messejana (Fortaleza)
onde partes do romance Iracema, de José de Alencar, se desenvolve.
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me rendeu muitas ldgrimas. Lagrimas misturadas a inadmissivel
derrota do Brasil e ao gosto amargo dos problemas que eu estava
enfrentando naquele ano. Nessa época, eu ndo pensava em ser
professor, mas tinha certeza de que apenas estudando poderia
reverter o quadro de dificuldades e mudar o curso da histdria da
minha familia. Ainda durante a 82 série, veio a separa¢do dos meus
pais. A familia agora era apenas eu, minha mde e meu irmdo. Esse
contexto me fortaleceu e decidi que iria modifica-lo. Para tanto,
precisava me dedicar aos estudos, passar no vestibular e seguir
uma carreira que eu ndo sabia ao certo qual seria.

3. E alilogo em frente a esperar pela gente o
futuro esta...

Mais uma vez o Brasil conferiu a Fernando Henrique Cardoso
a missdo de governar o pais por mais quatro anos. A mim era dada
a oportunidade de cursar o Ensino Médio no Colégio Estadual
Governador Flavio Marcilio. Em 1999, iniciei o primeiro ano de trés
gue mudariam para sempre os rumos da minha histdria. A doenca
de minha mae e a separagao me tornaram uma pessoa mais
madura e, a0 mesmo tempo, mais cética em relacdo ao mundo.
Reencontrei amigos do Ensino Fundamental e consolidei amizades
que influenciariam muito a minha vida. Descobri algumas verdades
sobre o mundo e passei a compreender melhor as interrogacdes
levantadas durante a infancia. Dedicava-me com todo o afinco que
conseguia aos estudos, pois eu acreditava que somente por meio
do conhecimento eu poderia ir mais além.

Minha mae regressou a zona rural, mas eu fiquei na cidade
para continuar estudando. Fui morar na casa de uma tia (irma
de minha m3ae). La descobri o qudo dificil é a vida fora de casa
e distante da familia. Ainda em 1999, me deparei, pela primeira
vez, com a maquina que revolucionou as bases do século XX — o
computador. Consegui uma vaga no curso de informatica oferecido
pelo Projeto ABC de Russas. Aos poucos, fui me adaptando ao
novo mundo. Estudava todas as noite com mais dois amigos até
as dez horas, pois esse era o horario maximo que minha tia me
permitia chegar em sua casa.

Em 2000, quando o mundo se voltava para a Austrdlia onde
aconteciam as Olimpiadas, minha vida rumava passo a passo
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para os caminhos das conquistas. Tornei-me, juntamente com
meus dois amigos, um dos melhores alunos do colégio. A leitura,
requisito especial e indispensavel para o aperfeicoamento da
linguagem, foi iniciada com Machado de Assis. Depois vieram
Aluisio Azevedo, Joaquim Manoel de Macedo, José de Alencar,
entre outros cldssicos da bela literatura brasileira.

Ainda neste ano, fui selecionado para atuar como monitor de
informatica do curso que havia terminado. A sele¢do tinha como
critério o desempenho dos alunos durante o curso. Conforme nos
apresenta Freire (1996), o ato de aprender precede o de ensinar.
Portanto, eu estava apto a ocupar a vaga de monitor de informatica.
Essa foi, efetivamente, minha primeira experiéncia com a
docéncia, muito embora, eu fosse apenas auxiliar do professor.
Era uma sensacao indescritivel compartilhar o conhecimento com
as pessoas. Conforme destaca Freire, “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996 p.
23). Era exatamente assim que eu me sentia: aprendendo duas
vezes os conceitos de informatica. Os alunos, as vezes, faziam
perguntas que eu ndo sabia responder, e com isso, eu era forcado
a pesquisar e, posteriormente, proceder a explicacdo. Percebi,
com isso, que “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”
(FREIRE, 1996, p. 22).

No final do ano, depois de trabalhar seis meses como monitor de
informatica e de participar de alguns cursos, ja havia decidido fazer
vestibular para atuar nessa area. Sabia que ndo seria facil, mas eraum
sonho que poderia ser realizado. Durante o meu percurso no Ensino
Médio, eu criei um vinculo muito forte com todos os professores
que, observando o meu empenho, ndo mediram esforcos para
me apoiar e estimular. A partir dai, percebi o qudo é importante o
papel de um professor na vida de um estudante. Criei uma relacdo
muito intensa de respeito com eles e me sentia muito confiante ao
observar a preocupacao deles com o nosso aprendizado e o zelo
com que os conteldos eram trabalhados. A relacdo com os alunos
era muito boa e isso “[...] auxilia na motivacdo e na colaboracao
das atividades em sala de aula. E no cotidiano das interacdes dos
docentes com seus alunos que existe a possibilidade de mudanca da
pratica educativa e mesmo do sentido que se da ao ser professor/a”
(BORGES, 2012, p. 6). A dindmica que observei nos trés anos que
estive no Colégio Estadual Governador Flavio Marcilio fez com que



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

91

eu valorizasse desmedidamente a profissdo docente. Eu ainda nao
me via na posicdo de professor, mas tinha verdadeira admiragdo
pelo ato de ensinar, pois, para mim, esse ato, quando alinhado a
uma pratica problematizadora, levava a transformacdo. Sentia,
nessa etapa escolar, o claro rompimento com a educacao bancaria,
pois os professores mostravam que poderiamos protagonizar a
nossa propria histdria, a partir da apropriacao, criacdo e recriagdo
do conhecimento obtido em sala de aula. Acerca disso, Freire reitera
que:

Quanto mais se problematizam os educandos,
como seres no mundo e com o mundo, tanto
mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na prdpria
acdo de captd-lo. Mas, precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensdo
resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isto, cada vez mais desalienada.
(FREIRE, 1987, p. 40)

E era, justamente, a compreensaio da minha origem
socioeconémica que me desafiava e motivava a buscar a elevagdo
da minha escolaridade e uma consequente transformagao social. Em
2001, quando comecei o Ultimo ano do Ensino Médio, intensifiquei
o ritmo dos estudos. Organizei meus hordrios, recusei propostas de
trabalho, diversao, enfim, tudo que pudesse tomar meu tempo. Neste
ano, sai da casa da minha tia, pois a prefeitura ja disponibilizava um
Onibus para fazer o percurso dos 12 quilébmetros que ligavam a minha
casa ao colégio. A medida que o ano passava, eu me sentia com mais
medo de um possivel fracasso no vestibular, mas eu tinha a certeza de
ter obtido a formacgdo necessaria para alcancar o futuro que ali logo
em frente estava a me esperar.

4. Sem pedir licenga muda nossa vida...

Diante das minhas condic¢des financeiras, ao terminar o Ensino
Médio, procurei me inscrever nos vestibulares de instituicdes
proximas a minha cidade. Limoeiro do Norte-CE e Mossoré-RN
eram os dois destinos mais condizentes. Esta Ultima cidade era
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mais distante, mas eu tinha uma tia com quem poderia morar, caso
lograsse éxito no vestibular. No Campus da UECE, em Limoeiro do
Norte, eram ofertados somente cursos de licenciatura: Letras,
Geografia, Ciéncias e Pedagogia. Optei pelo primeiro curso, tendo
em vista a minha afinidade com a lingua portuguesa e a literatura.
Além disso, havia a opc¢do dos cursos de tecndlogos no Instituto
Centro de Ensino Tecnoldgico — CENTEC?, também na cidade de
Limoeiro do Norte. Em Mossord-RN, me inscrevi no vestibular da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN para o
curso de Ciéncia da Computacdo. A escolha deste curso se deu pelo
contato com a area, enquanto fui monitor de informatica, e por
considerar, a época, uma area mais promissora que a licenciatura.

Realizadas as provas de trés vestibulares, restava-me esperar
ansiosamente pelo indeterminado amanha que viria. A fracassada
tentativa de ingressar em Ciéncia da Computacdo/UERN foi
contraposta pelo 22 lugar obtido no curso de Letras/UECE e pelo
disputado 32 lugar em Recursos Hidricos/Irrigacdo/CENTEC. Esses
resultados me mostraram o quanto eu era capaz e o quanto
valera a pena a dedica¢do dos meus professores para com o nosso
aprendizado. Lembro-me de que, no universo da escola, foram
aprovados apenas seis alunos, todos da minha turma. Se a minha
educacdo ndo foi necessariamente propedéutica, eu a fiz assim,
pois do contrario eu ndo teria chegado ao ensino superior.

Mais uma vez tive que passar por novas adaptacdes. Deixei
novamente a zona rural e fui morar com outra tia (irma de meu pai)
em um espaco alugado por ela, exatamente com o intuito de me
ajudar na nova caminhada. Os dois cursos passaram a ser o meu
grande desafio. Aos poucos fui entendendo o mundo universitario
e logo encontrei afinidade com as letras. Convivi com muitos
professores que ja atuavam em sala de aula e nenhum falava bem
da sua profissdo. Pelo contrario, o discurso era extremamente
desanimador. No entanto, eu estava bastante envolvido e muito
satisfeito com a possibilidade de ser professor. Ficava me colocando
na posicao que os meus professores do Ensino Médio ocupavam
na minha vida. Tinha em mente que eu também gostaria de fazer a
diferenca na vida das pessoas. Eu sentia que eu deveria incentivar
outros jovens com condi¢cdes semelhantes as minhas a trilharem
sua prépria histdria a partir da educacdo. Para isso, eu precisava
ser um educador reflexivo-transformador. Eu sentia a necessidade
de desenvolver a¢des que pudessem transformar vidas.

8 Atual Instituto Federal do Ceara — IFCE (Campus Limoeiro do Norte)
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Na faculdade, eu encontrei pessoas de varias cidades, de
diferentes posi¢cdes sociais e com ideologias diversas. Neste ano
(2002), passei a me compreender diante do mundo, a entender
como se dava a manuten¢dao do contexto onde eu nasci e
como poderia fazer para transforma-lo. Acerca desse processo,
Nascimento destaca que:

O ser humano por natureza é um ser de relagdo,
e como ser social sofre influéncia da realidade,
como também pode e é capaz de intervir nela.
Neste sentido compreendemos que é nato ao
homem a [sic] incumbéncia de buscar meios que
favorecam as transformacdes da propria natureza,
objetivando solucionar problemas que surgem no
cotidiano, viabilizando assim adapta¢des para
viver e solucionar problemas davida. Aeducagdo é
um tipico “que fazer” humano, ou seja, um tipo de
atividade que se caracteriza fundamentalmente
por uma finalidade a ser atingida, e na sociedade
caracterizando um processo de mudancga social.
(NASCIMENTO, 2010, p. 2)

Dessa forma, durante a campanha eleitoral para presidéncia
da Republica, que movimentava o pais, resolvi iniciar novas
mudancas e, assim, fiz uma opcdo ideoldgica, filiando-me ao
Partido dos Trabalhadores. Participei com muito empenho
de alguns atos durante a campanha eleitoral. A sensagdo era,
realmente, de esperanca por dias melhores. O resto da histéria,
se o leitor morou no Brasil nos ultimos 12 anos, conhece tanto
guanto eu as melhorias que tem ocorrido.

Sentia que eu estava crescendo, que minha vida passava a ter
sentido, pois “[...] o homem torna-se ser humano nas rela¢des de
convivio social e como individuo, quando descobre o seu papel,
ou seja, sua fungdo, tomando consciéncia de si mesmo, do outro
e do mundo, [...] a partir do momento que consegue intervir
na realidade em que estd inserido.” (NASCIMENTO, 2010, p.
2). Portanto, eu tinha plena convicgdo de que ser um educador
é tornar-se um instrumento de transformacdo social e agir
politicamente para construir, a partir de sua pratica pedagégica,
um modelo de sociedade justo e igualitdrio com todos os seus
cidaddos.
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Com o incentivo de minha mae, me inscrevi, no final do ano
de 2002, mais uma vez no vestibular para Ciéncia da Computacao
da UERN. O destino ndo nos pertence e sem pedir licenca muda
nossa vida. E assim aconteceu! Aprovado em 152 |ugar, minha
vida, aparentemente definida, passaria por novas mudancas. Tive
que atravessar a ponte de 480m, desta vez, rumo a universidade
em Mossord. Nao havendo como custear as despesas na cidade,
fui acolhido por um amigo de uma professora do Ensino Médio por
um tempo e, logo em seguida, fui morar em Barauna (RN), na casa
de uma tia-avé.

Como descrever a minha chegada a universidade? Talvez
somente José de Alencar o conseguisse com toda a riqueza de
detalhes que tenho em minha mente. O primeiro dia de aula é
sempre o melhor e o mais esperado. No entanto, para mim nao
era apenas isso. Era uma sequéncia de novas vivéncias. Muitas
incertezas e receios. Fui deixado na entrada pelo taxista e segui
em um clima agradavel de inverno pelo acesso mal cuidado da
UERN até a biblioteca, para deixar minha bagagem com um amigo.
Em seguida, me dirigiu a sala de aula. No caminho, eu n3o podia
deixar de observar o quanto aquela universidade era grande.

O primeiro ano foi o mais dificil. Aquela época, ndo havia as
condicbes de permanéncia e os programas de iniciagdo cientifica
qgue conhecemos atualmente. No segundo ano, eu estava decidido
avoltar acursar Letras. Eu ndo gostava do curso que estava fazendo
e asdificuldades financeiras estavam se intensificando. No entanto,
depois de muito apoio e incentivo decidi continuar. Nos dois anos
seguintes, me tornei monitor de algumas disciplinas. Além de
receber uma bolsa de RS 160,00, esse processo consolidou a minha
vocacgao para ser professor. Mas eu ja ndo pensava mais nisso, ja
que eu estava fazendo um curso de bacharelado. Nesses quatro
anos, eu vivi a universidade. Ministrei cursos e apresentei trabalhos
de iniciacdo cientifica nos principais eventos da universidade.
Para ndo me desvencilhar da educacdo, eu cursei disciplinas no
curso de pedagogia e fiz alguns trabalhos direcionados ao uso das
novas tecnologias na educacdao. Com o lancamento do Programa
Nacional de Incentivo a Formacdo Continuada de Professores
de Ensino Médio - PRO-IFEM, tive a oportunidade de auxiliar o
professor durante as aulas de informatica para os professores.
Esse projeto foi muito relevante, pois pela primeira vez eu percebi
qgue podia me tornar professor de informatica.
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5. Nessa estrada nao nos cabe conhecer ou ver o que vira...

Em 2007, ao terminar a graduacao, fui fazer mestrado em
computacdo na UFC. No entanto, em virtude das dificuldades
financeiras e da minha pouca identificacdo com area, decidi
retornar a Mossord e procurar seguir carreira em educagao, ja que
essa era a minha vocacdo. Ao voltar, fiz selecdo para trabalhar na
UERN como técnico e ainda como professor da disciplina Ensino
de Matematica nos projetos Pedagogia da Terra e PROFORMACAO.
A experiéncia como professor nesses cursos me fez sentir
autonomo, ja que pela primeira vez eu conduzia sozinho a sala de
aula. Ao longo do processo, me esforcei muito e tentei trabalhar
os conteudos da melhor maneira possivel. Eu tinha muito receio
de ndo ser um bom professor ja que nao era, formalmente, da
area. No entanto, o trabalho foi um sucesso e sé reforcou o que eu
ja sabia: sou professor!

No ano seguinte, me tornei servidor técnico-administrativo do
entdo CEFET/RN e comecei a minha carreira no servico publico em
uma instituicdo de educagao. Em 2009, tive a oportunidade de
fazer o curso de especializagao em Educacgao Profissional Integrada
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
oferecido pelo IFRN. Para dar seguimento a vida académica,
decidi fazer selecdo para ingressar em um curso de mestrado em
educacdo. Mas, como eu ndo era da area, tinha certeza de que
nao lograria éxito no processo seletivo. Entdo, optei por retornar
a drea de informatica e me inscrevi no processo seletivo da UFRN.
Passei pela etapainicial e durante a, entrevista com o professor, ele
me disse, categoricamente, que ndo me aceitaria como aluno do
mestrado em Ciéncia da Computacdo, pois meu curriculo estava
totalmente alinhado a educag¢do. Como sugestdo, ele me mandou
ir ao departamento de educacdo da UFRN e me informar sobre
guando comegava o processo seletivo. Fiquei triste, mas a atitude
daquele professor me serviu com estimulo. Fiz minha inscri¢cdo
para aluno especial no mestrado em educacdo da UERN. Nao fui
aceito. O que eu poderia pensar? Se ndo fui aceito como aluno
especial, certamente também ndo o seria como aluno regular.

Em 2013, resolvi me inscrever na selecdo para aluno regular
do mestrado da UERN. No mesmo periodo, foi lancado o edital
do mestrado em educacdo profissional do IFRN. Este ultimo era
mais interessante, pois me dava a possibilidade de relacionar a
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minha pesquisa a informdtica. Fiz a prova escrita do mestrado
da UERN sem nenhum tipo de expectativa. O que tem a ver um
bacharel em Ciéncia da Computa¢do em uma pds-graduacdo na
area de informatica? Era isso que eu pensava. O fato é que eu
passei na prova escrita e sé soube disso depois, quando eu ja havia
perdido os prazos das etapas seguintes. Julgo que eu deveria ter
acreditado um pouco mais em mim, pois nessa estrada ndao nos
cabe conhecer ou ver o que vird. Pensando assim, me dediquei
ainda mais ao processo seletivo para o mestrado do IFRN. Passei
por todas as etapas e, para minha surpresa e deleite, fui aceito
e aqui estou eu, ciente de que “a alegria ndo chega apenas no
encontro do achado mas faz parte do processo da busca. E ensinar
e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.” (FREIRE, 1996, p. 160). Por isso, me sinto na necessidade
de uma busca constante que permita compreender as minhas
experiéncias de formacdo, avaliar a minha acdo e os resultados
das consequéncias das minhas acbes na transformacdo da vida
das pessoas.

6. E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar...

Neste texto, procurei resgatar a minha histdria de vida,
transitando pelo processo de formacao e refletindo sobre a minha
trajetdria escolar até chegar ao contexto atual. Ao escrever, pude
perceber que a nossa identidade profissional é uma construcdo
que se consolida e se aperfeicoa a medida que vamos interagindo
com o mundo e com as pessoas que estdo ao nosso redor. Nesse
sentido, nossa pratica profissional estd totalmente relacionada
aos processos formativos, as relagdes afetivas que vivenciamos e
praticamos ao longo da nossa trajetdria. Logo, nossas vivéncias fora
de sala de aula também contribuem com esse processo a medida
que vamos adquirindo novas experiéncias e as transformamos
em conhecimento de mundo. Esse movimento constante com o
mundo e para o mundo, nos mostra que somos seres inconclusos
“[...] num incessante processo de formacao” (FREIRE, 2001, p. 12).
Acerca disso, Freire destaca que:

A educacdo é permanente ndo porque certa
linha ideoldgica ou certa posi¢do politica ou
certo interesse econdmico o exijam. A educagdo
€ permanente na razdo, de um lado, da finitude
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do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao
longo da histdria, ter incorporado a sua natureza
“ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educagdo
e a formacdo permanente se fundam ai. (FREIRE,
2001, p. 12)

Ao admitir que somos seres inacabados, tenho plena
conviccdo de que o mestrado serd apenas mais uma etapa da
minha trajetdria, pois o futuro é uma astronave que tentamos
pilotar e a nossa formacdo é o combustivel do itinerdrio tracado
pelo professor reflexivo-transformador.
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POR ONDE ANDEI E PARA ONDE VOU: CAMINHOS
QUE DETERMINAM MINHA FORMACAO
E IDENTIDADE PROFISSIONAL

Luzinete Moreira da Silva
1. Introducao

Este texto é uma narrativa e constitui uma possibilidade de
refletirsobreaminhaidentidade eformacao profissionalassumindo
uma postura critica e formativa, uma vez que as narrativas
autobiograficas permitem reconstituir fatos passados sob uma
Otica em que o protagonista assume o papel de observador e narra
de forma a emitir opiniGes e analisar os acontecimentos baseado
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagdo. Sobre
narrativa, vale destacar que:

A escrita da narrativa remete o sujeito para uma
dimensdo de auto-escuta de si mesmo, como se
tivesse contando para si préprio suas experiéncias
e as aprendizagens que construiu ao longo da vida
por meio do conhecimento de si (SOUZA, 2005, p.
53).

Considerando a afirmativa anterior, comecarei narrando
sobre as minhas primeiras impressdes em relacdo a escolha da
profissdo docente procurando evidenciar os principais fatores que
me conduziram para esta decisdo que me acompanha hd mais da
metade de anos que possuo de existéncia.

2. Primeiros passos

Minha atuacdo em educacao foi uma escolha determinada,
primeiramente, por experiéncias que marcaram minha vida desde
a infancia, bem antes de planejar a concretizacdo de como me
tornar uma profissional da area da educacao.

Filha de pais analfabetos e moradora da zona rural, as
pessoas letradas, com quem tive contato desde muito cedo, eram
professores, apesar de agregar a profissdo outras atividades,
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inclusive ligadas a politica da regido. Para o meu imagindrio, o que
determinava o tipo de vida daqueles parentes era o magistério.
Esse pensar era reforcado ao ouvir os relatos que meus pais faziam
sobre esses parentes professores. Nesses relatos, essas pessoas
apareciam como verdadeiras autoridades, e no meu imaginario
infantil, aquele poder e as melhores condi¢des de vida que elas
tinham eram consequéncia da profissdo de professor. Assim,
conclui que um dia eu seria professora... e consequentemente teria
condicdes de vida melhor e também me tornaria uma autoridade.
E por que ndo? Cabe acrescentar aqui que naquele momento
eu ndo compreendia de que forma isso poderia acontecer, se
oprimindo ou humanizando, mas hoje faco uso da afirmacdo de
Paulo Freire para entender aquele periodo:

Ha em certo momento da experiéncia existencial
dos oprimidos, uma irresistivel atracdo pelo
opressor. Pelos seus padrdes de vida. Participar
destes padrdes constitui uma incontida aspiragdo.
Na sua alienagdo querem, a todo custo, parecer
com o opressor. Imita-lo (FREIRE, 1970, p.48).

Essa aspiracao inicial foi motivada pelo contato inicial com leitura
e escrita que se deu aproximadamente aos cinco anos de idade,
guando tive acesso a materiais didaticos e literdrios fornecidos por
meu primo e padrinho de batismo que era professor/gestor do érgao
estadual de educacdo, a pessoa responsdvel por convencer meu pai
a matricular seus seis filhos (na época cinco) na escola formal. Ele era
um dos admirados... Lembro-me bem de uma ciranda de livros que
ganhamos, eu e meus irmaos, que era cuidada e usada com muito zelo
nas diversas brincadeiras de escola que simuldvamos e nas leituras
curiosas do dia a dia.

Aos nove anos de idade, ao escutar uma conversa entre os
meus parentes que esporadicamente visitavam meu pai sobre a
possibilidade de minha irma ir morar com a mae deles, deduzi que
era a minha oportunidade de mudar minha condigao de vida. Diante
da ndo aceitacdo do convite pela minha irma mais velha, fui morar
na cidade vizinha com uma “tia de considera¢do” que era a mae do
meu padrinho/primo, com a concordancia dos meus pais. Almejava
um futuro semelhante ao daquele parente que me apresentou a
instituicao escolar, mesmo que, para isso, eu tivesse que abrir mao da
gostosa convivéncia com meus pais e irmaos, e optar pela soliddo em
um mundo que ndo era o meu. Foram dias longos e tristes...
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Durante o Ensino Fundamental estabeleci uma relagao
bastante proveitosa e prazerosa com a escola. Via naquele
ambiente a ponte para a minha sonhada ascensdo e a possibilidade
de expressar quem eu realmente era. Para mim, a escola n3o foi
uma prisdo, mas o meu espaco de libertacao...

A partir da 52 série, venci a timidez e comecei a me envolver
nas atividades da escola como uma aluna participante e que
sonhava em ser professora. Nesse envolvimento, a interferéncia de
alguns professores foi fundamental, e apesar da época um tanto
conservadora, tive nesses professores o incentivo necessario para
percorrer meu caminho. Lembro-me que na 72 série tinha claro
que seria professora de Lingua Portuguesa. Sobre essas influéncias
vale comentar sobre o papel que os professores exercem na vida
dos alunos como verdadeiros modelos de aprendizagem. Assim,
posso dizer que tive bons professores, se considerar que ser “bom
professor” esta diretamente ligado a competéncia profissional, ao
método e as técnicas de ensino utilizados em sala de aula, a postura
ética e sempre aberta ao dialogo, instigando os educandos a ir
além do que é transmitido. Sobre esse ser bom professor, merece
destaque o que Freire (1996) considera um saber indispensavel a
pratica docente:

O saber da impossibilidade de desunir o ensino
dos conteldos da formacgao ética dos educandos.
De separar pratica de teoria, autoridade de
liberdade, ignorancia de saber, respeito ao
professor de respeito aos alunos, ensinar de
aprender. Nenhum destes termos pode ser
mecanicistamente separado, um do outro
(FREIRE, 1996, p. 106-107)

Assim, o meu Ensino Fundamental Il foi marcado por
aprendizagens muito significativas para minhavida e quem mediava
esse processo eram profissionais denominados professores. Com
isso, meus propdsitos e minha formacdo eram reforcados dia
apos dia, mas na hora de decidir pelo curso profissionalizante de
Magistério, o Estado me negou esse direito, uma vez que na minha
cidade s9 as instituicdes privadas formavam para essa habilitagdo.

E agora? O que eu faria? Como venceria esse obstaculo que a
sociedade capitalista estava impondo?
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A primeira alternativa que encontrei foi procurar um emprego
de apenas um turno para que eu pudesse estudar no turno
oposto, pois os cursos eram diurnos. Ndo obtive éxito, pois a
minha condicdo social ndo interessava ao mercado de trabalho, no
entanto, foram surgindo ideias de me envolver com subempregos,
ao ponto de conseguir a quantia necessaria para a matricula.
Assim, eu ja havia ganhado tempo enquanto surgia algo definitivo
para que eu pudesse custear meus estudos.

Paralelamente a esse fato, eu, na época com 14(catorze) anos,
com a intervencao de professores inesqueciveis e comprometidos
com a profissdo, consegui uma bolsa de estudos no curso de
magistério na escola mantida pela Congregacdo das Religiosas
do Santissimo Sacramento, lugar onde também consegui o meu
primeiro emprego como auxiliar da Educacdo Infantil. Estava, de
fato, vivenciando uma experiéncia profissional para o meu antigo
sonho se realizar: abracgar definitivamente a docéncia. Considero
essa experiéncia fundamental para minha formacgdo, uma vez que
foi nesse momento que pude exercitar o que vinha estudando no
curso de formacao para o Magistério. Portanto, havia o movimento
dialético entre teoria e pratica, permitindo a compreensdo e
intervencao na realidade e me dando elementos essenciais para
a minha decisao profissional. Posso dizer que tive a oportunidade
de formac¢dao no ambiente de trabalho, aliado ao meu direito de
estudar.

Durante o curso de magistério tive acesso as primeiras
orientacdes de como planejar atividades que possibilitavam o
processo de ensino-aprendizagem e, por trabalhar na prépria
escola, foi possivel levantar questionamentos, analisar a estrutura
da escola e os elementos envolvidos para seu funcionamento,
comparar aspectos praticos com os tedricos e contribuir com as
atividades desenvolvidas pelas professoras que eu auxiliava, as
quais também influenciaram na minha formacdo, pois muitas
vezes, no siléncio, eu acompanhava as atividades propostas por
essas profissionais, o que gerava aprendizagem para mim também,
seja avaliando positivamente o que estava sendo desenvolvido ou
até mesmo condenando certas atitudes. E assim, eu seguia meu
caminho construindo e desconstruindo ideias que materializavam
meu sonho de me tornar uma boa educadora.

No ultimo ano do curso (1993), fui selecionada para fazer um
estagio remunerado pelo estado e tive o meu primeiro contato
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com alunos jovens e adultos de uma escola estadual no turno
noturno. Primeiramente foi um choque, até porque os alunos
eram muito mais velhos do que eu. Depois percebi que era uma
experiéncia diferente da que eu tinha com as criancgas da escola
privada. Diferencas que se evidenciavam desde a estrutura e
funcionamento da instituicao até a pratica didria com os individuos
no que diz respeito a histdria de vida, saberes, interesses etc. Mas
o que ficou mais evidente e me causou estranheza, nesse periodo,
foram as condi¢ées de funcionamento do ensino, as diferencgas
existentes entre as instituicdes publicas e privadas.

Foi um despertar para a realidade. Digo isso, sob o ponto de
vista profissional, pois como ex-aluna da escola publica ndo tinha
percebido o que acontecia nos bastidores da instituicao escolar,
sobretudo em relagdo ao descaso com as politicas de educacao
e de seu gerenciamento. O mundo encantado e maravilhoso
que eu havia construido para representar a escola passava a ter
outras caracteristicas, as vezes, ndo tao agradaveis. Me deparei
com muitos problemas em relacdo as condi¢des de trabalho e a
insatisfacdo de alguns profissionais totalmente desmotivados
com a profissdo e que ainda julgavam meu dinamismo como algo
temporario, pelo fato de eu estar ingressando na area. Minhas
aprendizagens sobre as técnicas de ensino adquiridas no curso
sO podiam ser executadas com muita criatividade, adaptacdo de
material e colaboracao de alguns alunos. Os murais, quadros de
pregas, jogos didaticos, maquetes, cartazes, atividades xerocadas
e outros recursos aprendidos nas aulas de Pratica de Ensino,
muitas vezes eram inviabilizados e substituidos. Definitivamente,
ndo foi a escola onde sonhei trabalhar.

3. Mais um passo é dado: profissao professor?

Ao concluir o curso de magistério, ingressei na universidade
(1995), no curso de Pedagogia, e tive acesso a um novo discurso
voltado para a educagao de qualidade como um direito de todos
e dever do estado. Participei de muitas discussdes sobre a Lei n2
9394/96, que acabava de ser promulgada, e a inquieta¢do entre
0 publico e o privado persistia, sendo que naquele ambiente
esse assunto era discutido. Descobri que minha missdao como
profissional de educacgao ia além de aplicar técnicas aprendidas
no curso de magistério; que eu deveria contribuir com a formacgao
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dos individuos que compunham as classes populares, que tinham
direito a educacgdo gratuita e de qualidade. Percebi que lutar
para a concretizacdo desses direitos também era atribuicdo do
profissional de educacdo.

Em 1998, fui aprovada no concurso para professora do
Municipio de Senhor do Bonfim e, ao assumir, fui lecionar em uma
escola situada na periferia, tendo contato com criancas carentes
em varios sentidos e que viam a professora como a pessoa que
estava ali para ensinar a ler e escrever e também como uma
pessoa especial, com quem podiam partilhar varios aspectos da
vida delas. Nessa época, vivenciei situacdes que comprovaram
que ser professor exige muito mais do que possuir conhecimentos
especificos, mas que, como disse Freire (1996, p. 39), “Ensinar
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo”. Para esse novo desafio, além dos conhecimentos
qgue estava construindo na universidade, me motivei varias vezes
com a minha prépria historia e com a postura dos meus antigos
professores que eram modelos para mim.

Nesse periodo, participava dos eventos da universidade, dos
encontros pedagdgicos e procurava aperfeicoar a cada dia minha
pratica docente, dando sentido as atividades que desenvolvia na
escola, enchendo de esperanca aquelas criangas e me aproximando
cada vez mais das familias dos alunos. Trabalhei trés anos nessa
escola e acompanhei a descoberta da leitura e escrita de muitas
criancas, fato que constituia orgulho para elas, seus familiares e
para mim.

Em 2001, aprovada em outro concurso para professora do
Municipio de Senhor do Bonfim, fui lecionar no mesmo bairro,
porém com jovens e adultos, e j4 me sentia mais confiante
nessa atividade. Nesse periodo, tinha verdadeira paixao pelos
textos de Paulo Freire e Rubem Alves e procurava sempre prezar
a importancia da leitura do mundo e da palavra, a presenca
do didlogo nas aulas e agir de forma que eu me sentisse uma
educadora. Foi uma época de muitas aprendizagens com esses
alunos. Fato que jamais esquecerei... Vale a pena ressaltar a
relacdo de respeito entre professor e aluno. Lembro-me que, no
inicio, me sentia insegura em estar numa turma com pessoas tao
mais velhas do que eu e com tantas experiéncias. No entanto, a
relacdo que foi sendo construida me deixou cada vez mais segura
de que eu aprendia com eles e eles aprendiam comigo...
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O tempo passou e, devido a experiéncia que adquiri
trabalhando com a area de Cddigos e Linguagens nessas escolas,
e a falta de profissionais dessa area do conhecimento, retornei
a Congregacdo das Religiosas do Santissimo Sacramento para
trabalhar com a disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental Il.

Foi nessa época também que tive acesso a outras referéncias
bibliograficas por estar participando do Curso de Especializacdo em
Gestdo Educacional e por atuar como coordenadora da Educacao
de Jovens e Adultos do Municipio de Senhor do Bonfim. Passei dois
anos como coordenadora de EJA, experiéncia que permitiu grande
socializacdo de saberes com os docentes, alunos e administrativos,
sem contar o grande envolvimento com a comunidade, sobretudo
na zona rural. Mais uma vez, a minha histdria contribui com a
minha formacdo e atuac¢do profissional, uma vez que a minha
aproximagao com aquelas pessoas era facilitada pelo fato de eu
conhecer as peculiaridades do dia a dia delas. Isso facilitava o
didloga, intervengao e os encaminhamentos.

Por conhecer bem as comunidades e representagdes locais,
também fiz parte da comissdo responsavel pelo Orcamento
Participativo do municipio, o que considero uma experiéncia
relevante e decepcionante, pois tive que vivenciar e compreender
as tramas politicas cuja inten¢do era adestrar a populagdo com
migalhas e desprezar suas verdadeiras necessidades. Foi um sonho
de poucas pessoas (a equipe de trabalho) que acordaram para a
realidade de que ndo dava para continuar enganando o cidadao,
uma vez que as necessidades reais eram elencadas e ndo eram
atendidas como deveriam ser. Senti necessidade de relatar essa
experiéncia, pois a relaciono com a exigéncia do compromisso
ético-politico-emancipatdrio que deve estar presente nas praticas
do educador. Sobre essas praticas observa-se que:

[...] assumir uma posicdo propondo préticas educativas
alternativas parece uma questdo especialmente
importante no momento, se acreditarmos que a
educagdo e o ensino podem contribuir, articuladas a
outros movimentos e agdes sociais na construcdo de
uma sociedade autenticamente democratica (CANDAU,
1980, p.12)

Apds essa experiéncia, assumi a assessoria técnica do
Conselho Municipal de Educacao e, agregado a isso, veio também
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o Conselho de Alimentagao Escolar e Conselho do FUNDEF, hoje
FUNDEB. Participava das capacitagbes, dos encontros, planejava
as atividades e encaminhava as regulamentacgdes para as devidas
efetivagGes, as quais, muitas vezes, eram dificultadas pela prépria
gestdo da época. Essas atividades contribuiram muito com a
minha formag¢do e me influenciaram na decisdo de continuar
na area de educagdo, porém atuando nas questdes de gestdo
e administragdo, isto porque estava diretamente relacionada
a0 pensar os processos educativos, conhecer a legislagao sobre
educacdo e areas afins. Foi uma época em que discutiamos muito
no conselho sobre gestdo democratica e participativa. Cada
encontro constituia um momento de estudo, discussdo, troca de
experiéncia, além do contato com dados reais referentes tanto as
necessidades das escolas como um todo, quanto as politicas de
financiamento da educacdo municipal.

Devido a essa experiéncia, entre outras, recebi convites para
atuar nas comissdes que implantaram o Orcamento Participativo
no municipio (2003) e o Processo de Eleicdo para Dirigentes das
Escolas Municipais (2008), ambos implantados pela primeira vez
no municipio.

Em 2007, por meio de processo seletivo, fui professora
substituta da Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim
(EAFSB), hoje pertencente ao IF-Baiano, e ministrei aulas de
Sociologia e Artes. Foi nesse contexto que tive acesso a modalidade
de Educacdo Profissional, a principio uma aproximacgdo timida e
sem grande impacto, tanto por desconhecer a modalidade, quanto
pela falta de discussdo sobre a tematica na prépria instituicdo. Mas
foi nesse periodo que despertei para a Rede Federal de Educacdo
que ja estava em processo de expansao.

De 2002 a 2007, no Instituto Superior de Teologia e Pastoral
de Bonfim, lecionei as disciplinas Diddtica e Comunicacao
e Pedagogia, constituindo minha experiéncia com o ensino
superior em um curso diretamente envolvido com Educacao
Popular, promovido pela pastoral. Considero essa experiéncia
também muito relevante, visto que foi ai que aprendi muito com
aqueles educadores. Por incrivel que pareca, desconstrui muitas
coisas que estavam impregnadas em mim, sobretudo sobre o
papel da igreja nos processos educativos. Eu que fui educada
acreditando no “pecado” e vivenciei a educacdo elitizada do
Santissimo Sacramento, tanto como aluna do Magistério quanto
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como profissional por longos anos. Apesar de ja atuar em tantas
experiéncias de educacdo publica, foi naquele ambiente que me
deparei com profissionais dedicados aos diversos movimentos
sociais, a educacdo popular e a conscientizagao politica dos pobres
e oprimidos.

Naquela época, eu ndo apenas discutia as obras de Paulo
Freire, eu vivenciava as crencas e as diferentes estratégias usadas
pelos educadores da pastoral para intervir na realidade, para
lutar contra as forcas hegemonicas, para dizer ndo ao que era
imposto arbitrariamente pelo sistema. Esforcei-me para fazer
um bom trabalho e as avaliacées feitas durante o processo foram
satisfatdrias, mas, no meu intimo, ndo tenho dulvidas que eu
aprendi muito mais com eles.

4. Outros caminhos e novos desafios em
busca de formac¢ao e a consolidagao da
identidade profissional docente

Em 2008, encerrei todos os meus vinculos empregaticios na
minha cidade de origem por motivo de aprova¢do em concurso
publico efetivo para o cargo de Pedagoga no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano —
Campus Petrolina. Por se tratar de uma instituicdo de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, e agora pertencente ao quadro efetivo,
essa nova realidade me fez despertar para a curiosidade de estudar
essa modalidade de ensino, até entdo muito pouco discutida,
para melhor compreender e atuar de forma condizente com as
atribuicbes de uma profissional da area. Aqui vale ressaltar que é
necessaria essa preocupacdo com a formacgdo profissional, visto
que, na educacdo, hd, de forma deturpada, uma desvalorizacdo
do perfil profissional do professor em detrimento do cultivo da
concepgdo de que professor exerce o sacerddcio e possui uma
vocacdo. Segundo Ludke (1983), “A visdo do educador como
trabalhador e de sua insercdo no sistema de producdo pode ajuda-
lo a caminhar no sentido de uma mais clara defini¢do profissional”.

Dessa forma, diante das transformacbes que ocorrem no
mundo do trabalho, é primordial que o educador se debruce
sobre os saberes relevantes a modalidade em que atua, no meu
caso particular, em Educacdo Profissional, para que possa refletir,
qguestionar e desenvolver praticas condizentes com uma educacao
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humana integral, comprometida com uma formacdo embasada
em principios ético-politico-emancipatdrios que contribuam com
a necessdria transformacdo social, possibilitando aos sujeitos
oriundos da classe trabalhadora uma vida justa e igualitaria. Tal
afirmativa se baseia em estudos de tedricos como Kuenzer (2007)
e Moura (2013), entre outros.

Relendo o que escrevi até o momento, percebo que pulei
alguns fatos relativos a tematica e que sé depois lembrei. No
entanto, ao invés de retomar o texto e inclui-los em determinada
parte, estou a pensar o porqué da lembranca tardia e chego a
conclusdo de que esses fatos ndo foram tdo relevantes na minha
formacao, ou, pelo menos, ndo os considero como sendo. E, para
compreender isso melhor, retomo a fala de Freire (1997) quando
nos esclarece sobre como se da o processo da escrita:

[...]Jescrever ndo é um puro ato mecanico,
precedido de um outro, que seria um ato maior,
mais importante, o ato de pensar ordenadamente,
organizadamente, sobre um certo objeto, em
Ccujo exercicio o sujeito pensante, apropriando-se
da significacdo mais profunda do objeto sendo
pensado, termina por apreender a sua razdo de
ser (FREIRE, 1997, p.7).

Nesse momento, me recordo da minha experiéncia como
professora de reforco escolar, ou “professora de banca”, como
era chamada em minha regido. Por meio desse exercicio de
rememoragao, percebo que era uma atividade que me rendia
uma quantia relativamente boa em termos financeiros, no
entanto, era empobrecida de autonomia no ato de educar. A
funcdo da professora de banca é reexplicar, tirar as duvidas,
reforcar as informacOes sobre os conteudos trabalhados na
escola em que o educando e regularmente matriculado. Com
essa finalidade especifica de reforcar a assimilagdo dos contetudos
dos componentes disciplinares, outras dimensdes do processo de
ensino-aprendizagem sao deixadas de lado, como, por exemplo,
participar da selecdo dos conteldos e do planejamento em
geral, relacdo interpessoal, conscientizacdo acerca de questdes
humanas, politicas e sociais e outras praticas que sao proprias das
instituicdes escolares. Por tudo isso, considero essa experiéncia
como menos importante na constru¢cdo da minha identidade
profissional.
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Hoje sei que educar envolve, além dos conteldos especificos,
pensareplanejarasatividadesdeacordocom osobjetivos propostos
para garantir a formacdo do sujeito em varias dimensdes. Creio que
ser “professora de banca” limitava minha atuacdo, uma vez que
eu apenas cumpria a execucdo dos conteudos trabalhados com
a finalidade de garantir a aprovacdo quantitativa dos estudantes
nessa escola. A irrelevancia dessa experiéncia se justifica se
considerarmos que a educacdo é um processo multidimensional,
conforme explicita Candau (1994, p. 48). A autora acrescenta que
a educacdo “apresenta uma dimensdao humana, uma dimensao
técnica e uma dimens3o politico-social.”

Finalmente, hoje participo da Pds-Graduacdo em Educacdo
Profissional. Considero essa nova formacdo o resultado da luta
continua em minha formacao profissional, e minha experiéncia ao
longo desses anos contribuiram para alcancar essa etapa. Nesta
fase ainda de formacdo que me encontro, tenho a certeza de que
esse processo formativo do educador é sempre inconcluso e que
cada experiéncia vivenciada, seja ela profissional, académica,
pessoal ou cotidiana, em geral, contribui com a formacao e provoca
um reforco na identidade profissional. E incontestavel que minhas
experiéncias da infancia e a influéncia de alguns professores
foram determinantes na escolha de minha profissao, no entanto,
fica uma duvida: se eu tivesse tido contato com profissionais de
outras areas também seria influenciada para as profissdes do
meu possivel convivio? Ou esse tipo de influéncia é construcdo
exclusiva da profissdo de Professor?

Diante da duvida, tenho outras certezas sobre a minha
realizacdo como profissional da educacdo, a de que minha
formacdo é um processo definitivamente infinito, e, por isso, como
dizem os compositores Almir Sater e Renato Teixeira(1990):

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe
Sé levo a certeza de que muito pouco eu sei
Nada sei.

Sendo assim, ainda viverei muitas experiéncias formativas
na dificil e prazerosa carreira de ser professora. A cada dia,
essas experiéncias contribuirdo para o fortalecimento da minha
identidade como uma profissional da educacdo. E, nesse processo
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formativo, almejo contribuir com a formacdo de tantos outros
profissionais que estardo na luta pela constru¢do de uma vida
em sociedade justa e igualitaria. E preciso sonhar e agir para
transformar a nossa realidade.
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MEMORIAS DO PERCURSO PESSOALE
PROFISSIONAL DE UMA DOCENTE EM FORMACAO

Sandra Maria de Assis

Amar o perdido
deixa confundido
este coragdo.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Nao.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da mao.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficardo.

Carlos Drummond de Andrade
1. Introdugao

Eis-me diante do desafio de apelar para as minhaslembrancase
escrever um ensaio autobiografico. A medida que vou estimulando
meu pensamento, fragmentos da minha vida pessoal, sobretudo
da minha vida académica, brotam da memoria.

Pouco a pouco, como é do feitio de uma narrativa
autobiogrdfica, vou selecionando aspectos e passagens de
minha vida que, revisitados a partir de um olhar mais maduro e
experiente, do ponto de vista profissional e intelectual, revestem-
se de sentido para a compreensdo do meu itinerario de formacao
de vida, antes e durante a minha existéncia como docente.

Por que, para que, me pergunto, saber sobre a minha vida
de professora? Como esse conhecimento pode contribuir para os
estudos sobre a formagao docente? Para obter respostas a essas
e outras indagacdes, reporto-me a alguns estudiosos da questao.

Ndévoa (2007) afirma que utilizar abordagens autobiograficas
responde a uma insatisfacdo das Ciéncias Sociais em relagdo ao
tipo de saber produzido e a necessidade de renovar os modos do
conhecimento cientifico.
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Em meioacrise dos paradigmas hegemonicos da ciéncia,vamos
encontrar a justificativa para o interesse nesse tipo de abordagem.
As Ciéncias da Educacdo e da Formacgdo ndo se excluiram deste
movimento e, sendo assim, os métodos biograficos, a auto
formacdo e as biografias educativas assumiram, a partir dos anos
de 1970, uma maior importancia no universo educacional.

Apesar disso, integrar tais abordagens na area de formacao
de professores nado é facil, do ponto de vista pratico e do ponto de
vista tedrico, embora seja um sucesso no terreno das praticas e do
debate tedrico. A despeito de suas fragilidades e ambiguidades, as
histdrias de vida ddo origem a praticas e reflexdes extremamente
estimulantes favorecidas pelo cruzamento de outras disciplinas e
de outras concepc¢des metodolégicas. O movimento socioeducativo
em torno das histdrias de vida exige um esfor¢co de elaboracao
tedrica baseado numa reflexao sobre as praticas.

Separar a formacgdo docente das histdrias de vida é, conforme
Pineau (2012), uma heranca negativa do século XX. Para ele,
essa ruptura dificulta as conexdes entre os saberes experienciais
e 0s saberes e nogdes abstratos ensinados institucionalmente.
Assim, produzir outro conhecimento sobre os professores a partir
do relato de suas histérias de vida parece-nos mais adequado
para compreendé-los como pessoas e como profissionais. Para
Dominicé (1990, p. 167 apud NOVOA, 2007):

A vida é o lugar da educagdo e a histéria de
vida o terreno no qual se constréi a formacao.
Por isso, a pratica da educagdo define o espaco
de toda reflexdo tedrica. (...) O saber sobre a
formagdo provém da prépria reflexdo daqueles
que se formam. E possivel especular sobre a
formagdo e propor orientagbes tedricas ou
féormulas pedagogicas que ndo estdo em relagdo
com o0s contextos organizacionais ou pessoais.
No entanto a analise dos processos de formagao,
entendidos numa perspectiva de aprendizagem
e de mudanca, ndo se pode fazer sem uma
referéncia explicita ao modo como um adulto
viveu as situacOes concretas do seu proprio
percurso educativo.

Assim, a construcdo desse ensaio obriga-me a revisitar
passagens da minha existéncia, algumas que ja julgava esquecidas
afloram vivamente, para lembrar-me de quem sou e do quanto
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ainda posso ser. Lembrar-me que a minha trajetdria de formacao
e de profissionalizagdo docente dependeu das minhas escolhas,
mas também daqueles que me acompanharam, do meu lado
ou contra ele. Como diz Freire (1996) a docéncia implica no
reconhecimento e na assunc¢do de nés mesmos, o que nao
significa a exclusdo dos outros.

Nasci na cidade de Santa Luzia/PB, numa familia muito
humilde, mas tive a sorte de ter tido uma mae que me encaminhou
desde os primeiros passos para que fosse “alguém na vida” e isso,
no entender dela, era estudar. Naquela época, (década de 1960
e 1970), em que eu e meus oito irmdos nascemos, no sertdo
do estado da Paraiba, uma familia negra, com pai ajudante de
pedreiro e mae domeéstica, sonhar com o ingresso dos filhos na
Universidade era algo lunatico. Mas minha mae era assim. Ela
dizia: “quando meus filhos crescerem eu vou procurar recursos
para os estudos deles” e isso significava migrar para uma cidade
que tivesse Ensino Superior. Ela tinha certeza de que nds nos
formariamos e, por vezes, foi motivo de chacota por isso. Ela
estava certa. Hoje eu sei.

Meu pai apoiava minha mde na determinagdo de educar os
filhos, mas a pretensdo dele era que eu, como filha mais velha,
deveria aprender para ensinar os meus irmdos, como fizera minha
tia Bezinha, que alfabetizou os irmaos, os primos e os vizinhos na
comunidade rural onde ele nasceu. Ou seja, meu pai escolheu a
docéncia para mim muito antes que eu, e sempre que pPenso nisso
agradeco a ele, por que ndo me imagino fazendo outra coisa.

Aprendi as primeiras letras aos trés anos de idade no colo do
meu pai. Lembro que me apontava as letras numa Carta do ABC
que também seria usada na instru¢cdo dos meus outros irmaos.
Por essa época, fui matriculada num pequeno grupo escolar
e logo depois fui encaminhada para uma escolinha de uma
professora da cidade que tinha fama de ser valente e ensinar bem,
o que significava “ensinar tudo a todos”. La eu fui alfabetizada e
adiantada para a série seguinte. Hoje fico me imaginando quanto
minha mae deve ter trabalhado para pagar as mensalidades dessa
escolinha, que embora ndo fosse cara, era uma despesa a mais
para nossa empobrecida familia.

Concluidas as séries iniciais na referida escolinha, fui
matriculada num grupo escolar para cursar o 42 ano primario e
me preparar para o Exame de Admissao ao Ginasio.
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Até entdo a escola para mim era um lugar de aprender coisas
novas e interessantes que deixavam meus pais felizes e orgulhosos,
mas eu ndo tinha ideia do que era estudar para concorrer a
uma vaga e ter que disputa-la com meus colegas. Nesse ano, eu
comecei a entender isso e ndo gostei. Como eu era obediente aos
meus pais e gostava muito da professora, me desdobrei e, no final
do ano, consegui passar no exame e ainda me destacar como o
melhor resultado da escola e o terceiro melhor do exame. Alguns
colegas da minha turma ndo passaram e encerraram seus estudos
ali mesmo. Felizmente, esse exame acabou logo depois. Acho que
0 ano em que eu fiz foi o ultimo.

O Colégio Estadual para onde fui no ano seguinte era um lugar
muito estranho para mim. Ficava distante da minha casa, tinha
muitas pessoas desconhecidas e eu, com nove anos de idade,
ndo sabia o que fazer para enfrenta-lo. Naquele ano, a minha avé
materna adoeceu e, em seguida, faleceu, o que fez com que minha
made, atribulada com tudo isso e com os meus outros irmaos
(éramos sete por essa época), me deixasse um pouco de lado. Logo
descobri duas coisas que me fizeram gostar da escola: a biblioteca
e as aulas de educacao fisica. A primeira, porque eu podia ler
livros que eu nunca poderia comprar e a segunda, porque me
possibilitou fazer amizades que me fizeram sair da invisibilidade.

Nos anos seguintes, continuei frequentando as aulas do
colégio e fui fazendo algumas amizades. Como era uma aluna
aplicada e esfor¢ada, ndo era dificil entrar nos grupos de estudos
para trabalhos escolares, mas sé isso. Eu ndo era convidada para
as festinhas, nem para ir a sorveteria nos fins de semana e também
nao frequentava a casa das minhas colegas, que ou moravam em
outras cidades ou areas centrais mais distantes da minha casa, na
periferia. Na minha inocéncia, eu achava isso natural, mas hoje sei
que eu era um peixe fora d’agua. Eu ndo deveria estar ali. O sistema
educacional da época nao fora pensado para incluir gente como
eu. Mesmo assim, tenho boas lembrancas dessa época. Acho que
todo o alicerce da minha formacdo bdsica eu adquiri nessa época
com os bons professores que tive, aliada a disciplina imposta pela
escola e ao incentivo dos meus pais.

Conclui o Ensino Fundamental em 1979. Meus colegas, em
sua maioria, foram estudar em outras cidades, porque, segundo se
dizia na época, quem quisesse fazer o Ensino Médio (na época era
Ensino de Segundo Grau) e passar no Vestibular, tinha que mudar
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de colégio, indo para cidades maiores como Patos, Campina Grande
ou Jodo Pessoa, no estado da Paraiba. Minha mae convenceu meu
pai a vender nossa casa e nos mudarmos para outra cidade maior,
onde pudéssemos prosseguir até o Ensino Superior. E, assim,
fomos morar na cidade de Caicd, no vizinho estado do Rio Grande
do Norte, onde ela sabia que tinha uma faculdade publica, embora
ndo soubesse a oferta de cursos. Para ela, naguele momento,
importava saber que tinha a faculdade.

Em Caicd, com 14 anos, fui matriculada na Escola Estadual
Professora Calpurnia Caldas de Amorim, recém-inaugurada,
para cursar o primeiro ano do Ensino Médio e, posteriormente
ingressar, no curso profissionalizante Habilitacdo Basica em
Administracdo de Empresas. Numa escola nova e numa cidade
onde eu ndo conhecia ninguém, eu pensei, inicialmente, que teria
muitas dificuldades, mas logo me adaptei e o ano transcorreu sem
problemas.

Se minha vida escolar estava bem, minha vida pessoal estava
dificil. Meu pai ndo conseguia trabalho, além de um bico aqui e
outro acold. Sem conhecer quase ninguém era dificil para ele,
naqueles dificeis anos de recessdo econémica que foi a década
de 1980, arranjar um emprego. Meu pai ja era pedreiro, mas as
obras na cidade eram escassas e ele teve que ir trabalhar em Jodo
Pessoa, cerca de 500 quildmetros de distancia da nossa familia.
Minha mde assumiu a responsabilidade pela nossa educacgdo.
Meu pai, para economizar, vinha nos visitar uma vez a cada més.
Mesmo assim, o dinheiro que ele ganhava ainda era pouco para
nos sustentar, o que obrigava a minha mae a fazer servigos de
faxineira e lavadeira para ajudar nas despesas.

Logo eu também comecei a trabalhar. Arranjei um emprego de
meio periodo como babanumacasadefamiliaecogiteimetransferir
paraocursonoturno.Minhamaeeodiretordaescolameimpediram,
convencendo-me de que eu teria prejuizos na minha formacao.
Naquela época, eu ndo sabia, mas os prejuizos eu ja estava tendo
porque, conforme eu descobri depois, estes eram decorrentes da
reforma do Ensino Secundario proporcionada pela Lei n2 5.692/71
que instituira a obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

E oportuno lembrar que esta lei foi instituida sem que a rede
publica de ensino tivesse tempo para adequar-se estruturalmente
e as consequéncias foram grandes: condenou uma geracdo de
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jovens a ter um ensino médio que ndo formava para o ingresso
nas universidades, tampouco para o trabalho, ja que os cursos, em
sua maioria, eram inécuos, meros certificados de formacao.

Quando, em 1982, conclui o Segundo Grau (hoje Ensino
Médio), ja sabia que ndo tinha condicdes intelectuais para
pleitear uma vaga na UFRN. Meu Ensino Médio Profissionalizante
me sonegara essas condicdes. As ditas matérias propedéuticas,
cobradas no exame, eu havia cursado apenas na primeira série
e, mesmo assim, algumas delas com professores ndo habilitados.
Mesmo assim, ndo desisti de tentar o vestibular, sé o adiei um ano.

No ano seguinte, frequentei um cursinho gratuito oferecido
pelos professores do CERES/UFRN (Centro de Ensino Superior do
Seridé — campus avangado da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte) como uma extensdo universitaria e ali pude me preparar
melhor para o Vestibular, cujas provas, aquela época, tinham um
carater eliminatédrio, sendo a prova de Redacdo a mais temida.
Como disse anteriormente, eu tivera bons professores e uma boa
formacdo no Ensino Fundamental e, nesse requisito, eu ndo tinha
0 que temer, embora, na época, eu ndo tivesse muita certeza disso.

Foi ali, admirando os meus professores, especialmente as
professoras do CERES/UFRN, que eu me decidi pela docéncia.
Eu ia fazer vestibular para uma das licenciaturas oferecidas no
campus Caicd, embora ndo soubesse qual delas. Devo dizer que
minha primeira opcao era a Licenciatura em Letras, mas conforme
o ano foi passando, talvez por admirar mais as minhas professoras
de Histéria, eu me decidi pela Licenciatura Plena em Histdria,
momentos antes de fazer a inscricdo do Vestibular. Acho que fiz
a coisa certa, pois ndo me vejo fazendo outra coisa sendo dando
aulas de Histéria na Educacao Basica, o que faco com prazer e,
modéstia a parte, acredito que faco bem.

De acordo com Tardif (2011, p. 67), as experiéncias formadoras
vividas na familia e na escola desenvolveram em mim referenciais
de como eu seria enquanto docente, antes mesmo de que eu
tivesse maturidade cognitiva para entendé-los ou sistematiza-los.
Conforme o autor referenciado,

os vestigios da socializagdo primaria e da
socializagdo escolar do professor sdo (...)
marcados por referenciais de ordem temporal. Ao
evocar qualidades desejaveis ou indesejaveis (...)
ele se lembrard da personalidade marcante de
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uma professora do quinto ano, de uma injustica
pessoal vivida na pré-escola ou das interminaveis
equacdes que o professor de Quimica, obrigava
a fazer no fim do segundo grau. A temporalidade
estruturou, portanto, a memorizagdo de
experiéncias educativas marcantes para a
construgao do Eu profissional, e constitui o meio
privilegiado de chegar aisso. (TARDIF, 2011, p. 67)

As membdrias das minhas experiéncias educativas, certamente,
estdo em mim e na minha constru¢gdo como docente desde a
minha infancia e adolescéncia e, de acordo com Tardif (2011),
contribuiram efetivamente na minha formacao. Refletindo sobre
a minha trajetdria profissional percebo que boa parte do que sei
sobre como ensinar e sobre o meu papel docente proveio da minha
histéria de vida e da minha socializagdo enquanto aluna. Antes de
comecgar a trabalhar, os professores ja conhecem seu ambiente
laboral por terem ficado imersos nesse ambiente por, pelo menos,
16 anos ou 15.000 horas, como alunos (TARDIF, 2011).

Tais experiéncias contribuem para a construcdo de uma
bagagem de conhecimentos, crencas e representacdes sobre
a pratica docente, constituindo um legado que permanece ao
longodo tempo e dificilmente a formacao pedagdgica e os saberes
profissionais o neutralizam. Pelo contrario, agregam-se a ele e,
guando necessdrio, sdo constantemente mobilizados, pois tem
um peso importante na compreensao da natureza dos saberes, do
saber fazer e do saber ser docente.

No ano de 1984, ingressei na Licenciatura Plena em Histdria.
Tinha 17 anos e muitas expectativas acerca do curso e da possivel
carreira que eu teria como professora. Quanto a isso, ao contrario
de alguns colegas, eu ndo tinha nenhuma duvida. Na verdade, eu
tinha pressa para que isso acontecesse. A minha necessidade de
um trabalho remunerado me impelia para a docéncia e, entdo,
fui trabalhar em uma creche como monitora e depois como
professora alfabetizadora. Fiquei 13, exercendo essa atividade no
turno contrario ao das minhas aulas da faculdade, trés anos. Nesse
periodo, pensando em fazer concurso publico, resolvi cursar o
Magistério no turno noturno da mesma escola onde havia cursado
o Ensino Médio.

A experiéncia na creche e o curso de Magistério me
possibilitaram enxergar a docéncia sob nova perspectiva, que eu
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nao teria na Universidade. Aprendi muito sobre a teoria e a pratica
pedagégica, principalmente nas aulas praticas de Metodologia
do Ensino, que na Licenciatura veria de forma tedrica, distante
da realidade. No Magistério eu vi de uma forma mais pratica,
aplicdvel no cotidiano das escolas de Ensino Fundamental onde fui
levada a estagiar.

Nesse convivio com a realidade das escolas na condicdo
de estagidria e, as vezes, como professora substituta, fui me
apercebendo da dura realidade do trabalho docente e da
responsabilidade social da profissio que escolhera. Como
dependia desses profissionais a aprendizagem e o futuro de tantas
pessoas. Vi também que para ensinar as criancas menores era
necessario muito conhecimento pratico e tedrico, mas também
outras aptiddes que eu desconfiava nao ter.

Apesar da minha vivéncia na creche, eu ndo desenvolvera
certas habilidades: cantar, pular, contar histérias, imitar os
animais e personagens infantis, desenhar, decorar a sala de aula
entre outras acOes pedagdgicas préprias do universo da Educagao
Infantil, eram coisas que eu decididamente ndo conseguia fazer
com exceléncia. E, assim, eu decidi ndo fazer concurso para
professor polivalente e esperar concluir a Licenciatura para fazer o
concurso publico para lecionar no Ensino Médio.

Nesse periodo, por indicacdo de uma das minhas professoras,
fui convidada para preencher uma vaga de professora de Histéria
numa escola particular da cidade: o Educandario Santa Teresinha.
Ainda faltava um periodo para concluir a Licenciatura, eu nao
tinha nenhuma experiéncia no Ensino Fundamental Il (na época
chamava-se Ensino de 12 Grau) e também ndo fizera o estagio
supervisionado, requisito para a disciplina Pratica de Ensino, mas
aceitei o convite, certa de que eu ndo poderia falhar. Era a minha
chance de ter, pela primeira vez, um emprego remunerado com
carteira assinada. Além disso, seria minha primeira experiéncia
com a docéncia naquela drea de conhecimento por mim escolhida,
qguando optei pela Licenciatura.

No dia 08 de setembro de 1987, as sete horas da manh3,
entrei na sala de aula de uma turma da sétima série do 19
Grau (atualmente essa série corresponde ao 82 ano do Ensino
Fundamental). Lembro em detalhes das emog¢des que me tomaram
o corpo e a alma. Lembro que tremia por dentro. Lembro-me dos
rostos dos alunos, da musica religiosa que tocava no alto falante
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do patio enquanto me encaminhava para a sala, da ora¢do que a
freira diretora da escola fez antes da aula comecar. Eu finalmente
estava diante de uma turma para fazer aquilo que tinha escolhido
como profissdo. E agora? Serd que eu daria conta? Tive duvidas.
Tive medo.

Tardif (2011), a partir das pesquisas com professores, afirma
gue os saberes docentes sdo adquiridos no ambito de uma carreira,
construindo-se, em sua maioria, no inicio da carreira, entre os
trés e os cinco primeiros anos de trabalho. Esse inicio de carreira
também se constitui numa fase critica em relacdo as experiéncias
anteriores e aos reajustes feitos em funcdo das realidades do
trabalho. Esse “choque com a realidade” do trabalho docente e a
maneira como cada um vai reagir em geral define uma identidade
docente. Olhando para trds vejo como isso se materializou na
minha pessoa.

Confesso que nos primeiros dias tive dificuldades. Ora a aula
ndo saia como fora planejada. Ora a turma ndo se comportava
como deveria. Ora eu tinha que procurar a supervisao para pedir
uma orientagao. Ora a diretora me chamava para me orientar
guanto as normas e costumes da escola ou para sugerir esta ou
aquela metodologia. Foram tempos de muito estudo, pesquisa,
preparacdo de aulas, correcdo de provas, trabalhos, elaboracdo de
provas, exercicios, adaptacdo as praticas pedagdgicas dos demais
professores e da propria cultura da escola. Enfim, um tempo de
descobertas e aprendizado de tantas coisas sobre a docéncia que
s6 aprendemos quando nos tornamos, de fato, docentes.

De acordo com Tardif (2011, p. 35), o saber docente “[...]
insere-se numa duracdo temporal que remete a histdria de sua
formacdo e de sua aquisicdo”. E plural e provém da formagdo
profissional e de saberes curriculares, disciplinares e experienciais
entre os quais os docentes criam relacdes entre si.

Nesse contexto, a pratica docente mobiliza tais saberes
que passam a ser chamados de pedagdgicos aparecendo como
doutrinas oriundas das reflexdes sobre a pratica educativa num
sentido mais amplo.

Por meio da formacdo inicial e continuada, os docentes
incorporam a sua pratica saberes préprios de sua drea de
conhecimentos, legitimados pelas universidades e demais
instituicdes formadoras, sao os saberes disciplinares. Além desses,
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apropriam-se também dos discursos, dos objetivos, conteldos
e métodos tidos pela cultura escolar como necessarios para o
sucesso de sua pratica docente, sdo os saberes curriculares.

Acho que muito, digo, quase tudo o que sei e sou como docente
aprendi ali, no Educanddrio Santa Teresinha, com a disciplina
rigida das freiras, com a convivéncia com os professores mais
experientes, com as cobrancas da supervisora e da coordenacao
pedagdgica, com as aulas naquelas turmas cheias de energia e
disposicdo para desafiar os professores, obrigando-me a estudar
e planejar rigorosamente cada aula que ia dar.

Aos poucos, fui me sentindo mais segura e, ao final do ano,
fiquei surpresa quando a diretora me chamou a sua sala para
dizer que tinha se surpreendido comigo, que eu, embora muito
jovem, tinha conseguido dar conta das turmas e que pretendia
aumentar a minha carga hordria e, consequentemente, o meu
salario. Para mim, aquele momento era como uma confirmacgao
para mim mesma que eu estava no caminho certo. Fiquei nessa
escola trabalhando como docente durante vinte e trés anos.

Um ano apds ter me iniciado profissionalmente no
Educandario Santa Teresinha, passei num concurso publico do
Estado do Rio Grande do Norte e fui nomeada logo depois, sendo
encaminhada para dar aulas no ensino de 22 Grau (hoje Ensino
Médio), justamente na escola onde eu estudara: a Escola Estadual
Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECAM). Embora pudesse,
naquele momento, deixar a escola particular e ficar somente com
o0 emprego publico, eu optei por ficar nos dois. Ja havia concluido a
Licenciatura, o que me deixava com mais tempo livre e, além disso,
eu tinha mais dois motivos para permanecer nos dois empregos.

O primeiro se devia a razées de ordem econdémica: minha
familia era muito numerosa, pobre, meus irmaos ainda nao
trabalhavam e os dois empregos me possibilitariam ajudar mais
a minha familia, principalmente a minha mae. O segundo era por
que eu gostava do ambiente da escola particular, da organizagao,
da disciplina, da rotina de estudos que eu adquirira trabalhando
I3, sem falar que fora a escola que tinha me dado oportunidade
de ter o meu primeiro emprego. Eu nao ia simplesmente virar as
costas e ir embora.

A escola EECAM, onde passei a lecionar a partir do
segundo semestre do ano de 1988, era uma escola de 22 grau



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

121

profissionalizante, fruto da reforma do Ensino Médio e do PREMEN
, mas naquela época encontrava-se em uma crise de identidade
porque os cursos profissionalizantes oferecidos ndo atendiam as
necessidades educacionais do seu publico, mas tinha certo capital
de credibilidade, pela estrutura fisica relativamente boa e pela
competéncia de seu corpo docente e técnico. Assim, conseguia
atrair um grande numero de alunos e, apesar das adversidades,
muitos deles conseguiam vaga nas universidades, se bem que
raramente em cursos mais concorridos.

Como os cursos profissionalizantes tinham uma pequena oferta
de disciplinas propedéuticas, a carga horaria de Histéria era pequena,
entdo, os professores se ocupavam com outras disciplinas afins. Fui
incumbida de dar aulas de vérias disciplinas: Histéria, Educacdo Moral
e Civica, OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira), Religido, e
até disciplinas da drea técnica dos cursos como Mecanografia e OTC
(Organizacdo e Técnicas Comerciais). Foi outro desafio, porque, além
de estar num nivel de ensino que eu ndo tinha ainda experiéncia, a
ndo ser pelo estagio supervisionado na graduagdo (10h/aula), eu
ainda tinha que dar aulas de disciplinas para as quais eu nao havia sido
formada.

Essa experiéncia me levou a utilizar constantemente a leitura e a
pesquisa como suporte para minha pratica docente, com uma énfase
ainda maior, visto que precisava atuar em areas de ensino para as
quais ndo tinha dominio tedrico e pratico. Rememorar essa fase da
minha vida profissional me leva a uma reflexdo sobre a importancia da
pesquisa no trabalho do professor.

Concordo com Schon (2000), quando afirma que o professor
precisa eliminar a distancia entre a pesquisa e a atividade profissional. O
professor reflexivo deve trabalhar como um pesquisador “procurando
identificar problemas de ensino, construindo propostas de solu¢do
baseando-se na literatura e em sua experiéncia, colocando em ac¢do as
alternativas planejadas, observando e analisando resultados obtidos,
corrigindo percursos que se mostram pouco satisfatdrios” (SANTOS,
2013, p. 16).

O desenvolvimento profissional dos docentes, nessa perspectiva,
passa a ser uma estratégia para a melhoria do ensino, ndo bastando
para isso apenas investimentos na formagao, mas compreender os
processos de formagdo. Assim, torna-se mais facil entender por que os
docentes agem como agem em certas situagdes, no meu caso, como
procurei superar aquela situacdo adversa ha pouco mencionada.
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Recorri aos conhecimentos que adquirira na época do meu
curso profissionalizante de Administracdo e ao auxilio dos(as)
professores mais experientes, debrucei-me sobre os livros da
biblioteca e encarei o desafio. Confesso que nao foi facil. Sentia-
me desmotivada, desvalorizada, incomodada por ter me dedicado
tanto a uma Licenciatura de Histdria, passar no concurso publico
para dar aulas de Histéria e chegar a escola todos os dias para
dar aulas de outras matérias. Mesmo assim, ndo desisti de sonhar
com o dia que eu pudesse ter uma carga horaria completa sé de
Historia.

No inicio da década de 1990, na escola EECAM, os cursos
profissionalizantes foram sendo progressivamente substituidos
pelo 292 Grau denominado de “Cientifico”, cujos cursos tinham
uma grade curricular constituida por disciplinas propedéuticas.

A mudanga me proporcionou uma carga horaria completa de
aulas de Histdria. Eram 36 horas/aula semanais em turmas de 19,
22 e 32 anos do Ensino Médio, acrescidas de 21 horas/aulas na
escola particular. Nessa época, eu ja era casada e mde. Sem muito
esforgo, da para imaginar como era a minha vida... Praticamente
morava nas escolas e passeava em casa! Apesar dessa carga
hordria puxada, eu estava bem. Gostava de dar aulas nas minhas
turmas; estava trabalhando com pessoas de quem eu gostava e
fazendo o que eu sabia fazer. Dessa época, lamento ndo dispor de
muito tempo para preparar as aulas. Entdo, recorria a uma pratica
muito comum entre os professores: replicar as aulas da mesma
série. Explico: A aula que eu preparava para uma turma de 12 ano,
por exemplo, era dada em todas as turmas daquela série e assim
por diante.

Como as avaliacdes ndo podiam ser replicadas, até por
questdes éticas e de organizacdo do trabalho, entdo, me
desdobrava nos fins de semana para elabora-las e/ou corrigi-las,
uma vez que o tempo nas escolas era totalmente preenchido com
aulas. Seminarios, trabalhos em grupo, aulas de campo e outros
recursos didaticos eram atividades que ndo podiam ser feitas com
muita frequéncia dada a escassez de tempo para planeja-las e
executa-las sem comprometer os cronogramas.

Essarotina alterou-se a partir de 1998, quando da implantagao do
FUNDEF. A Escola EECAM, onde eu trabalhava, implantou o Ensino
Fundamental como estratégia de sobrevivéncia, porque as escolas
de Ensino Médio ndo seriam contempladas pelo Fundef e foram
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deixadas “a mingua”, praticamente sem ter como funcionar. Nesse
contexto, parte dos professores, eu entre eles, foram deslocados,
ndo sem resisténcia, para o Ensino Fundamental. Assumi quatro
turmas nesse nivel de ensino e isso me imp6s uma revisdo das
minhas praticas pedagdgicas, visto que o Ensino Fundamental tem
demandas especificas.

Embora eu ja trabalhasse com esse nivel de ensino na escola
particular, tratava-se de outra escola e de um publico diferenciado.
Assumi o desafio de adaptar-me a essa nova realidade. Naquele
ano, fiz um Curso de Atualizacdo Curricular oferecido pela
Secretaria de Educacdo Estadual e passei a trabalhar com projetos
nas turmas. Inicialmente, a pedagogia de projetos era exigéncia
do curso, mas depois passaram a fazer parte da minha pratica
pedagdgica, apesar das dificuldades.

Entre 1999 e 2001, fiz um curso de Especializacdo em Histdria
do Nordeste oferecido pela UFRN, no CERES/Caicd. Foi uma
oportunidade para renovar meus conhecimentos historiograficos
e de reaproximacdo com o mundo académico que ressoaram
sobre as minhas praticas pedagdgicas. E como se cada vez que
retornamos para os bancos escolares, nos vissemos no lugar
dos alunos e percebéssemos a necessidade de melhorar. E como
quando fazemos reforma na nossa casa e jogamos muitas coisas
que achavamos uteis e, na reforma, descobrimos que podemos
substitui-las por outras mais funcionais. A pesquisa e a reflexdo
sobre a nossa pratica docente é como a reforma. De vezem quando
precisamos fazer uma para renovarmos as nossas convicgdes
pedagdgicas, mas sem deixarmos de dar abertura para as novas
ideias.

Entre dezembro de 2006 e janeiro de 2007, participei de um
Curso de Aperfeicoamento oferecido pela Secretaria de Educacao
do Rio Grande do Norte, cujo objetivo final era a construcao
de uma proposta de ensino para o Ensino Médio Noturno.
Essa proposta surgiu da necessidade de combater a evasao do
ensino noturno nas escolas de Ensino Médio da rede estadual.
Concluida a elaboracdo da proposta, as escolas participantes do
projeto, entre elas a EECAM, passaram a vivenciar a proposta
que dividia o ano letivo em blocos de 05 disciplinas que seriam
oferecidas semestralmente. Além da divisio em blocos, os
professores deveriam alterar suas metodologias adequando-as a
realidade dos alunos trabalhadores que frequentam as aulas no
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turno noturno. Uma das metodologias propostas eram os projetos
interdisciplinares.

Participar da elaboracdo dessa proposta fez-me ver a
importancia da pesquisa da pratica. Como afirma Soares (1993),
perceberanecessidade de o professor estarinformado da producdo
em diferentes areas de conhecimento e, principalmente, conhecer
as proprias pesquisas para utilizar-se dos processos de producao
desses conhecimentos. Além disso, possibilitou um olhar sobre
a realidade do Ensino Médio, modalidade de ensino em que eu
atuava, mas tinha pouca compreensdao da complexidade do seu
todo.

Em 2010, por meio de um concurso de provas e ftitulos,
ingressei no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte. Inicialmente fui dar aulas nos cursos
do Ensino Médio Integrado e Proeja do Campus Currais Novos,
distante 100 quildmetros da minha casa, mas logo fui transferida
para o campus de Caico, cidade onde moro.

Trabalhando com a Educacao Profissional percorro agora um
novo ciclo da minha carreira. Atuar como docente no Ensino Médio
Integrado e PROEJA me obriga a refletir sobre as responsabilidades
e necessidades de formacdo que se impdem sobre os docentes
dessa modalidade. Conforme Gabriel Grabowski (2006, p. 09),

A proposta de integracdo do curso médio e
do curso técnico de nivel médio, alternativa
constante do Decreto n. 5.154/04, possui um
significado e um desafio para além da pratica
disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar,
pois implica um compromisso de construir uma
articulacdo e uma integracdo organica entre o
trabalho como principio educativo, a ciéncia
como criagao e recriagdo pela humanidade de
sua natureza e cultura, como sintese de toda
producdo e relacdo dos seres humanos com seu
meio. Portanto, ensino integrado implica um
conjunto de categorias e praticas educativas no
espaco escolar que desenvolvam uma formagao
integral do sujeito trabalhador.

A realidade do Ensino Meédio Integrado a Educacdo
Profissional é desafiadora, é contraditdria, e nos impele ao desafio
de trabalhar com uma concep¢dao mais ampla de educacdo, de
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modo a incorporar todas as dimensdes educativas que ocorrem no
ambito das relagdes sociais, objetivando a formag¢do humana nas
dimensdes social, politica e produtiva, contribuindo, dentro das
nossas limitagcOes, para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Perseguir essa utopia, a meu ver, demanda conhecimento que
so pode ser obtido através da formacdo permanente, da auto-
formacdo e do autoconhecimento como docente. Recorrer as
membdrias de formacao, revisitd-las com um olhar mais maduro e
experiente, atribuir-lhes um sentido é, a meu ver, uma forma de
preserva-las, fazendo-as Uteis para a formacao de outrem.
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A PROFESSORA QUE HABITA EM MIM: REFLEXOES
SOBRE TORNAR-SE DOCENTE

Silvia Helena dos Santos Costa e Silva

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca
ou nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um
gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar,
e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da ag¢do, cultivar a atengao
e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Jorge Larrosa

1. Introdugao

Para escrever este texto precisei de um pouco disso tudo que
Larrosa (2001) elencou no paragrafo em epigrafe e, principalmente,
parei para pensar, para olhar, pensei mais devagar, suspendi o
automatismo da razdo, tentei a paciéncia e finalmente me dei
tempo e espaco.

Para Noévoa (1999, p. 26), “Os momentos de balanco
retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais sdo
momentos em que cada um produz a sua vida”. Escrever esse
texto significa refletir sobre o que penso ser a docéncia, mesmo
ainda ndo sendo professora. Mas estou em processo ha um bom
tempo, desde quando decidi ingressar no Instituto Federal como
pedagoga.

Embora nunca tivesse a pretensdo de seguir a carreira
docente, sempre convivi com pessoas da drea educacional. A
primeira delas e mais significativa foi minha mae, hoje com 85
anos, professora aposentada. E a convivéncia continua, pois meu
esposo é professor (engenheiro), no Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) ha 20 anos; sem contar outras pessoas da familia.
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Minha made foi minha professora na segunda série, me
alfabetizou, assim como também as minhas irmas. A exigéncia
com os estudos era forte e constantemente presente, pois ser filha
de uma professora era ter que dar o exemplo. Depois de algum
tempo, entendi que a exigéncia era mais do que isso: o desejo de
minha mae e de meu pai era que todas ndés, eu e minhas irmas,
chegdssemos a uma graduacao, trabalhando e conquistando nossa
independéncia financeira.

Como professora, ela tinha uma visdo mais profissional, menos
romantizada sobre a prépria profissdo. Era bastante comprometida
com o seu trabalho e querida pelos alunos, pela sua seriedade e
exigéncia em sala de aula, ndo faltava, ndo chegava atrasada e nao
quis ser diretora da escola quando Ihe ofereceram um cargo na
época. Eu percebia que sua maior satisfacdo era, sim, estar em
sala de aula e nao realizando servicos burocraticos.

De acordo com Imbérnon (2011, p. 28)

O conceito de profissdio ndao é neutro nem
cientifico, mas é produto de um determinado
conteudo ideoldgico e contextual; uma ideologia
que influencia a pratica profissional, ja que
as profisses sdo legitimadas pelo contexto e
pelo conceito popular, uma parte do aparelho
da sociedade que analisamos e que deve ser
estudado observando a utilizacdo que se faz dele
e a fungdo que desempenha nas atividades de tal
sociedade.

Na verdade, a figura do professor esteve presente em todos
os tipos de sociedade, porque nenhuma cultura jamais conseguiu
prescindir da funcdo docente. Nos seus primdrdios, a profissdo
docente se constituiu como um sacerddcio, fungdo que exigia
para seu exercicio uma forte vocagdao ou chamado interno, o que
implicava entrega e sacrificio.

Dessa forma, a acdo de ensinar existiu em muitos formatos
e com diversos estatutos ao longo da histdria, passando de uma
visdo do professor como um mero transmissor do saber até uma
visdo mais ampliada, de mediador, posta atualmente.

Na época de minha primeira escolarizagdo, na década de
1960, o professorado tinha status, respeito e até venerac¢do. Os
professores eram constantemente homenageados em eventos, os
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alunos levavam presentes no dia 15 de outubro e este dia era uma
festa. Lembro-me que minha mae ganhava muitos presentes e eu
e minhas irmas, bem pequenas na época, gostdvamos de abri-los.
Eu sentia muito orgulho de minha mae como profissional.

O professorado, nessa época, tinha uma imagem social
positiva, forte e seu papel estava definido com clareza perante a
sociedade civil. Assim sendo, pertencer ao sistema educativo, ser
mestre ou professor, era entdo um verdadeiro privilégio.

Mas, por outro lado, no que tange as politicas educacionais
instituidas na década de 1960, a Lei n. 4.024/61 permitia aos
diplomados, ndo formados no magistério, ingressarem na
docéncia oficial ou particular, significando que ensinar fosse uma
tarefa relativamente simples, sem necessitar de uma formacgao
académica, denotando certa desvalorizagcdo a profissdo.

O status ou prestigio social da docéncia é baixo em face de
outras profissdes, comparando-se com medicina, engenharia,
advocacia e outras. Entretanto, no conjunto de oficios ou trabalhos,
o ensino ainda conserva um prestigio relativamente alto.

Os proprios professores percebem que a profissdo docente
vem passando por um processo, que gradativamente culminou
em uma crescente desvalorizacdo social. Podemos elencar uma
série de razBes que contribuiram para esse cendrio: a profissao
massificada, caracteristicas especificas das condi¢des de trabalho,
o perfil do alunado e outras. Para muitos professores ainda, o
trabalho tem sido qualificado como de risco, provocando fadiga
nervosa, com sobrecarga de tarefas, baixo reconhecimento,
individualismo, desmotivacdao, esvaziamento e desisténcia na
profissao.

Percebo que a expectativa que a sociedade tem com os
professores ndo estd na mesma proporg¢ado que deveria ter com o
seu reconhecimento. Por outro lado, a sociedade costuma atribuir
a educacdo a responsabilidade para erradicar a miséria, a violéncia
e outras mazelas da vida, mas ndo atribui aos seus professores
uma valorizacdo social, efetiva e necessaria. De um modo geral,
percebe-se o que o estigma valorativo sempre permeou a imagem
e osignificado da profissao, conferindo-lhe um legado de redentora
social.

Concordo com Esteve (1999), quando este ressalta que
a imagem que o professor tem de si estd condicionada pela
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exigéncia de posturas requeridas pela sociedade. Entre o ideal
da funcdo de professor — requerido pelo sistema e pelos alunos
(e seus familiares) e pelo préprio aspirante a funcdo de educador
- e as condi¢bes que o mercado de trabalho impde, perdura um
espacgo de tensao. Essa mesma sociedade que exige mudangas,
exige novas responsabilidades dos professores e normalmente
nao lhes oferece os meios que eles reivindicam para cumpri-las e
outras vezes, essas exigéncias sdo opostas e contraditdrias.

Isso me fez lembrar de quando minha mae lecionava em
uma escola na zona rural, préxima da cidade onde residiamos na
década de 1980. A turma de 30 alunos era formada por trés séries
distintas, criancas de seis a oito anos, sem merendeira nem auxiliar
de sala de aula. Ela dividia a turma por série, organizada por fileira.
Enquanto os alunos realizavam atividades no caderno, ela fazia
a merenda. O aluno que terminasse antes do tempo, adiantava
a arrumacdo da mesa e, depois do lanche, todos ajudavam na
limpeza da sala.

Minha mde dizia que, se ela ndo fosse dar aula naquela
regido, iria demorar muito tempo para arranjar algum professor
que concordasse em ir para |3, ficando as criangas um bom tempo
sem aula. Independentemente dos obstaculos, ela afirmava que o
professor deveria ir onde o aluno estava.

Esse cenario, a falta de estrutura fisica minima nas escolas,
sem carteiras, mesas, banheiro, falta e atraso da merenda, 6nibus
escolar em péssimas condicdes de uso e tantos outros problemas,
sdo situacbes que ainda perduram em boa parte das regides do
Brasil.

Durante os momentos em que presenciei essa situagao
precdria de trabalho, auxiliando-a em sala de aula quando estava
de férias da faculdade de psicologia, embora cansada, nao percebi
impaciéncia ou revolta nem nela nem nos alunos.

Os pais dos alunos eram agricultores, caseiros de fazendas,
pedes. Até certo ponto, pareciam se resignar com a situacgao,
afinal, se seus filhos ndo estudassem ali, ndo teriam outro lugar
mais préximo. Mas com todas as dificuldades existentes, eram
pais muito interessados pela vida escolar de seus filhos, embora
tivessem uma minima instru¢cdo académica, estavam sempre a
perguntar sobre as notas, a disciplina, os deveres de casa.
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Nesse contexto, eu me fazia muitas perguntas: conseguiria,
no lugar de minha mae, lidar de forma efetiva com aquelas
adversidades? Todos: a professora, os alunos e seus pais estariam
resignados, conformados, com aquela situa¢do porque ndo tinham
outra op¢do? Por que a professora ndo desistia?

A andlise de algumas pesquisas que tratam do trabalho
docente aponta para um aparente paradoxo: por um lado,
desvelam com nitidez o quadro de precarizacdo do trabalho e, por
outro, apontam a existéncia da satisfacdo e do comprometimento
(KUENZER, CALDAS, 2009, p.30). Os autores ainda questionam:
seria esse um processo de alienacdo? Ou poderiamos encontrar
nesse comportamento um sentido de luta, de transformacao e,
desafio a desumanizac¢do?

Encontro em Tardif (2011) algumas orientacdes para essa
reflexdo. O autor esclarece que o saber profissional possui uma
dimensdo identitaria, pois contribui para que o professor assuma
um compromisso duravel com a profissdo e aceite todas as suas
nuances, inclusive as menos faceis.

As pesquisas de Shaffel (1999), que focalizam professoras
primarias nas décadas de 1930 a 1960, relatam que as
entrevistadas deram testemunho de que, pelo fato de terem
recebido uma formacdo bastante satisfatdria, encontraram
suporte para enfrentarem os inUmeros obstaculos que, segundo
elas, encontraram e venceram em suas carreiras.

Defendo com Paulo Freire (2007, p. 47), que é preciso
“Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producdo ou sua construcdo.”
Ainda para o autor, ensinar exige consciéncia do inacabamento,
o reconhecimento de ser condicionado, respeito a autonomia do
ser educando, bom senso, humildade, tolerancia e luta em defesa
dos direitos dos educadores, apreensdo da realidade, alegria e
esperanca, a convic¢ao de que a mudanca é possivel.

No caso de minha mae, percebia que a mesma revelava um
forte comprometimento com a profissdo, o que muito contribuia
para enfrentar as adversidades. Ndo ficava esperando por algo
que dependia de politicas publicas ou a¢cdes governamentais. Era
enfrentar ou desistir. Outro fator que deve ser considerado, sua
maturidade profissional, ja na época em seus 20 anos de trabalho
como professora de séries iniciais.
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Vou contar uma passagem curiosa da minha infancia: fugi da
escola na hora do intervalo, no primeiro dia de aula, na primeira
série. Minha mde entrou em desespero e saiu a minha procura,
encontrando-me alguns minutos depois, em casa, brincando em
um cantinho atras da garagem. E claro que a chamada de atencdo
foi grande, mas rimos do acontecimento algum tempo depois. Por
que, entdo, fugi? Como era muito timida, encontrava dificuldade
na convivéncia com pessoas que ndao conhecia, além de que
ja estava alfabetizada com menos de seis anos, entdo acho que
fiquei entediada, ndo via sentido em estar ali na escola. Minha
mae me “incentivou” a voltar no outro dia, e disse que eu ainda
tinha muito a aprender, descobriria coisas novas, faria amizades. E
claro que tive que voltar no dia seguinte, fazer o enfrentamento, e
assim fui me ambientando aos poucos.

Lembrando-me dessa passagem, comeco a questionar sobre o
significado que a escola teve para mim naquela época. Durante um
bom tempo, ndo queria estar I3, naquele lugar, naquele espaco.
Havia algo que me incomodava, era como se me observassem, me
vigiassem, talvez por ser filha da segunda professora mais antiga
da escola? Apesar de gostar de estudar, ndo me sentia a vontade,
vivia me escondendo nos cantos do patio.

Era a época da ditadura militar, 1968, e eu ndo entendia
0 que estava acontecendo no Brasil, ndo se comentava sobre
esse momento politico em minha casa. As vezes, via meus pais
falando baixinho, quase murmurando pelos cantos. Quando tento
me lembrar de algo sobre esse momento importante de minha
escolarizacdo, é como se houvesse um enorme siléncio, uma
auséncia de lembrangas, nada se falava, era proibido se expressar,
e parafalaremsala de aula, exigia-se uma permissao da professora.
Isso me trouxe grandes dificuldades em relacionamentos futuros,
pois eu tinha medo de falar, emitir opinides, discordar das coisas.
Além do mais, minha lateralidade foi forcada, imposta, pois na
verdade, como descobri ja com uns dezenove anos, era canhota
e tive que aprender a escrever com a mao direita. A sensacdo de
estar sendo vigiada perdurou por muitos anos.

Esses fatos também me vieram a mente por estarmos
atualmente, no més de marco, relembrando e contando a histdria
dos 50 anos do Golpe Militar, ocorrido em 1964.

Assim, até o inicio da adolescéncia vivi em uma cidade do
interior do estado de S3o Paulo, Monteiro Lobato. Brinquei
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bastante na rua, era muito moleca, andava de carrinho de rolim3,
jogava bola. Nessa cidade nasceu o escritor José Bento Monteiro
Lobato. Li tudo sobre sua vida e todos os seus livros na época. O
sitio onde ele nasceu e passou parte de sua infancia ainda esta
conservado, mas ja ndo pertence mais a familia, pois foi vendido.

Aos quinze anos, mudei para uma cidade préxima, Sao José
dos Campos, para concluir o ensino médio. Nesta época, ja inicio
da década de 1970, morei dois anos com meus avos paternos.
Meu avb era uma pessoa de dificil convivéncia, ao contrario de
minha avé, sempre muito carinhosa, atenciosa e principalmente
de bom humor.

Estudei até o ensino médio (1979) em escola publica, sendo
aluna dedicada, comprometida e esforcada, tinha prazer em
estudar, lia livros e mais livros, principalmente os de suspense e
aventura. Pensava em ser escritora e gostava muito de escrever.
Chegueia ganhar prémios na escola em gincanas de redagdo. Tinha
facilidade para linguas e apreciava mais ainda a lingua francesa. A
dificuldade era com as disciplinas de exatas: Matematica, Fisica,
Quimica, Geometria, ndo percebia muito sentido em estuda-
las. Assim, o esforco para ndo me sair mal nessas disciplinas era
enorme.

No periodo da minha adolescéncia, na década de 1980,
passamos uma grande recessdo econémica e inflacdo galopante.
Essa década ficou conhecida como a década perdida, uma época
de descaso com a educacdo publica: precariedade das escolas
e sobrecarga de trabalho para os professores. Cenario ndo tao
diverso do que temos no pais atualmente, somando-se ai a falta
de investimento financeiro publico suficiente na area educacional.

Pensar o significado da docéncia é langar-se a uma instancia
subjetiva. Sobre a propria profissdo de professora, minha mae
tinha uma visdo mais profissional, ausente de romantismos,
com a qual eu ja concordava plenamente. Ela conseguia lidar
satisfatoriamente com as adversidades de seu contexto e de sua
época. De certa forma, a postura dela contribuiu para minha
construcdo sobre a profissdo docente, como um trabalho que
exige formacdo continuada, estudos, dedicagdo, compromisso e
ética. Mas afinal, me questiono: o que é ser profissional no oficio
da docéncia?
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A discussdo do professor como profissional é recente e
foi iniciada na década de 1990 quando surgiu o conceito de
“profissional da educacdo”, concebido como um intelectual
reflexivo que pode colaborar com a transformacgdo dos processos
escolares.

Olhar o professor como profissional, segundo Imbérnon
(2011, p.21)

[...] implica considerar o professor como um
agente dinamico cultural, social, e curricular,
capaz de tomar decisbes educativas, éticas
e morais, de desenvolver o curriculo em um
contexto determinado e de elaborar projetos
e materiais curriculares com a colabora¢do dos
colegas, situando o processo em um contexto
especifico controlado pelo préprio coletivo.

Para Noévoa (1991) os professores tém que se assumir como
produtores de sua profissdao. Mas complementa que ndo basta
mudar o profissional, é preciso mudar os contextos em que ele
intervém. Dessa forma, as escolas ndo podem mudar sem a
mobilizacdo dos professores e estes precisam das instituicGes em
que trabalham. Mas ao mesmo tempo imagino, que se minha
mae ficasse reclamando e esperando algum politico ou reforma
aparecerem para mudar o contexto dela e de seus alunos? Acredito
que presente nesta iniciativa estava justamente o compromisso
com a educacdo e com os alunos, principalmente.

Percebo que os saberes da experiéncia, o conhecimento
tacito, o senso comum, foram importantes para que minha mae
tomasse decisdes em sala de aula. Naquele momento, era com
0 que ela podia contar. Esses saberes foram produzidos no seu
cotidiano docente, num processo de reflexdo sobre sua pratica,
sem ela mesma se dar conta teoricamente disso.

Schén (2000), propbés o conceito de reflexdao-na-acdo,
definindo-o como um processo mediante o qual os profissionais, no
caso os professores, aprendem a partir da analise e interpretacao
da sua prépria atividade. Assim, a propria pratica conduz
necessariamente a criacdo de um conhecimento especifico e
ligado a acdo, um conhecimento técito, pessoal e ndo sistematico.
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Sobre a questdo dos saberes docentes, concordo com Tardif
(2011, p.61) que ressalta:

Os saberes profissionais dos professores parecem
ser, portanto, plurais, compdsitos, heterogéneos,
pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagdes do
saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados,
provenientes de fontes variadas, as quais
podemos supor que sejam também de natureza
diferente.

O autor ainda complementa que “Nesse sentido, o saber
profissional estd, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes
de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade,
da instituicao escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacao, etc.” (TARDIF, 2011, p.61).

Penso que construir a profissdo docente é acima de tudo
constituir uma identidade pessoal. Nessa profissdo , esse processo
se inicia durante o periodo de estudante nas escolas, se consolida
logo na formacdo inicial e se prolonga durante todo o exercicio
profissional. Essa identidade ndo surge em funcdo de titulagdes, é
preciso construi-la em meio a uma diversidade de experiéncias que
vivenciamos ao longo de nossas vidas.

Entendo com Larrosa (2002, p. 1) que:

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao passar-nos nos
forma e nos transforma.... Esse é o saber da
experiéncia: o que se adquire no modo como
alguém vai responder ao que |he vai acontecendo
ao largo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. No
saber da experiéncia ndo se trata da verdade
do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem
sentido do que nos acontece.... Por isso ninguém
pode aprender da experiéncia de outro a menos
gue essa experiéncia seja de algum modo revivida
e tornada propria.

O saber da experiéncia é, na verdade, um trabalho de reflexividade
critica sobre as proprias praticas e de reconstrucdo permanente de uma
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identidade pessoal. Dessa forma, a experiéncia e a identidade pessoal
estdo intrinsecamente ligadas. Mas tudo depende da qualidade da
experiéncia que se tenha: o qudo agradavel ou desagradavel é, sua
importancia, as experiéncias anteriores e posteriores.

Segundo Dubar (1991), é preciso entender o conceito de
identidade docente como uma realidade que evolui e se desenvolve,
tanto pessoal como coletivamente. Ndo é algo dado ou que se
possua, ao contrdrio, é algo que se desenvolve ao longo da vida, é
um fendmeno relacional, intersubjetivo, um processo evolutivo, um
processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto.

A profissdo docente é uma atividade de massa, fator que
influenciou negativamente a qualidade dos servigos. Ao mesmo tempo,
o profissional é confrontado com problemas complexos e variados e
para sua resolugdo se vale de recursos cognitivos e experienciais.

Para Imbérnon (2011, p.19), o desenvolvimento profissional é
concebido como um conjunto de fatores que possibilitam ou impedem
que o professor progrida em sua vida profissional, e ndo se reduz a
cursos de formacgdo continuada. Outros fatores, tais como: saldrio,
estruturas, niveis de decisdo e participacao, condi¢cdes de trabalho,
as relacdes com a sociedade, a legislacdo trabalhista, etc. influenciam
igualmente esse processo.

Concordo com a ideia de que o professor constréi sua profissao,
mas ndo se pode esquecer que também é influenciada pelo contexto
dainstituicdo em que trabalha, pelas politicas publicas, seus pares, seus
alunos, etc. Entendo que é preciso compreender que esse processo se
prolonga continuamente ao longo da vida do professor e ndo acontece
de forma isolada.

Para Popkewitz (1997), o rotulo profissdo é, normalmente,
utilizado para identificar um grupo especializado, altamente formado,
competente e digno de confianga publica. Todavia, frequentemente,
a profissdo faz dos seus servicos uma forma de obtencdo de
prestigio, de poder e de status econ6mico, ou seja, desenvolve uma
autoridade cultural e social. O argumento contrdrio aos processos de
desprofissionalizagdo do espaco escolar, embasa-se na necessidade de
titulacdo académica, como a licenga para o exercicio do profissional
responsdvel. A profissionalizagdo passa a ser cada vez mais uma outorga
do Estado, por meio de diplomas mais do que pelo reconhecimento de
um saber obtido na experiéncia, no desempenho de um oficio.
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Como sublinha Noévoa (1999), alternam-se na histdria dos
professores, desde o século XIX periodos de profissionalizacdo e
desprofissionaliza¢do, pautados por conflitos de interesses e atores. E
isso acontece com todas as outras profissdes que construiram, ao longo
do tempo, o reconhecimento de um estatuto de profissionalidade
plena (médicos, advogados, engenheiros, entre outros), que hoje se
reconhecem, se afirmam e sao distinguidas na sociedade pela posse
de um saber distinto, exclusivo, que as legitima como grupo perante
a sociedade.

Ainda para o autor, no caso dos professores, os excessos de um
discurso humanista e romantizado impede a aproximacado necessaria
sobre a especificidade do saber. Por outro lado, vem o excesso do
tecnicismo do fazer docente, reduzindo-o a aplicacdo de técnicas.
Vivenciei esses dois tempos na minha vida académica: a fase do
romantismo, no inicio de escolariza¢do; e a do tecnicismo durante a
adolescéncia.

Confio que nenhum desses polos constitui-se em afirmacdo ou
legitimacdo profissional, sendo necessario reduzir os excessos de um e
de outro, pois ambos s3ao consideravelmente redutores.

Prosseguindo mais no tempo, quando cursava o penultimo ano
do ensino médio, como a maioria dos adolescentes, ainda estava
em duvida em relagdo a escolha do curso de graduacdo. Meu pai
gostaria que fizesse Direito e minha mae, Pedagogia, mas eu mesma
ja tinha trés opgdes em mente: Jornalismo, Arqueologia ou Psicologia.
O Jornalismo e a Arqueologia me interessavam pela investigacao,
descoberta e andancas pelo mundo, pois ndo me apego aos lugares
geograficos e moraria em quase qualquer lugar do mundo. Por fim,
escolhi a psicologia, pois o estudo sobre o comportamento das
pessoas, 0 humano, suas contradicdes, sua identidade, me fascina até
hoje.

Assim, aos dezessete anos, estava iniciando o primeiro curso
de graduagdo, em Lorena, interior do estado de S3o Paulo. Morava
em uma republica com mais oito colegas. A convivéncia com outras
pessoas durante os cinco anos de curso me trouxe um significativo
amadurecimento emocional e mais autonomia.

Durante os anos da faculdade de Psicologia era aluna dedicada
e estudava muito. Tive 6timos professores, dos quais alguns
ensinamentos me auxiliam na vida profissional até os dias de hoje.
Dificil foi voltar a morar com meus pais, aos vinte e um anos, apoés
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a conclusao do curso, somando-se a isso a perda da liberdade e a
inseguranca do inicio de uma vida profissional. Essa fase foi muito
dificil, a convivéncia com os meus pais e a dependéncia financeira.

Enfim, depois de um tempo, em 1985, iniciei minha vida
profissional em uma empresa na area de recursos humanos, ja que
minha opcdo na graduacao tinha sido Psicologia Organizacional.

O ambiente interno de qualquer empresa é uma verdadeira
“sala de aula”. Uma das atribui¢des do meu cargo era a capacitacao
e treinamento das pessoas. Nesse exercicio, tive a oportunidade
de vivenciar o planejamento e a execu¢do de cursos diversos,
direcionados a variados cargos, desde os operacionais até os de
lideranca. Muitos deles eu mesma ministrei e também atuava no
suporte técnico-didatico aos instrutores internos.

Dessa forma, fui me interessando cada vez mais pela drea
pedagodgica. Por isso, em 1991, decidi fazer o curso de Pedagogia
em S3do Paulo, obtendo habilitagdo em Administracdo Escolar,
certificacdo adotada na época.

Depois de praticamente vinte anos atuando na drea
organizacional, decidi investir mais na area educacional fazendo
uma pos-graduacdo em Planejamento e Gestdo do ensino-
aprendizagem, em uma instituicdo em Jodo Pessoa. Isso nao
significou um rompimento com a primeira profissdo, psicdloga,
muito pelo contrdrio, os saberes dessa area me auxiliam bastante
na atuagao como pedagoga.

Mais tarde, em 2006, incentivada pelo meu esposo, que na
época ja ensinava no IFPB, iniciei meus estudos para concurso de
pedagoga. Foi no inicio da expansdo da Rede Federal, na época, os
Cefet, que abriram concurso para professores e pedagogos. Foram
dois anos de estudos intensos, até que em 2008 fui aprovada
para pedagoga em Bento Gongalves/RS. Fiquei feliz e angustiada
ao mesmo tempo, pois teria que decidir se iria para 1a sozinha ou
levaria a familia. Por fim, meu esposo decidiu pedir cooperacdo
técnica, fechamos nosso apartamento em Jodo Pessoa e fomos
todos com nossa “meia mudancga” para Bento Gongalves.

Embora ja conhecéssemos a regido turisticamente, ndo foi
uma época facil, principalmente para meu esposo e filha, que
tiveram dificuldades de adaptacdo, pois algumas pessoas ainda
tém preconceito contra os nordestinos, além de a regido apresentar
um clima extremamente frio. Apesar desses contratempos, a
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experiéncia para todos foi valida, viajamos pela regido, cativamos
colegas com os quais mantemos contato até hoje. Em junho de
2009, voltamos para Jodo Pessoa, pois consegui uma redistribuicao
para o campus Campina Grande, onde permaneci durante um ano
e meio, na coordenacgdo pedagégica.

O contexto educacional é bem distante do mundo
empresarial, este Ultimo no qual permaneci boa parte de minha
vida profissional como psicéloga. Levei um bom tempo para
entender esse novo ambiente e cendrio, juntamente com suas
guestdes internas e externas, tais como: estabilidade no emprego,
mesmo para aqueles que ndo agregam resultados satisfatérios
para a instituicdo; professores que se tornam gestores da “noite
para o dia”; dependéncia de politicas publicas do governo federal;
legislacdo especifica; alunos; pais, etc.

No final de 2010, solicitei remocdo para o campus Jodo
Pessoa, pois as viagens para Campina Grande se tornaram muito
cansativas e a familia estava sem a devida atengdo. Foi pena,
porque eu estava muito satisfeita na instituicdo, tinha respaldo
da chefia e direcdo para realizar meu trabalho, mas a questdo da
saude e a proximidade da familia pesaram na tomada de decisao.

Essa experiéncia de escrita foi prazerosa e significativa, pois
envolveu um exercicio de olhar para o caminho percorrido, a
relevancia das alegrias, dos insucessos, da aprendizagem com os
erros, enfim, tudo o que ja conquistei e ainda estou por realizar:
projetos, expectativas, desejos, e principalmente sonhos. Sonhos
sdo projetos que me movem sempre para frente, e nunca me
deixam esquecer e minha prdpria histéria vivida e ainda por viver.
Sou disciplinada, tenho planos de apds terminar o mestrado seguir
a carreira docente dentro do Instituto Federal e mais futuramente
investir em um doutorado.

Na minha tenra maturidade, e me sinto ainda jovem, com
muita energia, além de poder cultivar meus sonhos, compreendo
como Névoa (1999, p. 46) que:

[...] Ndo se pode sonhar a forga. E ninguém
sonha unicamente para agradar aos outros. Mas
guantos de nds mantemos aqui de corpo inteiro,
de sentimento inteiro, com a consciéncia de que
na profissdao é impossivel separar o eu profissional
do eu pessoal, sem ilusdes que os tempos
presentes ndo estdo para tal, mas na certeza de
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que ser professor é uma profissdo que sé assim
vale a pena ser vivida.

Como disse o saudoso Gabriel Garcia Marquez (2003, p. 5),
em seu livro de memdrias Viver para contar: “A vida ndo é a que
a gente viveu, e sim a que a gente ‘recorda’, e como recorda para
conta-la”.

Mas enfim, recordar, lembrar, é passar pela experiéncia,
pela emocdo. Contar é como organizar sentidos que s6 passam a
existir em retrospectiva, em continuidade e ao mesmo tempo em
desconstrucdo. Recordei muita coisa, mas ndo consegui conta-la
tanto quanto gostaria, talvez pela dificuldade de falar sobre mim
mesma, ou precisasse de mais tempo e sem a preocupagao de
concluir um projeto de mestrado.

Creio que contando histdrias, nossas proprias histdrias, o
gue nos acontece e o sentido que damos ao que nos acontece,
é que nos damos a nds préprios uma identidade no tempo.
Construi minha identidade e sempre estarei em transformacdo e
renovacao; e confio que a partir “[...] do vinculo com o passado se
extrai a forca para a formacdo da identidade” (BOSI, 2003, p. 14).

E finalizo essa narrativa ainda com BOSI (2005, p. 14), pois
“Hoje precisamos decifrar o que esquecemos ou ndo foi dito,
como centelha embaixo das cinzas porque estamos entre dois
momentos de uma narrativa. Ndo podemos dizer como o velho
‘— Mas a vida passou!’, nem como a crianca ‘— Mas a vida ainda
nado chegou!””.

Meu pai faleceu na manha do dia 04 de abril de 2014, quando
eu concluia essas minhas reflexdes e recordagbes. Entao, dedico
esse ensaio ao meu querido pai, que do seu jeito, foi um bom pai
€ me amou.
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MINHA FORMAGAO DOCENTE:
SONHOS DE UMA INFANCIA

Patricia Slany Soares Pereira

1. Introducgao

O presente ensaio trata sobre a “minha” formacao enquanto
educadora, a respeito do como se deu esta formacao através das
experiéncias de vida. Este ensaio visa discutir: como se deu essa
formacdo docente?

Para a confec¢ao deste ensaio foram utilizadas informacdes
pessoais, relatos sobre a formagdo académica, experiéncias na
docéncia de educacao fisica escolar na educacao basica e pratica
de atividade fisica em institui¢cdes publicas e particulares de ensino
nas cidades de Natal/RN e Parnamirim/RN ambas localizadas
em zona urbana, com alunos da educag¢ao infantil e do ensino
médio, sendo respaldado em experiéncias de vida e da graduacao,
possibilitando um novo olhar para esta formacao.

2. Oiinicio da formacgao docente

A docéncia é fundamental para o desenvolvimento de nossa
humanidade, desta forma, para ser um docente é necessario ter
certeza de que esta é a carreira que se quer seguir, pois hoje é
notdrio o desinteresse pela area, visto que os préprios governantes
em algumas unidades federativas demonstram o descaso com a
educacao, por consequéncia, com os docentes.

Na infancia ser professor é simbdlico, constitui-se em uma
imagem impar, pois muitas criancas idolatram os professores
nesta etapa da vida. Com o passar dos anos vao se tornando
criticos e percebendo o desgaste que a docéncia causa, a violéncia
a qual estdo “a mercé” e modificando o seu foco para profissdes
consideradas mais promissoras, como: médico, advogado,

empresario, politico, entre outras.
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No entanto, com relacdo a “minha” formacdo enquanto
educadora, ela retrata a convivéncia no ambiente escolar e dentro
de casa, com os quais pude estar presente desde a minha infancia,
pois 0s meus genitores sdo docentes nas areas de Matematica e
Lingua Portuguesa, atuando na formacao de professores.

Em alguns momentos de nossas vidas, estive presente nas
suas salas de aula na condicdo de filha, enquanto minha genitora
lecionava, na época, na Escola Estadual Presidente Kennedy, no
magistério, hoje Instituto de Formacao de Professores Presidente
Kennedy. Eu, com a pouca idade que tinha — em tenra infancia -
participava em alguns momentos de suas aulas na formacado de
professores (magistério) e adorava participar daquele ambiente,
sentindo-me bastante confortdvel com aquela situacdo, momento
no qual ja estava iniciando a “minha” formacdao docente e ndo
sabia.

Nas instituicdes escolares nas quais estudei, pude perceber nos
professores a dedicacdo e o comprometimento com a docéncia, o
que é de fundamental importancia para o interesse, o aprendizado
e o desenvolvimento do alunado.

Na Escola Técnica Federal de Rio Grande do Norte — ETFRN
- pude desfrutar do prazer de ser por duas vezes aluna de meu
genitor. Fui aluna da ETFRN de 1993 a 1996, com ingresso
semestral na época e duracdo do curso de trés anos e meio.
Tive a oportunidade e o privilégio de ser contemplada com uma
educacao profissional onde é possivel se ter uma visdo mais critica
com relacdo a postura do professor, pois estes, por meio de sua
humanescéncia, dedicacdo e comprometimento com a docéncia
permitiram que aprendéssemos através da vivéncia e de atividades
direcionadas ao mercado de trabalho o que desperta no discente,
percebo, um maior interesse para o aprendizado.

Enquanto aluna da ETFRN, além das amizades mantidas até
hoje, seja com os colegas de turma, de curso, de escola, com os
professores e funcionarios, pude adquirir uma visao mais critica
com relacdo a postura do professor, pois estes permitiram que
aprendéssemos por meio da responsabilidade, do respeito e do
comprometimento, o que nos despertou mais interesse para o
aprendizado, visto que a educacgdo técnica de nivel médio, oferecida
pela ETFRN naquele momento, por ter um foco na educagdo
profissional, motivava os discentes ao estudo e a dedicacdo
educacional, proporcionando ainda um entrosamento maior entre
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os seus atores. O ensino médio propedéutico é mais abrangente e
cada um por si, ndo existe uma integra¢gdao, nem uma interagao no
conhecimento adquirido nesta etapa da educacdo bdsica. Muito
se fala, ainda, na transdisciplinaridade e na interdisciplinaridade,
mas poucos sabem colocar esta pedagogia em pratica, pois existe
esta lacuna vazia na formacgdo académica das licenciaturas.

Ao ingressar na graduacao, optei pela formacdo em Educacdo
Fisica, haja vista que, em todas as etapas educacionais, pratiquei
atividade fisica nas suas formas mais variadas, sendo atleta nas
instituicdes escolares das quais fiz parte e fora do ambiente escolar.
Através das experiéncias, desde a infancia até a fase adulta, foi
com a docéncia que mais me identifiquei e dizia muito: “se eu
ndo fosse professora de Educacdo Fisica ou eu seria professora
de lingua estrangeira ou seria pedagoga”. Eu tinha que estar
inserida no contexto escolar de maneira atuante, pois este é um
dos ambientes no qual me sinto bem e faco parte. Os ambientes
em que fico a vontade sdo a escola e o ambiente para a pratica
de atividade fisica (as academias), locais onde gosto de atuar de
forma a auxiliar na educacao fisica integral do ser. O ser humano
é um ser uno por ser impossivel sua dissociacdo entre corpo e
mente, ambos atuam de maneira conjunta.

3. Acrise de identidade

Ao longo da histéria da disciplina e profissdo, surgiu uma
inquietacdo com relagdo as nomenclaturas para designar a pessoa
graduada em Educacdo Fisica, pois em momentos atua-se como
professora de educacao fisica escolar com objetivos educacionais
e ludicos, em outros momentos, fora do ambiente escolar, nas
academias, pode-se atuar como educadora fisica com objetivos
de promover saude, estética e consciéncia corporal. Mas estes
objetivos também ndo estdo incluidos na educacao fisica escolar?
Como este profissional devera ser identificado, Professor de
Educacdo Fisica ou Educador Fisico?

O professor é um educador que, onde estiver, a sua fungao
serd de educador sempre, pois o que é ensinado na educacao fisica
deve ser aprendido através de uma educacao e ndo adestramento,
pois ndo sdao maquinas industriais e sim seres que possuem um
corpo que precisa ser (re)conhecido e educado.
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No entanto, nessa formacdo, o docente é capaz de plantar
sementes na esséncia do discente, fazendo com que sejam capazes
de cultivar uma sociedade melhor.

Durante a graduacdo, no periodo de 1999 a 2005, no curso
de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN - em Natal/RN, as
formacgdes continuadas e as politicas educacionais voltadas para
a formacdo docente eram amplas. Elas foram legitimadas apds
a conclusdo da graduacdo, ainda durante a graduacdo foram
oportunizados projetos de extensdo vinculados a UFRN e voltados
para a comunidade interna e externa da Instituicdo. Também por
convénios entre a UFRN e a Prefeitura Municipal do Natal; ou entre
a UFRN e a Federacdo Norte-rio-grandense de Ginastica - FNG
- houve oportunidades para a iniciacdo e a pratica da docéncia,
mas em areas de modalidades esportivas com objetivos de
esportizacao e ndo da educacdo por meio do esporte. O momento
do curso em que nos foi oportunizada essa pratica foi a disciplina
de Handebol Il, quando o professor pediu que procurdassemos
escolas, preferencialmente publicas, para executar aulas de
handebol com enfoque educacional. Outro momento, de exigéncia
obrigatdria no curriculo do curso, era o da disciplina de estagio
supervisionado, que deveria ser, obrigatoriamente, na educacao
fisica formal ou, como era mais conhecido, na educacao fisica
escolar, e um outro momento opcional, podendo ser de mesmo
teor educacional ou na educacgao fisica informal, na academia ou
treinamento esportivo.

4. Entendendo a formagao docente

Durante a graduacgdo, os projetos de extensdao permitiram
a iniciacdo da pratica da docéncia com turmas de modalidades
esportivas. Esses projetos de extensdo consistiam apenas
de aulas prdticas para a comunidade universitdria interna
e externa, inexistia um retorno ou uma avaliagdo sobre
o desenvolvimento das atividades. No decorrer das aulas
tedricas na graduacdo pouco nos foi oferecido sobre a vivéncia
da docéncia, apenas através de semindrios, o que ndo cumpre
com as necessidades para essa vivéncia. Raras foram as
disciplinas que incluiram em sua pratica pedagdgica a atuacao
na escola com a disciplina de educacado fisica escolar, existiram
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alguns momentos com modalidades esportivas ou treinamento
fisico o que ocorria com mais frequéncia.

Quando pensamos em formacgdo docente, o pensamento que
acompanha é o da educacdo e da pratica pedagdgica, conforme
diz Névoa (1992, p. 16):

A pedagogia introduz uma relagdo ambigua entre
os professores e o saber, a qual atravessa toda a
sua histéria profissional: assinale-se a titulo de
exemplo, que a hierarquia interna a profissdo
docente tem como critério um saber geral e ndo
um saber especifico, isto é, um saber pedagdgico.
Por outro lado, é importante sublinhar que
este corpo de saberes e de técnicas foi quase
sempre produzido no exterior do “mundo dos
professores”, por tedricos e especialistas varios.
A natureza do saber pedagdgico e a relagdo dos
professores ao saber constituem um capitulo
central da histdria da profissdo docente.

O docente tem o saber geral e o saber pedagégico é produzido
fora do ambiente da escola por tedricos, mas devera ser utilizado
neste espaco, o que resulta, em determinadas situagfes, em
uma “confusdo” com relacdo a atitude do docente na instituicdo
educacional.

O saber produzido no exterior do mundo dos professores é
muito ouvido. Os “pesquisadores” afirmam o que “deveria ter
sido feito” e quando sdo questionados sobre a pratica docente,
a resposta é negativa, pois muitos ndo a tém, ou quando tem,
a realizaram durante um ou dois anos ou apenas durante a
graduacdo, demonstrando uma escassa vivéncia da docéncia. Se a
educacdo mostra resultados a longo prazo, o que fez um docente
em sala de aula durante um ou dois anos? Com qual propriedade
esse docente pode falar sobre a educacdo do “chdo da escola”?
Serd esta a educacao almejada pela nossa sociedade?

Os licenciados hoje estdao prolongando sua formacao, pois ao
concluir a graduacgdo eles tém a oportunidade de continuar na pés-
graduacao atingindo o seu mais alto grau, permitindo que eles nos
exponham teorias, mas estas, quando levadas ao “chdo da escola”
terdo resultados adequados para a educagdo? Serd que essa
formacdo académica fora da escola, prolongada, é interessante
para a nossa escola?
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5. O momento do turbilhdo

O curso de Educacdo Fisica sofreu uma particdo algum
tempo apds eu té-lo concluido, sendo dividido em licenciatura e
bacharelado. Nessa area, como dividir o licenciado do bacharel?
O professor é um eterno pesquisador? O bacharel vai atuar como
docente em estabelecimentos de pratica de atividade fisica com
objetivo de salde e estética ou serad apenas um pesquisador?

As primeiras turmas de Educacdo Fisica tinham uma formacao
militarista e priorizavam as praticas esportivas, visto que o curso
na UFRN data do ano de 1978, historicamente teve influéncia da
ditadura militar no Brasil. E a partir de 1998, com uma reformulagao
legislativa, as pessoas leigas ou nao que atuavam na educagao
fisica tiveram o direito de exercer a profissdo com o pré-requisito
de estarem atuando hd pelo menos trés anos na area e realizar um
curso rapido de educacao fisica.

Esta nova Educacdo Fisica passa a ter uma maior conotacdo
educacional com referéncia no coletivo de autores que esclarecem
os conteudos da cultura corporal do movimento, sendo elas:
jogos, lutas, gindsticas, esporte e atividades ritmicas e expressivas
contemplando a todo momento o conhecimento corporal,
trazendo uma conotacdo escolar para a educacdo fisica. Ainda
neste formato, o curriculo do curso de licenciatura plena em
educacao fisica contempla a atuacdo profissional dentro e fora da
escola.

A LDB/96 (BRASIL, 1996) insere a Educacdo Fisica na escola
como componente curricular obrigatdria da educacdo bdsica
qguando estiver inserida no projeto pedagdgico da escola e
facultativa em casos excepcionais.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em
cadasistemade ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

[...]

§ 3° A educagdo fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, é componente curricular
obrigatdrio da educagdo basica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n2
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10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela
Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

Ill — que estiver prestando servigo militar inicial
ou que, em situacdo similar, estiver obrigado a
pratica da educacdo fisica; (Incluido pela Lei n?
10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1044 de 21 de outubro
de 1969 (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)
V — (VETADO) (Incluido pela Lei n? 10.793, de
19.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)

Na vivéncia pratica, no “chdo da escola”, foram necessarias
muitas reivindicacbes para que o profissional de Educagdo Fisica
fosse reconhecido como parte atuante na educacado basica, pois este
era visto como um técnico ou recreador, que estava ali para passar
o tempo livre com os discentes. Ao demonstrar a importancia e a
necessidade da insercdo deste profissional no contexto educacional,
ele foi ganhando campo e confianga da classe docente na escola e
fortalecendo suas bases de atuagdo, tendo o seu espaco de direito
conquistado. No entanto, em cidades do interior do Estado ainda
é possivel encontrar unidades educacionais onde o professor
graduado em educacdo fisica seja uma figura ausente, permitindo
que sejam encontradas “brechas” na legislacdo e esta funcdo seja
ocupada por qualquer pessoa que diga ter habilidade na area.

Ainda segundo Noévoa (1992), o professor é no mesmo
momento agente cultural e agente politico, afinal o que o docente
é? Sendo protagonista na histdria da escolarizagdo, pois a este é
dado o encargo de valorizar a educacdo para que seja entendida
como necessario e resulte em melhorias para a profissdao docente.

6. A formacao docente

Segundo Freire (apud BANDEIRA, 2006), ninguém forma
ninguém, cada um forma-se a si mesmo. A formacdo docente passa
por muitos percalcos e ainda nao chegou ao ideal, no entanto,
mudancas e conquistas estdo sendo alcancadas. No ambito
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governamental, estdo aplicando o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, o
Sistema Nacional de Formacdo Continua de Professores e o Plano
Nacional de Educacgdo, todos criados por meio de Decreto-Lei,
possibilitando a concretizacdo do reconhecimento da formacao,
em qual modalidade for, como um direito de todos os profissionais
da educagdo e como condi¢do necessaria a progressao na carreira
seja essa formacdo dentro ou fora da pratica profissional e um
dever do Estado. Segundo Dubar (apud TARDIF, 2002):

Tal como Marx ja havia enunciado toda praxis
social é, de uma certa maneira, um trabalho
cujo processo de realizagdo desencadeia uma
transformacdo real do trabalhador. Trabalhar
nao é exclusivamente transformar um objeto ou
situagdo numa outra coisa, é também transformar
a si mesmo no e pelo trabalho.

Dessa maneira, a docéncia é um trabalho, pois por meio da
docéncia consegue-se transformar a si mesmo no e pelo trabalho.
Nessa perspectiva, o professor necessita do seu trabalho para
sobreviver, alimentar-se, vestir-se, calcar-se, atualizar-se, de modo
que deverd ser remunerado para que o fruto do seu trabalho se
perpetue e exista uma continuac¢do na formacao do educando, pois
com a auséncia do docente torna-se impossivel existir a formacao
para a vida na educacao.

Pensando no trabalho do professor em relagao a sua formacao,
percebemos que é necessaria uma formagdo que vise uma
pratica reflexiva, pois através dessa unidade podemos exercer a
funcdo docente, permeando uma pratica pedagdgica reflexiva de
qualidade.

Segundo Bandeira (2006), ao falar sobre a formagdo do
professor e a pratica reflexiva:

Pensar em educagdo pressupde pensar a
formagdo docente e a pratica pedagdgica com
qualidade. Para tanto, se faz necessario entender
a formacgédo do professor para o desenvolvimento
dos saberes docentes, o que exige qualificacdo,
valorizagdo profissional e politicas adequadas,
considerando o lécus de trabalho do professor.



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

150

Dessa maneira, com o pensamento de Bandeira, a formacdo
de professores e a pratica reflexiva devem ser respeitadas,
valorizadas e reconhecidas para a valorizagdo da docéncia.

A formacdo de professores é reconhecida como um papel
crucial na valorizacdo da profissdo docente, no desenvolvimento
organizacional das escolas e na melhoria das aprendizagens
dos alunos, uma conquista reivindicada e merecida pela classe
docente. Essas formacdes tém como eixo comum uma formacao
de qualidade, em um processo intencional, articulado e capaz
de se retroalimentar, gerando um movimento progressivo de
aperfeicoamento da formacdo docente, permitindo que toda essa
politica educacional retorne para a populacao através da formacao
de excelentes cidad3os.

7. Ontem, hoje e sempre...

Esse ensaio consiste de memodrias e fatos que marcaram a
“minha” formag¢do enquanto educadora: um sonho de infancia.
Trata, mais especificamente, sobre a formac¢do de educadora na
area de educacdo fisica sob a perspectiva da educagao profissional,
visto que durante as diversas fases da minha formacgao pessoal ha
uma conexdo entre a educacdo e a atividade corporal, aflorando
uma necessidade de poder compartilhar esses momentos.

Historicamente houve muitas transformacdes nesses trinta e
seis anos de legitimacdo do curso de Educacao Fisica no estado
do Rio Grande do Norte, na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte e nas politicas educacionais que, em sua maioria,
ocorreram na legislacdo educacional. Apds concluir a graduacao
,mais uma mudanc¢a no curriculo do curso surge, a divisdo em
licenciatura e bacharelado. As politicas educacionais permitem
qgue os cursos de licenciaturas tenham investimentos e um olhar
generoso do governo, pois essa profissdo esta a cada dia sendo
mais desvalorizada pela sociedade em geral, tudo isso é heranca
histérica?

A demonstracdo em midias e propagandas televisivas da
reducdo no ingresso aos cursos de licenciaturas nas Instituicdes
de Ensino Superior exigem que o governo seja obrigado a produzir
meios que motivem os jovens a se interessarem pelas licenciaturas.
O Programa Universidade para Todos - PROUNI - foi criado em
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2004 pelo Governo Federal brasileiro, sob a responsabilidade do
Ministério da Educagdo, com o objetivo de facilitar o ingresso em
institui¢des privadas de ensino superior nos cursos de graduagao e
sequenciais de formacdo especifica aos estudantes brasileiros sem
diploma de nivel superior, oferecendo bolsas parciais e integrais,
preferencialmente nas licenciaturas. Esse é um exemplo de politica
educacional que visa a continuidade da docéncia, mas por ser um
programa, serd que ele tera continuagao?

Historicamente os jesuitas, exemplo dos primeiros professores,
demonstram que o professor deve ser um devoto da educacao,
sendo remunerado com doagdes de roupas e alimentos, devendo
dedicar-se exclusivamente a arte de lecionar. O professor deveria
ter essa postura sempre?

Atuando como pesquisadora na area de educacgdo profissional,
as leituras sobre o tema me levaram a descobrir que esta é a area
de atuacdo que me faltava conhecer. Area que fez surgir mais
inquietacOes para as necessidades do sistema publico estadual
de educacdo, pois os alunos estdo se evadindo do ensino médio
e migrando para o mercado de trabalho sem uma qualificacdo
adequada. Contudo, a educacdo profissional é o espaco que falta
ser ampliado no sistema publico estadual de educag¢do e cumprir
com a sua funcdo de oferecer uma educagdo profissional de
gualidade para todos, com a funcdo de orientar estes discentes
para a vida e ndo apenas para o mercado de trabalho.

Pensando nessa educacdo, podemos constatar, comungando
com Tardif (1992, p. 31), que “Um professor, é antes, de tudo
alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir
esse saber a outros.” No entanto, para a transmissdo desses
saberes é necessdrio que o professor seja um pesquisador e tenha
em sua esséncia a constante busca pelo conhecimento e pelos
saberes, ndo importando quais saberes e sim que sejam saberes,
pois segundo Freire (1996), somos seres inacabados em constante
transformacao.

Muitas vezes fundamentada em Freire, pois este é um autor
da base da formagao docente, me inspiro! Devemos respeitar o
nosso educando em sua totalidade, devemos ser respeitados em
nossa docéncia, necessitamos, sim, de condi¢Ges adequadas para
exercemos nossas funcdes, precisamos sempre estar a procura de
algo. Ir buscar respostas para nossas inquietacGes e trazer para a
sala de aula, trazer as inquietagBes dos discentes para a sala de
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aula e media-los para encontrar as respostas. Sera que ficaremos
satisfeitos com essas respostas? Ou iremos sempre em busca de
algo?

Serd mesmo este o caminho para que seja oferecida a nossa
sociedade uma educacdo profissional gratuita, de qualidade e
igualitaria para todos?

O sonho de infancia continua
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EU, EDUCADOR: RESPONSABILIDADE
E COMPROMISSO

Vanessa Oliveira de Macédo Cavalcanti

Como posso dialogar, se me fecho

a contribuicdo dos outros, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com
ela? (FREIRE, 2005, p. 93)

1. Introducao

O processo de se desvelar ndo é algo facil. Refletir sobre o
que lhe constituiu enquanto educador é uma atividade que
requer considerar significativo o que lhe conduziu a outro estado
de ser, em um movimento desafiador de pensar e repensar sobre
sua histdria de vida, sobre os personagens que lhe marcaram e
que interferiram em diferentes momentos do seu percurso na
construgdo social e histérica. Analisar e compreender o que lhe
compde enquanto sujeito participativo de um processo, ainda
mais quando este processo envolve varidveis na formagdo do
ser humano, e sobre este desafio da reflexdo coloca-se também
a provocacdo para a narrativa sobre o “eu”, leva a aflorar as
emocodes, o retorno e a retomada a diferentes lembrangas. Como,
muito bem, nos mostra Alarcdo (2010, p. 57) colocando que “o ato
da escrita é um encontro conosco e com o mundo que nos cerca”.

Diante do desafio da reflexao e da narrativa sobre o que me
formou educadora, posso aqui voltar a lembrancgas da infancia e
da adolescéncia, dos meus professores nas diferentes etapas da
vida, como também das brincadeiras com os colegas que traziam
o0 ato de professorar, com situagdes que marcaram e me formaram
enquanto sujeito sécio-histérico. Desses periodos recordo e trago
rapidamente, mas ndao de forma menos importante, a professora
Sivoneide, do ensino fundamental I, que nos fazia decorar a
tabuada e sempre ao final da aula chamava um aluno de cada vez
para recita-la oralmente, de quem ela corrigia minuciosamente o
caderno, ‘pegava no pé’, para que a letra estivesse perfeitamente
legivel e minuciosamente desenhada. Alids, € bom considerar que
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devo a ela o desenho que faco da primeira letra do meu nome até
os dias de hoje e que acabo reproduzindo com minhas filhas.

Lembro do professor Valmir, da disciplina de Matemdtica,
a guem esperdvamos ansiosamente pela aula divertida, com
historias engracadas que sempre aconteciam nos intervalos de
cada explicacdo e exercicios, que reunia os alunos com dificuldades
para aulas extras e que continuamente, com um largo sorriso no
rosto, sempre perguntava como eu estava quando vinha ao meu
encontro, tanto em sala de aula ou pelos corredores da escola. Da
professora Rita, da disciplina de Biologia, que sempre, ao final de
cada explicacdo de conteldo, contava uma histdria ou até mesmo
estdrias, na tentativa de aproximar a teoria com a pratica.

Coloco também as lembrancas da escolinha da rua, ao
“juntar” as criangas com idades mais baixas para serem os alunos e
agrupar-me aos mais velhos para o papel do professor, solicitando
recursos aos adultos e pais, batendo de porta em porta para
comprar materiais escolares, preparar as atividades, reproduzir
os rituais da escola, entre outros. Dessas fases da vida, a infancia
e a adolescéncia, tenho boas recordagbes e acho que, pela
oportunidade de ter tido os meus direitos garantidos enquanto
crianga e adolescente, passando e vivendo cada momento da
melhor maneira possivel. Realidade bem diferente de inimeras
criancas brasileiras, que sdo massacradas pela auséncia de respeito
daqueles que deveriam prezar pelos seus direitos mais basicos.

Entretanto, depois dessa fase da minha vida, avanco para
alguns anos que considero muito importantes, sendo o ingresso
no nivel superior no Curso de Biblioteconomia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no ano de 2002, um dos
mais importantes. Acho relevante pontuar o porqué da escolha
do curso, ja que pouco se falava e muitos desconheciam ou
desconhecem a profissdo de bibliotecdrio. Escolhi a graduacao,
pois havia trabalhado no ano anterior na biblioteca da Procuradoria
Geral do Estado do Rio Grande do Norte (RN) e pude observar
in loco a atuacdo de duas bibliotecdrias e, contudo, mesmo que
superficialmente tinha, durante aquela breve experiéncia, a
certeza pela escolha da profissao.

J4 no segundo ano do curso na UFRN tive varias auséncias,
por causa da prepara¢ao do meu casamento, registradas durante
um semestre pelas inUmeras faltas sentidas obviamente pela
professora de uma disciplina que, no momento, ndo me lembro
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gual era, mas que, com certeza, me levou a um caminho diferente.
Para ndo me levar a reprovacao, a professora me prop6s produzir
uma pesquisa sobre um tema que eu achasse relevante e lembro
gue apenas com essa orientacdo, e movida pelo medo da
reprovacdao, me coloquei a desenvolver uma pesquisa profunda,
l6gico que dentro dos limites que compreendia sobre o ato de
pesquisar. Mas, sobre que assunto pesquisar? Questionei-me por
alguns dias... Infelizmente ndo lembro como cheguei a escolha do
tema, mas decidi pesquisar sobre a Biblioteca Escolar.

Apesar de ter sido um momento forjado pelo cumprimento
de uma tarefa para a obtencdo da aprovacdo, coloco esse
acontecimento como um marco para o meu despertar para a area
da Educacdo, com suas problematicas, desafios e perspectivas. Pois
foi a partir desse levantamento de informacdes sobre a biblioteca
escolar que descobri a existéncia de inimeras discussdes e sentia
naquele momento uma grande necessidade em buscar mais e
mais sobre o assunto. Assim, procurei direcionar os anos que se
aproximavam da conclusdo de minha trajetdria académica inicial
para que eu pudesse me formar com condi¢cdes de conhecer cada
vez mais o campo da Educacao, buscando participar de seminarios,
congressos e demais eventos que respondessem a questdes que
surgiam com muitas inquieta¢des. Era um momento solitario, pois
nao esperava pelos colegas dos bancos da universidade e, mesmo
sozinha, sempre ia assistir a palestras e participar de cursos.
Lembro muito bem que a cada tema abordado, a cada fala ouvida
com a escuta atenta, sentia profundamente a necessidade de
compreender sobre esse novo universo que se revelava.

Portanto, envolvida por essa dinamica, cheguei ao término
do curso de Biblioteconomia, no ano de 2005, com um Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) e um estagio supervisionado em
Biblioteca Escolar. No TCC, a questdo que surgia era apresentar
condicOes que revelassem a biblioteca também como espaco
importante para a aprendizagem, assim foi o meu primeiro
contato com os documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), textos
que até aguele momento eu ignorava completamente, e também
buscando os autores da educacdo, mesmo sem conhecer e sem
ter propriedade sobre as diferentes percepcdes e/ou concepgdes
educacionais. Na verdade, nem sabia que existiam concepc¢oes
pedagdgicas, o que é fundamental para a atuacdo do educador
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requerer os saberes cientificos e pedagdgicos, como também a
importancia do posicionamento do educador para uma atuagao
mais comprometida com a formacdo integral do sujeito.

Porém, ja sobre o estdgio supervisionado lembro que foi o
primeiro ofertado no curso que, iria acontecer em uma Biblioteca
Escolar e recordo também que quando fiquei sabendo sobre a
oportunidade de estagiar em um ambiente da educacdo bdsica
argumentei, quase que impetuosamente, com os colegas da
minha turma sobre o interesse em passar e poder adquirir essa
experiéncia, j& que ndo era garantia a minha ida para a Unica
vaga que surgia em uma escola particular e tradicional da cidade
de Natal/RN. Felizmente, consegui! E com essa experiéncia de
estagio sentia que a escolha pelo curso, juntamente com a area
da educacdo, era possivel exercer plenamente a profissdo de
bibliotecaria para a atuacdo que eu desejava.

J& como profissional recém-formada, e com o grande
sentimento de ansiedade que a maioria dos concluintes se depara
ao término dos cursos superiores, surgia a expectativa de ser ou
ndao absorvida pelo mercado de trabalho. No entanto, depois
de algumas frustragdes consegui, depois de quatro meses, um
emprego na mesma instituicdo onde fiz o estagio supervisionado,
com um contrato temporario de substituicdo por apenas seis
meses. O tempo ndo importava naguele momento inicial, pois
estava muito feliz e cheia de empolga¢do em poder concretamente
atuar como bibliotecdria em um ambiente educacional. Eram dias
motivados em perceber na pratica a teoria, mesmo sabendo que
o conhecimento adquirido, apesar de fundamental, era muito
basico para a atuacdo e consciente da importancia da formacao
permanente para teorizar a pratica o tempo todo.

Mesmo assim, fui em frente e desenvolvi, juntamente com
uma estagidria em pedagogia, um projeto de leitura e pesquisa com
os alunos do fundamental | e pude acompanhar e compreender
o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, estar
junto dos alunos do ensino médio e contribuir com os trabalhos
escolares, como também com as demais questées que surgiam
inerentes ao ambiente educacional. Bons momentos! Recordo
perfeitamente da minha satisfacdo, a cada manh3, em estar
naquele ambiente e o prazer em atuar com o publico da educac¢do
basica.
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Porém, com o tempo de substituicdo chegando ao fim, era
hora de buscar novos desafios. E foi entdo que, logo ao final
desse periodo, consegui rapidamente outro emprego e pude dar
continuidade a atuacdo em um ambiente de biblioteca escolar.
Assim, a partir desse momento de reflexdo e narrativa sobre o que
me constituiu educadora, retorno a alguns anos atrds, quando tive
a oportunidade de receber formagdo continuada onde consegui
atuar, pela segunda vez depois de formada, como bibliotecaria.
Trago esse contexto, pois considero que foi nessa época que tive
minha consciéncia formada para a atuagdo comprometida com a
acdo pedagodgica e que contribuisse para o desenvolvimento na
formacdo dos sujeitos criticos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Cabe aqui o relato da experiéncia e a dindmica instituida para
garantia desta formacdo, quando era reservado um dia inteiro
durante a semana de jornada de trabalho para o planejamento
das aulas e atividades que iriam ocorrer para a semana seguinte,
como também a formacao dos seus educadores.

Ndo quero, porém, colocar as condi¢cOes que a escola tinha e
tem em definir um dia inteiro para o planejamento e formacgao,
pois teriamos que aprofundar as condi¢cOes dessa garantia aos
educadores. Faco a opgdao em narrar como de fato acontecia essa
formacgdo, que se mostrava responsavel e com o compromisso
em instituir, como um direito aos profissionais da educacdo, a
formagdo continuada. E preciso deixar bem claro que n3o estou
falando, também, da formacdo para exercer uma funcdo especifica
e nem, tampouco, minimizando a relevancia dessa formacao.
Trago como opgao que me foi desafiada a perceber quando me
constitui educadora, a formagdo que se propde a compreender
as relagdes cotidianas e existentes no contexto da escola e seu
meio, o que denomino de formagdo continuada. E é sobre esta
formacdo continuada que, indubitavelmente, me proporcionou
a compreensdao da responsabilidade e do compromisso, que
deve ter o ato de educar. Como nos alerta Freire (1996, p. 93), “a
autoridade coerentemente democratica jamais se omite”. E reforca
afirmando que devemos (1996, p. 96) “procurar a aproximacao
cada vez maior entre o que digo e o que fago, entre o que parego
ser e o que realmente estou sendo”.

Assim, esse momento proporcionava condi¢cbes para a
formacdo da (re)construcdo do saber. Aproveitando, retorno as
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palavras de Freire (1996, p. 135) quando coloca que a “seguranca
se funda na convic¢do de que sei algo e de que ignoro a que se
junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer o
que ainda ndo sei”. Contudo, eram momentos de compreender, de
se alimentar do conhecimento e consequentemente um periodo
que gerou alguns questionamentos pessoais, em um movimento
de didlogo interno, e em que afloravam interrogacdes como: qual
a minha responsabilidade enquanto educadora? Qual o meu
compromisso com a Sociedade? E com a educagao? Qual o papel
da biblioteca na educacao? Qual é de fato a pratica do bibliotecario
gue estd imerso em técnicas? Como a drea da Biblioteconomia
tem mudado a minha forma de ver e interferir na realidade? O
que faco é coerente com a minha fala? O que é educacdo? E ser
educador? Em que concepc¢do tem pautado a minha pratica? E
iniciando a educar o meu olhar para a leitura do mundo.

Enfim, comecei um processo interno de desconstrucdo e
procureisaber cadavez mais o contexto sécio-histérico das relagdes
e questionando o porqué de certas coisas serem apresentadas
de certa maneira e ndo de outra. O que permeia as diferentes
concepgdes? E a quem servem estas concepgbes? Questionando
também os termos utilizados na drea da minha formacao
especifica, como, por exemplo, a disseminacdo da informacao,
percebi que o termo disseminar vem cheio de pretensdao, como
informar ao outro que ndo sabe o que eu sei, contrario a socializar,
pois quando faco essa opc¢ao, tenho a oportunidade de trocar
saberes e, socializando o que sei, aprendo e também amplio com
o saber do outro. Questionava também se era mais importante
informar ou contribuir para uma formacdo plena do educando e
que preenche de vida o espaco da biblioteca.

Contudo, como tinha exposto anteriormente, o meu
conhecimento, mesmo bdsico, para a atuagcdo em um contexto
educacional, tinha se tornado efémero nesse momento e também
guestiono se ndo poderia ter sido ativismo com interferéncias
inconscientes, ndo atentando aos minimos detalhes, mas também
ndo deixando de observar o todo. Para tanto, teorizamos e
buscamos tedricos que pudessem contribuir para a formacao
e construcdo de uma concepc¢do de educacdo voltada para a
aprendizagem significativa e uma formacao de consciéncia critica
sobre a realidade, com possibilidade de despertar para a mudanca
dessa realidade. Acreditando que a fundamentacdo tedrica nos
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norteia a pensar a pratica e, como afirma Freire (1996, p. 39),
que “[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica”.

Coloco que teorizamos porque a cada fechamento do dia
éramos desafiados para que na reunido seguinte trouxéssemos
para compartilhar com o grupo uma sintese reflexiva, sendo
uma estratégia de formacdo utilizada pela coordenacdo sobre o
que de mais significativo existiu do dia anterior. Sobre isso, busco
novamente a contribuicdo de Alarcdo (2010, p. 63), enfatizando
que:

As estratégias de formacgdo [..] tém como
objetivo tornar os professores mais competentes
para analisarem as questdes do seu quotidiano e
para sobre elas agirem, ndo se quedando apenas
pela resolugdo dos problemas imediatos, mas
situando-os num horizonte mais abrangente
que perspectiva a sua fungdo e a da escola na
sociedade em que vivemos.

Como estratégia para a formacdo de educadores, a sintese
reflexiva é constituida pelos pensamentos pessoais, dramas,
inquietacOes, questionamentos e tudo o que for possivel ampliar.
E pode até ser observado de fora como uma acdo egocéntrica,
pois se refere primeiro ao préprio eu e sobre as proprias reflexdes,
em um didlogo entre eu e eu mesma e o outro se reconhece nas
minhas palavras em um movimento de constru¢do ou ndo. O
que eu quero dizer é que algo me fez refletir, e se vai fazer isso
com o outro, ndo sei. E, assim, depende do significado que cada
um atribui as suas observagdes. O interessante dessa estratégia
utilizada na formacdo, é que o movimento interno constante
de questionamento ndo somente aflorava sobre as praticas
pedagdgicas, mas também sobre as relagdes sociais no convivio
com a familia, amigos e tudo o que for possivel despertar para uma
critica reflexiva. A importancia do registro, da reflexdo da pratica
pedagdgica e da posi¢cdo do educador e da escola na sociedade.

Como refor¢a Alarcdo (2010, p.34), quando coloca que “o
desenvolvimento do espirito critico faz-se no didlogo, no confronto
deideias e de praticas, na capacidade de ouvir o outro, mastambém
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de se ouvir a si préprio e de se autocriticar”, compreendendo que,
pensando criticamente, melhor serd a sua pratica. Aproveito para
colocar neste instante a importancia que ddvamos ao conflito e ao
confronto, em um didlogo constante de pensamentos e ideias entre
os educadores que ndo necessariamente tinham similaridades,
mas que percebiam ser possivel caminhar juntos em busca de um
mesmo ideal. Como ressalta Shén (2000, p. 16) quando defende
que “dependendo de nossos antecedentes disciplinares, papéis
organizacionais, histérias passadas, interesses e perspectivas
econdmicas e politicas, abordamos situagdes problematicas de
formas diferentes” e acrescenta, mais adiante, reforcando que
“as pessoas que tém pontos de vista conflitantes prestam atencao
a fatos diferentes e tém compreensdes diferentes dos fatos que
observam”.

Outro ponto que considero relevante colocar, é a importancia
de uma coordenacdo consciente da sua atuacdo e de seu papel,
com muita dedicacdo, responsabilidade pela formacao de
formadores, pela composicao do grupo e que se colocava em
posicdo de provocacdo para a problematizacdo e curiosidade,
como afirma Freire (2005, p. 80, grifo do autor), quando coloca
que “a educacdo problematizadora, de carater autenticamente
reflexivo, [...], busca a emersdo das consciéncias, de que resulte
sua insergdo critica na realidade”. Assim, era como eu percebia a
coordenacdo durante aquele periodo de (re)construcdo do saber,
quando era possivel perceber o rigor para a formagdo concreta
de educadores comprometidos com o ato de educar, que geria
estes conflitos e confrontos com muita coeréncia. Com uma base
de fundamentacao tedrica que favorecia uma atuacdo consciente.

E essaatuacdo consciente, percebida pelaatuacdodacoordenacao,
dava condi¢des para que conscientemente a minha pratica pedagdgica,
no espaco da biblioteca, ndo fosse diferente daquilo que estava sendo
(re)construido internamente. Na percepcdo de que cada tempo na
sala de aula, nos intervalos, no ambiente da biblioteca, ou melhor,
cada momento com o aluno, fosse aproveitado para a aprendizagem,
para algo que tinha realmente significado. O conhecimento como
efeito de mudanca e fazendo sentido para a vida, reforcando a escola
como espaco aprendente e de festa do conhecimento. Sendo ela, a
escola, no seu todo formador que possibilita a transformacdo no hoje
para atuagdo no agora.
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As atividades devidamente planejadas, as a¢Ges didaticas
favorecendo o processo de formacgdo, propiciando condicdes
para mover-se! Percebi que educar é um ato de amor, que ndo
permite o preconceito nem tampouco a passividade, mas que
no movimento de interferéncia, retorno e encaminhamento, da
condigcbes para que o educando nao se conforme e lute pelo seu
direito. Compreendi que sem envolvimento é impossivel existir
amor, o que coopera e reforca a indiferenca pelo ato de educar.
Pois bem, se ndo existe amor, ndo existe envolvimento e fica
impossivel existir a afetividade. E a falta de afetividade contribui
para a omissao, pois ndo existe envolvimento.

Seguindo esse raciocinio, lembro-me das palavras de Rios
(1995, p. 49) quando afirma que a “qualidade da educagdo tem
sido constantemente prejudicada por educadores preocupados
em “fazer o bem”, sem questionar criticamente sua a¢ao [...] um
compromisso que se sustenta na afetividade, na espontaneidade”.
Ou seja, uma falsa afetividade. Para tanto, é indispensavel
pensar sempre na pratica educativa, sabendo que exige de néds
responsabilidade. Portanto, a cada dia ficava mais transparente a
necessidade de saberes necessdrios a pratica pedagdgica e que
ensinar exige querer bem aos educandos, porém, nao permitindo
que a afetividade interfira no cumprimento do meu dever de
educador (FREIRE, 1996).

Retornando a este estado de consciéncia critica sobre a minha
atuacgdo e deixando a cada dia de agir espontaneamente, recordo
do rigor nessa formacdo para com as atividades de planejamento
e para com a avaliagdo. Freire (2005, p. 85) nos ensina que
“aprofundando a tomada de consciéncia da situacdo, os homens
se ‘apropriam’ dela como realidade histérica, por isso mesmo,
capaz de ser transformada por eles”. Cada momento da formacgao
era planejado pela coordenagdo que nos apresentava, a partir da
sua pratica, o que era possivel desenvolver nas nossas atuacoes
concretas. Assim, lembro-me que enfrentei o planejamento com
muito rigor, apesar de ser um momento que considero dificil
para qualquer educador, pois requer perceber o educando como
sujeito e ndo como objeto no processo educativo, que contempla
‘abrir mdo’ da concepc¢ado conteudisda e que o estudo do meio em
gue estamos inseridos faz parte do processo de aprendizagem,
conhecendo a realidade do outro e proporcionando a ampliacao
de atitudes. Desenvolver a curiosidade do saber, porque sé assim
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nds estamos sempre aprendendo e buscando o conhecimento
com a utilizagcdo de uma metodologia adequada e como meio para
o conhecimento.

Lembro-me de tentar prever as varidveis que poderiam ocorrer
no transcorrer das atividades, apesar de compreender que cada
situacdo é inédita, pois a vida é inédita e ndo existe uma receita
pronta para a atuacdo do educador e sim a fundamentacao tedrica
em constante relagdo com a pratica, que aprendemos a teorizar
teorizando a pratica, que aprendemos a praticar praticando.

Sobre a avaliagdo, e ainda pensando na atuacdo da
coordenacdo na formacao continuada, sempre éramos desafiados,
ao final de cada reunido, a nos posicionarmos criticamente sobre
aquele dia. Com a dindmica de expor em apenas uma palavra, uma
frase ou destinar os dez minutos finais da reuniao para relevar o
que havia sido mais significativo naqueles intensos momentos
de construcdo coletiva. Assim, comecei a dar maior importancia
a essa retomada durante o processo pedagdgico que contribuia
significativamente para a minha formac¢do de consciéncia e pude
entdo perceber, no meu fazer didrio, que cada educando ensina
como ensina-lo melhor, para tanto, é preciso ouvi-lo atentamente
e fortalecer o entendimento de que fazemos parte do ambiente e
transformamos este ambiente. Recorro a Freire (2005, p. 79) que
nos encoraja, ao colocar que “o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, aosereducado, também educa”.Ja paraShon (2000,
p. 33), “a reflexdo sobre cada tentativa e seus resultados prepara
0 campo para a proxima”. Assim, além dessa avaliacdo didria, a
cada final de semestre a instituicdo exigia que produzissemos
um texto de autoavaliagdo de todo o processo desenvolvido e
como percebiamos as nossas acbes durante aquele periodo,
em um movimento de conhecer bem quando transformamos o
conhecimento em autoconhecimento.

Portanto, éconclusivoque, paraoseducadores,éimprescindivel
entender que ac¢des desenvolvidas no ambiente escolar precisam
ter a ver com a aprendizagem, assim nossa responsabilidade
profissional se amplia, no dia a dia, com cada aluno e com cada
pessoa que encontramos, em cada espaco, todo o tempo e sendo
indispensavel pensar sempre na pratica pedagdgica. Com isso, a
partir dessa formacao e da minha pratica pedagdgica entendi que o
processo de reflexao é algo constante, que é importante conhecer
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a realidade para possibilitar transformacdo, que podemos estar
abertos a transformacdo/mudancga, que o registro das a¢des ajuda
a rever o trabalho e contribui para a organizacdo do pensamento.
Ser sujeito consciente dos atos fazendo questionamento pessoal
de atitudes, pensar coletivamente, agir respeitosamente, ser
rigoroso, possibilitar a troca de experiéncias, planejar e avaliar
a pratica pedagdgica, saber considerar o conteddo do aluno e
contribuir para a ampliacdo do seu repertério, saber combinar
com os alunos, usando sempre o didlogo, provocar atitudes que
proporcionem mudancas, assumir posturas concretas e segui-
las, estar apto para ensinar e aprender, buscar a teoria para
fundamentar a pratica e ser sujeito investigativo do seu préprio
processo de aprendizagem.

Assim, descobri que ndo da para fazer passeio pela educacao
e que a maior forca que tenho é a minha coeréncia!

REFERENCIAS

ALARCADO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva.
7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 35. Ed. S3o Paulo: Paz e
Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido. S3o Paulo: Paz e Terra, 2005.

RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e competéncia. 4.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1995. (Colegdo Questdes da Nossa Epoca, v. 16).

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um design
para o ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.



Eu, professor: ensaios sobre formagao docente

164

Posfacio

CRIATIVIDADE DISCENTE

Publio José — jornalista
(publiojose@gmail.com)

Em toda atividade humana, a criatividade é fundamental. E em
se tratando de educacao, o termo se faz ainda mais apropriado. Pois
todos sabemos dos graves e inadidveis problemas que envolvem
o setor educacional brasileiro em todos os niveis — e que qualquer
sugestdo, ideia, projeto, plano que venha, com criatividade (melhor
ainda), contribuir para um melhor desempenho do pais no setor
educacional serd bem-vindo. E do que trata — desde a sua génese
— o conteudo do livro “Ensaios Docentes”, dos alunos do PPGEP
— Programa de Pdés-Graduagao em Educacional Profissional, do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte. Docentes em vdrias areas, vivendo estagio discente dos
cursos de pds graduacdo da instituicdo, eles tiveram a ousadia e a
criatividade de escrever textos, integrados a atividade curricular,
contando suas prdprias experiéncias ao longo do processo de
formacao profissional.

Antes de ser uma ideia ousada (afinal, dificilmente alguém tem
coragem de se desnudar diante da comunidade da qual faz parte),
0 conjunto de ensaios revela, por um lado, as fragilidades, as
incertezas, as angustias de cada um, enquanto, por outro, registra o
crescimento profissional advindo da persisténcia, da pertindcia, de
noites insones, de esforcos além da conta. Os ensaios, a0 mesmo
tempo em que ensinam, que enriquecem o leitor do ponto de
vista didatico, envolvem-no numa atmosfera de lembrancas que
humaniza os autores, trazendo aos sentidos cheiros de infancia,
de adolescéncia, de ambientes familiares, de currais de gado, da
vivéncia em pequenas cidades do interior, da frequéncia em escolas
dos mais diversos niveis, das primeiras experiéncias profissionais,
das incertezas naturais da vida, do desabrochar do amor pela
atividade pedagdgica... Enfim, uma experiéncia riquissima que, em
sala de aula, resulta em grande diferenca.
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Unindo imagens do passado as expectativas do presente, o
conjunto da obra pde a mostra o esforco em escrever sobre o
processo de formacdo académica apontando para o futuro, no
qual se vislumbra e se constréi o futuro de sua gente, de sua
terra, de seu pais. Por tal enfoque, fica patente a importancia da
Literatura na formacdo do professor, para inseri-lo em um processo
continuo de aperfeicoamento, com visdo universal, construtora de
saberes que nao se restringem apenas ao conteldo programatico,
como também a fundamentalidade da Pesquisa como forma de
adquirir Conhecimento em suas multiplas expressées, processo
qgue conduz o professor ao vislumbre da sua dimensdo como
individuo-intelecto, enriquecendo-o, humanizando-o, renovando
0 pensamento e instrumentalizando-o para o impalpavel e
extraordindrio universo do ensino. Em suma, fazendo o professor
ndo um simples repetidor de férmulas e expressdes decoradas.

O que os autores advogam e também proclamam em seus
ensaios é o surgimento de uma geracao de professores com lastro
intelectual mais consistente, que venham tirar da pratica docente
seu carater meramente instrumental. Mestres que tenham na
Pesquisa uma pratica investigativa que Ihes aumente a capacidade
de transmissdo de conhecimentos e que, pelo fogo do saber e
pela disciplina, torne-os mais fortes para enfrentar e superar as
dores, os temores, o desejo de desistir, fazendo prevalecer, neles,
o nobre sentimento de ajudar outros a aprender. Se n3o bastasse
toda a carga didatica e vivencial, os autores de “Eu, Professor:
ensaios sobre formacdo docente” também se dedicam a analisar o
contexto atual do ensino brasileiro, apontando-lhes caminhos por
onde possam trafegar sugestGes e solu¢bes — sem sobressaltos,
sem solavancos. Enfim, uma bela e nobilissima iniciativa para a
qual desejamos vida longa e préspera. E renovacgdo constante aos
discentes.
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‘Quando propusemos a producdio desses ensaios junto aos estudantes
do Programa de Pos-Graduacao em Educacao Profissional (PPGEP),
tinhamos em mente um propodsito bem definido: aliar a teoria estudada
na disciplina Formacao de Professores para Educacaio Profissional com
a pratica de autonarracdo e de autorreflexdo na construcdo de textos
que levassem os mestrandos & escrita de si como forma de (re)pensar
ou rememorar as mudancas pelas quais passaram e que construiram sua
identidade docente. Se tratava de trazer & tona as lembrancas singulares,
as imagens-lembrancas, e transforma-las em palavras escritas recheadas
de significado.(llane Cavalcante Ferreira ¢ Ana Lucia Sarmento Henrique)

‘Antes de ser uma ideia ousada (afinal, dificilmente alguém tem coragem
de se desnudar diante da comunidade da qual faz parte), o conjunto de
ensaios revela, por um lado, as fragilidades, as incertezas, as angustias de
cada um, enquanto, por outro, registra o crescimento profissional advindo
da persistencia, da pertindcia, de noites insones, de esforcos alem da
conta. Os ensaios, A0 mesmo tempo em que ensindm, que enriquecem
o leitor do ponto de vista didatico, envolvem-no numa atmosfera de
lembrancas que humaniza os autores, trazendo cos sentidos cheiros de
infancia, de adolescencia, de ambientes familiares, de currais de gado, da
vivencia em pequenas cidades do interior, da frequéncia em escolas dos
mais diversos niveis, das primeiras experiencias profissionais, das incertezas
naturais da vida, do desabrochar do amor pela atividade pedagogica..
Enfim, uma experiencia riquissima que, em sala de aulg, resulta em grande
diferenca.” (Publio Jos¢ - jornalista)
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