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PREFACIO

Sérgio Luiz Bezerra Trindade

Professor do IFRN — Campus Santa Cruz

Sao muitos os problemas que afligem o Brasil e que impedem o
pleno e sustentavel desenvolvimento econémico. Entre eles, talvez, ndo
haja nenhum tdo grande e tdo desafiante como o baixo e desigual nivel
de escolaridade média da sua populagdo — sem falar em sua péssima
qualidade.

A educacdo de jovens e adultos é tema recorrente nos ultimos dez
anos, principalmente quando, pelo horror que causam, os numeros
divulgados sobre os indices de educa¢do alarmam a sociedade dita
esclarecida.

Documento divulgado pelo IBGE, os “Aspectos Complementares da
Educacdo de Jovens e Adultos”, baseado nos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios — PNAD, de 2008, mostra informacoes
importantes para que possamos compreender a realidade de milhdes
de brasileiros que n3ao conseguiram realizar os seus estudos de forma,
digamos, regular.

A escolaridade média da populacdo brasileira é de 7,6 anos, abaixo,
portanto, dos oito anos de escolaridade obrigatéria estabelecida pela Lei
n2. 5.692/71 e da meta de implantacdo gradativa dos nove anos proposta
pela Lei n2 11.274/06. Analisando com mais vagar — para que fujamos
da maldicdo estatistica langcada por Roberto Campos, segundo a qual
dados estatisticos sdo “como biquini em mulher, mostra quase tudo, mas
esconde o essencial” —, percebemos que a média cai para 6,6 anos se
a populagdo é preta e parda, seis anos para os nordestinos, cinco anos
para os 20% mais pobres e 4,6 anos para a populagdo que vive na zona
rural, o que demonstra que a desigualdade na escolaridade acompanha e
reproduz as conhecidas desigualdades da sociedade brasileira.

Fatores sociais que condicionam a aquisicdao da escolaridade, acesso
restrito a educacdo infantil e niveis insuficientes de permanéncia e
desempenho no ensino fundamental, juntos ao tema da desigualdade e
da baixa qualidade do ensino ofertado, sdo alguns dos motivos pelos quais
chegamos ao quadro estarrecedor. Apesar de conhecido e razoavelmente
mapeado, pouco se fez para que rompéssemos com quadro tdo cadtico,



que produz escolaridade insuficiente para quem permanece no sistema
e que exclui da escola um contingente significativo de pessoas que ndo
chegam a completar a escolaridade.

Dos quase 142 milhdes de jovens com 15 anos ou mais, mais de 14
milhGes ndo sabem ler nem escrever. Em 2009, 3% dos jovens analfabetos
entre 15 e 24 anos frequentavam algum curso de alfabetizacdo, enquanto
entre os adultos, acima de 24 anos, apenas 2%. De cada 100 pessoas
gue saem dos programas de alfabetizacdo, apenas seis ingressam nos
programas de educac¢do de jovens e adultos, algo grave porquanto os
cursos que correspondem a primeira metade do ensino fundamental
serem os responsaveis por sedimentar o aprendizado em programas de
alfabetizacao.

A esmagadora maioria dos que seguem em frente espremem-se
no estreito funil do ensino médio e terminam por desistir, por variadas
razbes: o hordrio das aulas é incompativel com o horario de trabalho
ou de procurar trabalho (27%) ou com o horario das tarefas domésticas
(13%); ndo ha curso préximo a residéncia (5%); ndo ha curso préoximo ao
local de trabalho (1,5%); desinteresse em fazer o curso (15%); dificuldade
de acompanhar o curso (13%), entre outras.

E principalmente para vir em auxilio dos profissionais envolvidos com
a educacdo de jovens e adultos que as professoras Silvia Regina e Cristiane
Maria Praxedes e a pedagoga Rita de Cdssia reuniram os artigos de varios
estudiosos da tematica e, muito convenientemente, langam este livro,
que vem a atender a algumas das aludidas dificuldades que todos temos
guando nos deparamos, de forma real e verdadeira, com a tematica.

Isto so foi possivel porque os profissionais que se debrugaram sobre o
tema e escreveram os artigos aproveitaram-se da experiéncia de valiosos
esforcos de indagacdo para conseguir expor, com clareza e certa dose de
proficiéncia didatica, a drdua tarefa de descrever e analisar em que ponto
encontra-se, no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), a situacdo
da educacgdo de jovens e adultos. Alguns artigos extrapolam a descricdo
e analise e, de posse de informacdes bdsicas, chegam a propor solucdes
para alguns problemas cruciais sobre o tema, disso se desincumbindo
com exemplar isengdo.

E um trabalho que ao mesmo tempo em que lanca luzes sobre uma
tematica importante da educacao brasileira, sugere elementos de analise
e de bom alcance tedrico para enriquecer os estudos sobre a educacao



de jovens e adultos. Com este livro que ora apresento, Silvia Regina,
Cristiane, Rita de Cassia e todos os articulistas iniciam um percurso que
os encaminham e os obrigam a se debrucar com ainda mais profundidade
sobre a tematica que elegeram.
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APRESENTACAO

O trabalho que ora apresentamos, “O Proeja no IFRN: refletindo sobre
o fazer pedagdgico”, é o resultado do empenho de professores de diversos
componentes curriculares que buscam alternativas que visam a melhoria
da educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA.

A Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdao Bdsica foi posta,
inicialmente, pelo Decreto 5.154, o qual, dentre outras disposi¢des,
possibilita a oferta da educacdo profissional de nivel técnico integrado
ao ensino médio em trés modalidades: subsequente, concomitante e
integrada. E, a partir desta ultima modalidade, que se propde o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), instituido pelo
Decreto n2. 5.840.

Este Programa, na sua esséncia, exige das instituicdes de ensino a
construgdo e operacionalizacdo de um Projeto Politico Pedagogico que
tenha como produto um curriculo integrado. E, recentemente, a Resolugao
02/2012 CNE/CEB/MEC, que define as novas diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio, no Capitulo Il, que trata do referencial
legal e conceitual, afirma que aintegracdo entre educacdo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, deverdo ser a base
da proposta e do desenvolvimento curricular. Essa integracdo consiste
na implementacao de um Projeto Politico Pedagdgico que assuma uma
concepcao de curriculo que propicie o rompimento da histérica dualidade
entre a formacdo propedéutica e a profissional, mediante uma proposta
que articule formacgao geral e profissional de forma integrada.

Abordam-se, em onze capitulos, discussdes e experiéncias bem
sucedidas referentes ao processo ensino-aprendizagem de Jovens e
Adultos do PROEJA do IFRN. Esse livro, como outros da drea, ndo apresenta
receitas a serem seguidas, e sim um veiculo para pesquisa e didlogos
relativos a melhoria da aprendizagem desses sujeitos tdo diferenciados,
como se constata nos artigos aqui relatados.

Iniciamos o livro com o artigo “Amostragem do Perfil Sociocultural
dos Alunos do PROEJA”, construido a partir dos estudos empreendidos
durante o curso Processos Cognitivos e Culturais de Aprendizagem do
Jovem e Adulto, ministrado no Campus de Santa Cruz em 2009. Por meio
deste, um questiondrio, a respeito do perfil cultural dos alunos, foi aplicado
em uma turma do curso de Refrigeracao e Climatizagdao, do Programa
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Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos (PROEJA) do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
Campus Santa Cruz, gerando como resultado uma melhor compreensao
sobre o aluno do PROEJA diante das influéncias socioculturais na
construgdo da identidade desses discentes.

O segundo artigo refere-se a um trabalho de intervencdo que estd
sendo realizado no IFRN, Campus Natal/Zona Norte, por meio de uma
abordagem transdisciplinar envolvendo varios profissionais que prestam
assisténcia ao estudante. Tal trabalho foi pensado a partir das demandas
apresentadas pelos (as) docentes nas reunides pedagogicas, como
também por meio dos atendimentos diarios aos (as) estudantes. O projeto
de intervencdo em foco apresenta dois eixos fundantes: um voltado para
a discussdo e reflexdao sobre o PROEJA junto aos (as) docentes e outro
centrado nos (as) estudantes. Como o projeto de intervencdo encontra-
se em andamento, este artigo apenas apresenta a proposta de atuagdo
com os (as) docentes e descreve algumas ac¢des realizadas com os sujeitos
da aprendizagem. As atividades realizadas pela equipe transdisciplinar
com os (as) alunos (as) do PROEJA visam proporcionar momentos de
acolhimento, interacdo das turmas, motivacdo para os estudos, espagos
para apresentacao das dificuldades e compartilhamento das experiéncias
de superacdo, entre outras, que subsidiam o levantamento de estratégias
para construcdo de um atendimento mais proximo das necessidades dos
(as) estudantes.

O terceiro capitulo apresenta a elaboracdo de uma proposta de
ensino de Lingua Portuguesa que venha a atender as especificidades de
sujeitos tdao peculiares como a que se encontra na educagao de jovens e
adultos. Nesse artigo, as autoras defendem que a pratica docente é um
exercicio que exige reflexao sobre algumas questdes relacionadas ao fazer
pedagdgico, tais como: a escolha dos objetos de ensino, dos procedimentos
metodoldgicos e dos meios avaliativos que sustentam a pratica diaria
em sala de aula. Essas questdes emergem quando se indaga sobre quais
conteudos serdo significativos para os nossos sujeitos da aprendizagem,
guais competéncias e habilidades se pretendem desenvolver para que
os tornem sujeitos criticos e colaborativos, capazes de fazer leituras da
sociedade e avaliar a sua prdpria participagdo como cidaddo. Pensando
em uma pratica pedagdgica norteada por tais reflexdes, as autoras
acreditam que o trabalho com projetos é uma das alternativas viaveis
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por ser uma atividade pedagdgica, orientada em direcdo a um objetivo
que dard sentido as vdérias atividades que serdo desenvolvidas pelo grupo,
além de abrir caminho para a interface com outras disciplinas e areas do
conhecimento.

O quarto capitulo apresenta uma rica discussdo a respeito da
implementacdo de um Projeto Politico Pedagdgico que assuma uma
concepc¢ao de curriculo que propicie o rompimento da histdrica dualidade
entre a formacgao propedéutica e a profissional, mediante uma proposta
que articule formacao geral e profissional de forma integrada. O desafio
da melhoria do ensino para os trabalhadores jovens-adultos motivou
os autores a discutir possibilidades tedricas quanto a construcdo de
um curriculo integrado, possivel de contemplar os conhecimentos
significativos, tanto naformagdao humana, quanto na educacgao profissional.

No quinto capitulo, mostramos um trabalho de carater tedrico e de
estudo de campo, em que foi feita uma andlise da Educac¢do de Jovens
e Adultos buscando suas origens, problematicas e algumas solucdes
apontadas por alguns autores. Qutro objetivo que se apresenta neste artigo
é investigar na Cidade de Currais Novos — RN, quantas escolas publicas
trabalham com esta modalidade de ensino, o niUmero de vagas oferecidas
e se existe uma metodologia diferenciada. Além disso, procurou-se, com
este trabalho, estimar o nimero de pessoas, fora da idade regular, com
o segundo grau incompleto e quais sao os principais motivos para esta
situacdo. Em uma turma de EJA especifica, foram investigadas quais as
dificuldades encontradas na disciplina de Matematica, em particular na
compreensao e interpretacdo dos nimeros decimais. Por fim, foi discutida
a importancia dos jogos ludicos, e proposto um jogo, denominado Domind
Racional, que pode ser utilizado como estratégia de ensino-aprendizagem
no contelddo de nimeros decimais, racionais e porcentagem.

Os quatro capitulos seguintes contemplam didlogos especificos a
respeito de trabalhos com a Matematica. No sexto capitulo, verificou-se
que a oficina de jogos matematicos consiste em um espaco construtivo de
aprendizagem no qual os sujeitos do PROEJA, beneficiados pelo regime de
progressao parcial, utilizam suas habilidades e canalizam suas inteligéncias
para a cria¢do, elaboragao e operacionaliza¢do de jogos.

No sétimo capitulo, observou-se que o emprego dos jogos didaticos
se apresenta como uma alternativa no ensino e aprendizagem do
educando. O artigo faz referéncia a confeccdo e a utilizacdo desse meio
na educacdao do jovem e adulto do PROEJA, do IFRN — Campus Santa
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Cruz, por intermédio da organizagao e dinamizagdo de um laboratério de
Matematica para subsidiar o aprendizado.

tO oitavo capitulo expGe a experiéncia do uso da Parédia de conteddos
Matematicos como uma metodologia para o aprendizado em uma turma
do quarto periodo do Ensino Técnico de Nivel Médio em Refrigeracao e
Climatizacdo, na forma Integrada, na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos.

Ainda nos caminhos da Matematica, o nono capitulo baseia-se
na analise do ensino da Matematica na modalidade EJA, voltando-se
principalmente para a relagdo entre a Olimpiada Brasileira de Matem4dtica
das Escolas Publicas (OBMEP) e a modalidade PROEJA no Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — Campus
Santa Cruz (IFRN/SC).

Como estamos na era da tecnologia, o décimo capitulo nos presenteia
comainterneteasnovastecnologias, trazendonovos desafios pedagdgicos.
O autor afirma que os professores, em qualquer curso presencial, precisam
aprender a gerenciar varios espacgos de forma inovadora. E fundamental
hoje planejar e flexibilizar o tempo e as atividades em sala de aula e a
distancia. S6 assim avancaremos com uma educag¢ao com mais qualidade,
com cursos ricos, interessantes e com uma nova didatica. Educar também
é aprender a gerenciar tecnologias e um grande desafio é integrar essas
tecnologias em projetos pedagdgicos, inovadores e participativos.

O décimo primeiro capitulo defende que o texto literdrio (TL) pode
ser um forte aliado para o sucesso do ensino e aprendizagem de Espanhol
como lingua estrangeira (E/LE), a fim de desenvolver a competéncia
comunicativa e principalmente leitora dos aprendizes de linguas. Em
busca de uma proposta de letramento e de um ambiente de ensino e
aprendizagem de E/LE bem sucedido, esse trabalho de pesquisa-acdo
pretende discutir a importancia do uso do TL como recurso para as aulas
de Espanhol dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte-IFRN e apresentar algumas atividades
didaticas ja realizadas em aulas com esses alunos em 2011 no Campus
Currais Novos, principalmente, para ajuda-los no desenvolvimento da
competéncia leitora.

Esperamos que, apds essas leituras, todos os professores da Educacdo
de Jovens e Adultos possam acreditar na possibilidade de um trabalho
produtivo que atenda as necessidades desses sujeitos. Convidamos
também a todos os docentes que acreditam e realizam atividades bem
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sucedidas a divulgarem os resultados para os outros professores, pois
precisamos ser eternos pesquisadores com o intuito de melhorar o
processo educacional e transmitir seguranca e credibilidade para os
nossos discentes.

Natal, julho de 2013.

Silvia Regina Pereira de Mendonga
Cristiane Maria Praxedes de Souza Nébrega
Rita de Cassia Rocha
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AMOSTRAGEM DO PERFIL SOCIOCULTURAL
DOS ALUNOS DO PROEJA

Samira Fernandes Delgado — IFRN

Ideize de Barros Medeiros — IFRN

Ivan José Xavier da Costa — IFRN

Magda Renata Marques Diniz — IFRN

Rosa Sylvana da Silva Mousinho — IFRN

Silvia Regina Pereira de Mendonga — IFRN

INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado foi construido a partir dos estudos
empreendidos durante o curso Processos Cognitivos e Culturais de
Aprendizagem do Jovem e Adulto realizado em 2009. Por meio deste,
um questionario a respeito do perfil cultural dos alunos foi aplicado a
uma turma do curso Refrigeracao e Climatizacdo, do Programa Nacional
de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
Campus Santa Cruz, gerando como resultado uma melhor compreensao
sobre o aluno do PROEJA diante das influéncias socioculturais na
construcdo da identidade desses discentes. Acreditamos que o estudo ora
apresentado servira de subsidio a melhoria do processo educacional e,
consequentemente, oportunizara aprendizagens mais significativas.

Para compreendermos os processos cognitivos e culturais de
aprendizagem dos alunos dos cursos técnicos de nivel médio integrados
na modalidade Educac¢do de Jovens e Adultos do PROEJA, sdo necessdrias
algumas discussdes acerca dos sujeitos que integram essa modalidade
de ensino. Tais discussOes e reflexdes tornam-se necessdrias para que
possamos rever politicas, praticas, conceitos e preconceitos que cercam
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o jovem e o adulto da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), e assim
reconfigurarmos essa modalidade de ensino, promovendo mudangas
significativas e, principalmente, positivas na formacgao desses alunos.
Este artigo apresenta reflexGes sobre o jovem e o adulto da EJA,
a construcdo de sua identidade, a identidade da EJA e a identidade do
proprio educador enquanto sujeito ativo e reflexivo dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Acreditamos que apds a andlise deste trabalho,
teremos maiores subsidios para preparar nossas aulas, visando ao
desenvolvimento global de todos os envolvidos no processo educacional.

A IDENTIDADE DO JOVEM E DO ADULTO ALUNO DO PROEJA

A construgdo da identidade do jovem e do adulto, aluno do PROEJA,
passa pelo sentimento de pertencer a um grupo com desejos, necessidades
e expectativas proprias, porém marcado por antigas concepcoes.

Esses alunos ndo estdo nesta modalidade de ensino por acaso, de
acordo com Arroyo:

[...] repetem histérias longas de negacdo de direitos.
Histdrias coletivas. As mesmas de seus pais, avos,
de sua raca, género, etnia e classe social. Quando se
perde essa identidade coletiva, racial, social, popular
dessas trajetdrias humanas e escolares, perde-se a
identidade da EJA e ela passa a ser encarada como
mera oferta individual de oportunidades pessoais
perdidas. (ARROYO, 2005, p. 30).

No entanto, ainda é muito comum, por parte de autoridades e até
de educadores, a visdo dos jovens e adultos da EJA como fracassados e
desinteressados. Essas visGes preconceituosas impedem que mudangas
significativas ocorram na educacao desses jovens e adultos.

Tratar o adulto de forma abstrata, universal, remete a um certo
esteredtipo de adulto, muito provavelmente correspondente ao homem
ocidental, urbano, branco, pertencente a camadas médias da populacao,
com um nivel instrucional relativamente elevado e com uma insercdo no
mundo do trabalho em uma ocupacao razoavelmente qualificada. Assim,
a compreensdo da psicologia do adulto pouco escolarizado, objeto de
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interesse da drea de educacdo de jovens e adultos, acaba por contrapor-
se a esse esteredtipo.

E chegado o momento de reconfigurar a EJA e reconhecer a educa¢io
como um direito do jovem e do adulto. Para isso, é necessario olhar a
classe discente de forma mais singular, superando a visdo de caréncia e
fracasso em relacdo a educacgao.

Assim, no intuito de compreender melhor como aprende o aluno do
PROEJA, realizamos uma pesquisa acerca do perfil cultural e social dos
alunos do curso Refrigeragao e Climatizagao, turma “B”, 2009.2, do IFRN,
Campus Santa Cruz.

Para a construcdo de dados, utilizamos um questionario sem
identificagdo nominal. Tal instrumento foi escolhido por compreender-
se que era o mais apropriado, considerando o numero de sujeitos
participantes na pesquisa e, com o anonimato, a possibilidade de termos
respostas mais fiéis ao pensamento do corpo discente naquele momento.

O questionario, constituido por 9 perguntas, foi entregue a 28 alunos
cujas respostas forneceram variado material para andlise. Vejamos os
dados coletados:

3
? ‘
1

18

o
19

IDADE

‘ || || | I\ h
o 22 213 ™ 15 8 219 30 36 40 44

27

Figura 1 —Idade

Verificamos que a primeira questdo refere-se a idade dos alunos,
situada entre 18 e 44 anos, sendo que a maioria tem entre 19 e 27 anos,
caracterizando-se como uma clientela bastante jovem. Esse dado evidencia
a exclusdo que esses jovens vém enfrentando durante sua escolarizac¢ao.
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Tal situacdo, enfatizamos, tem diversas raizes, como a necessidade de
interromper os estudos para trabalhar e as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas no processo de aprendizagem.

No outro quesito, dos 28 alunos que responderam ao questionario,
15 sdo do sexo masculino e 13 do sexo feminino. No que se refere ao
estado civil, 21 sdo solteiros e apenas 7 sao casados, como vemos nos
graficos a seguir:

SEXO
W BAASCULING
FEMINING
Figura 2 — Sexo
ESTADO CIVIL
W SOLTEIRO[A)
CASADO[A)

Figura 3 — Estado civil
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A ocupacdo profissional é muito variada e, na maioria das vezes, é
informal. Nesse item, principalmente, percebemos a importancia de
se pesquisar formas de oportunizar profissionalizacdo, a fim de buscar
qualificagdo dos servigos a serem prestados por determinado profissional
e melhorar a colocagdo deste no mercado de trabalho.

OCUPACAO PROFISSIONAL
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Figura 4 — Ocupagdo profissional
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Figura 5 — Idade que deixou de frequentar a escola

Todas as respostas supracitadas remetem a uma das perguntas mais
significativas do questiondrio: Por que vocé deixou a escola?
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PORQUE DEIXOU DE FREQUENTAR A
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Figura 6 — Porque deixou de frequentar a escola

As respostas a essa pergunta sdo como as demais, bastante
heterogéneas, assim como todo o perfil da turma. Entretanto, a
necessidade de trabalhar foi a resposta mais recorrente, com 13 alunos.
Destacamos algumas dessas respostas para analise:

Porque me envolvi muito com o trabalho.

Por ndo ter condi¢des financeiras de manter os
estudos.

Por conta do trabalho.

Porque eu tive que trabalhar.

Casei e tive que trabalhar.

Essas respostas demonstram o quanto a necessidade de trabalhar
determina as oportunidades de estudar e de se preparar melhor para o
mundo do trabalho. Muitas vezes os jovens precisam entrar no mercado
de trabalho precocemente, e isso interfere no seu desempenho escolar;
até mesmo impossibilita muitos de frequentarem a escola. O Documento
Base do PROEJA, em 2007, ja destacava

[...] um aumento substantivo de jovens na EJA, todos
com escolaridade descontinua, ndo-concluintes com
éxito do ensino fundamental, obrigados a abandonar
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o percurso, ou pelas reiteradas repeténcias,
indicadoras do préprio “fracasso”, ou pelas
exigéncias de compor renda familiar, insuficiente
para a sobrevivéncia, face ao desemprego crescente,
a informalidade e a degradacdo das relagbes de
trabalho, ao decréscimo do numero de postos.
(BRASIL, 2007, p. 18).

Mesmo os alunos que nao declararam a necessidade de trabalhar
para a subsisténcia, evidenciaram questdes relacionadas, como as tarefas
domésticas e maternas.

Porque eu ndo podia ir pra escola e tinha menino
pequeno.

Porque terminei o ensino e me desliguei por um
tempo, e me arrependo hoje por ter deixado de
estudar.

Os relatos acima estdo relacionados diretamente com as condigdes
econdmicas desses alunos, como se apresenta na pergunta 7. Do total
de alunos participantes da pesquisa, 21 declararam que a renda familiar
é inferior a um saldrio minimo, 6 informaram que a renda é entre um e
dois salarios e 1 aluno declarou que sua renda familiar é superior a trés
saldrios minimos.

RENDIMENTO MENSAL

¥ penos de 1 saldric minimo
Entre 1 & 2 saldrios minimos
B Entre 2 e 3 saldrios minimos

W Mais de 3 salarios minimos

Figura 7 — Rendimento mensal
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Essa baixa renda justifica a necessidade de trabalhar e o consequente
afastamento da escola por diversos anos, como mostram as respostas a
pergunta 8. A maioria dos alunos esteve afastado da sala de aula por cerca
de 5 anos, e, considerando que grande parte dos alunos dessa turma sdo
bastante jovens, concluimos que esse é um periodo longo.

TEMPO SEM ESTUDAR
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Figura 8 — Tempo sem estudar

Contudo, é essa mesma baixa renda que motivou muitos alunos a
retomar os estudos, como mostram as respostas a pergunta: Por que vocé
voltou a escola?

As respostas, embora diferentes a primeira vista, sdo muito
semelhantes em sua esséncia, a busca de uma melhoria na renda e,
consequentemente, na qualidade de vida. Trazemos a seguir algumas das
respostas:

Por que é um curso novo que me interessou muito,
que abrange vdrias oportunidades de trabalho.

Porque é uma grande chance de ter uma boa
aprendizagem e me formar em uma profiss&o.

Para terminar meus estudos e crescer profissional-
mente.

Para terminar os estudos e tentar uma colocagdo
melhor no trabalho.
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Por que eu quero terminar meus estudos, € muito bom.
Para adquirir mais conhecimento e ter uma qualifi-
cacdo profissional, pretendo fazer vestibular futura-
mente.

Para adquirir conhecimento suficiente para progredir
no setor da educacdo, e fazer concursos e vestibulares.

Essas falas evidenciam a importancia da profissionalizacdo no
contexto desses alunos, justo por que retomar os estudos em um curso
profissionalizante, gratuito e de qualidade, é a grande oportunidade de
melhorar de vida.

Cabe também destacar os esforcos do atual Governo Federal
no intuito de garantir uma educacdo de qualidade para todos. Como
acao concreta, podemos destacar a implantacdo do Fundo Nacional
de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educac¢do Basica e Valorizacdo
do Magistério (FUNDEB), que contribui para assegurar a educac¢do
profissional e a educacdo de jovens e adultos os recursos orcamentarios
indispensaveis. Observamos que o resultado desse investimento tem
respondido positivamente, pois o retorno a escolarizacdo tem sido
bastante significativo por parte daqueles alunos que se afastaram da
escola por dificuldades socioecondmicas, mas que hoje estdao retornando
cheios de expectativas e esperanca de melhoria de vida.

A IDENTIDADE DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A identidade da Educagdo de Jovens e Adultos, em seus diversos
niveis de escolaridade, vem sendo construida ao longo dos tempos. Essa
histéria, ainda fragil, marca-se por campanhas de alfabetizacdo e solugdes
emergenciais, muitas vezes sem continuidade ou profundidade, a margem
do sistema escolar ideal. Somente na histéria recente a EJA é que uma
nova visdao vem sendo configurada como modalidade de ensino regular,
com politica prépria de manutencdo, apresentando-se como um campo
aberto a pesquisa e a formacdo docente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos, a escola deve assumir func¢do reparadora, no intuito de
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tentar mudar uma realidade injusta, garantindo o direito a escolarizagao,
a funcdo equalizadora, possibilitando melhor insercdo na sociedade e
no mercado de trabalho, e a funcdo qualificadora, voltada a formacao, a
igualdade e a solidariedade (BRASIL, 2002).

Neste contexto surge o PROEJA:

Originario do Decreto n2. 5.478, de 24/06/2005,
e denominado inicialmente como Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio
na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o
PROEJA exp0s a decisdo governamental de atender
a demanda de jovens e adultos pela oferta de
educagao profissional técnica de nivel médio, da
qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas
situagOes, do préprio ensino médio. (BRASIL, 2007,
p. 12).

Algumas instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ja realizavam um trabalho voltado para a educacdo de jovens
e adultos, e, inicialmente, foi essa rede que sustentou o programa, criado
em 2005. No entanto, algumas modificacdes eram necessarias. Era preciso
ampliar a oferta e regularizar essa modalidade de ensino. Assim, o Decreto
n2 5.840, de 13 de julho de 2006, trouxe diversas mudangas, inclusive em
relagdo ao nome do programa, que passou a ser denominado Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos - PROEJA. (BRASIL, 2007).

A criacdo do PROEJA demonstra a seriedade do governo em relagdo
a escolarizacdo e a profissionalizagcdo dos jovens e adultos, que, como
ja expusemos anteriormente, sdo, muitas vezes, excluidos da Educagdo
Basica. Esse compromisso, contudo, deve ser ampliado. E preciso
garantir uma educacado de qualidade, a qual ndo se atenha apenas a
profissionalizacdo, tdo necessaria para garantir o acesso e a permanéncia
no mercado de trabalho, mas insuficiente a formacao integral dos jovens
e adultos. E terminante, voltamos a afirmar, reconfigurar a EJA, dando a
essa modalidade de ensino dimensd&es e condi¢des de atender ao jovem
e as suas expectativas, respeitando a identidade e proporcionando-
Ihes uma educacdo de qualidade. Essa educacdo deve contribuir para a
formacao de cidadaos plenos, preparados para se inserirem no mercado
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de trabalho, cientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar sobre a
realidade vigente e até de tentar transforma-la em uma sociedade mais
ética, justa, solidaria e feliz.

Para isso, compreendemos que é imprescindivel uma educacdo
baseada na concepg¢do humanista, defendida por Paulo Freire (1992).
Para o autor, a educa¢do deve estimular a criatividade do homem, o
didlogo, a sua visao critica, o seu papel de transformador do mundo e sua
autonomia, sendo essencial a esta educa¢do desocultar a realidade, pois:

[...] uma educagdo so é verdadeiramente humanista
se, ao invés de reforcar os mitos com os quais
se pretende manter o homem desumanizado,
esforga-se no sentido da desocultagdo da realidade.
Desocultagdo na qual o homem existencialize sua
real vocacdo: a de transformar a realidade. (FREIRE,
1992, p. 13).

Para Freire, com o qual concordamos, esse é um dos objetivos da
educacdo: entender melhor a realidade e agir sobre ela, pois “[...] através
de sua permanente agdo transformadora da realidade objetiva, os
homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres histdrico-
sociais.” (FREIRE, 2005, p. 107).

A respeito de como concretizar tal concepc¢dao de educacao, Freire
(2005) prega a dialogicidade como sendo a esséncia dessa educagdo
libertadora, fundamentada no amor, na humildade, na fé, na esperanca
e no pensar verdadeiro, e afirma “ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdao” (FREIRE, 2005, p.
90). De acordo com o mesmo autor, é no didlogo que se inicia a busca de
conteudos, os quais contemplem a visdo de mundo do aluno e contribuam
para sua libertagao, pois: “Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa
visdo do mundo, ou tentar impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua
e a nossa” (FREIRE, 2005, p. 100).

O didlogo é, portanto, o principio da educacdo humanizadora, nega-
lo ou despreza-lo seria negar qualquer possibilidade de humanizacdo e
busca da autonomia.

A educacdo, para ser realmente humanizadora, deve ser educacdo de
qualidade, assim,
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[...] é fundamental que essa politica de educagdo
profissional e tecnoldgica, nos moldes aqui tratados,
também seja destinada, com o mesmo padrdo de
qualidade e de forma publica, gratuita, igualitaria e
universal, aos jovens e adultos que foram excluidos
do sistema educacional ou a ele n3o tiveram acesso
nas faixas etdrias denominadas regulares. (BRASIL,
2007, p. 33).

Para tanto, é basilar o investimento governamental em diversos
aspectos que envolvam o programa, inclusive a formacdo dos educadores
gue atuam no PROEJA. Identificar quem sdo esses profissionais e prepara-
los para o sucesso do programa.

O EDUCADOR DA EJA

A construcdo da identidade do educador da EJA da-se, na maioria
das vezes, durante a prépria pratica profissional. E importante ressaltar
qgue, neste trabalho, a palavra “educador” deve ser compreendida
como o profissional envolvido no processo de ensino e aprendizagem,
ndo somente os professores, pois compreendemos que os diversos
sujeitos que integram o sistema educacional, como profissionais da area
da saulde, dos setores administrativos, dos laboratérios e bibliotecas,
integram juntamente com os professores o quadro de educadores de
uma instituicdo. Em sintese, entendemos que todos esses profissionais
sdo corresponsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

Se a construcdo da identidade desse educador ocorre durante
sua pratica profissional, a formac¢do continuada assume um papel de
fundamental importancia nesse processo. A esse respeito, o Documento
Base do PROEJA (BRASIL, 2007) afirma que: “[...] é fundamental que
preceda a implantagdo dessa politica uma sélida formagdo continuada
dos docentes, por serem estes também sujeitos da educacdo de jovens e
adultos, em processo de aprender por toda a vida.” (BRASIL, 2007, p. 37).

Porém, a realidade é que cursos de formacao inicial ou de formacao
continuada para educadores de jovens e adultos sdo muito recentes, e
esses profissionais tornam-se educadores de jovens e adultos por motivos
diversos; e, ao tornarem-se educadores da EJA, vao construindo identidades
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coletiva e individual, buscando formagao e melhores condi¢cdes de trabalho,
assim como os educadores de outras modalidades de ensino.

s

Em relacdo ao IFRN, é importante destacar a preocupac¢ao com a
implantacdao do PROEJA e com a formac¢do continuada dos profissionais
para atuarem nessa area. Um exemplo disso é a atuac¢do da linha de
pesquisa Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional,
vinculada ao Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED), assim como a
realizacdo de cursos de Pds-Graduacdo Latu Sensu e demais formacgoes
continuadas destinadas aos educadores dos diversos Campus do Instituto
gue trabalham com jovens e adultos.

No entanto, entendemos que ainda se faz necessdria a implantacao
de uma politica permanente de formacgao para os profissionais dessa area.
Isso so serd alcangado quando o IFRN reconhecer o PROEJA como uma
modalidade de ensino importante e necessaria ao desenvolvimento de
nosso pais.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Ensinar exige muito, como colocou Paulo Freire (1996): exige respeito
aos saberes dos educandos, ética, aceitacdo do novo, reflexao, respeito
a autonomia do educando, disponibilidade para o didlogo, mas ensinar
exige, acima de tudo, alegria e esperanca. O desafio que se apresenta é
como ensinar, e ainda o que o educador, enquanto sujeito ativo e reflexivo
do processo de ensino e aprendizagem pode, e deve, fazer para contribuir
com a educacao e a formacao do jovem e do adulto.

Contribuir para a construcdo da identidade do jovem e do adulto e da
identidade da educacdo que a ele é oferecida estdo entre os desafios que
se apresentam aos educadores do PROEJA. E necessario conhecer o aluno,
respeitar suas experiéncias, sua historia e suas expectativas em relacao
a escola e a vida, para entdo reconfigurar esta educa¢do, modificando
politicas e praticas, proporcionando aprendizagens mais significativas. De
posse dos resultados desta pesquisa, ja nos sentimos mais confiantes para
realizar o trabalho, contribuindo para a formacdo global do educando e,
consequentemente, na melhoria da comunidade na qual o discente esta
inserido.

Apesar das muitas duvidas e dificuldades encontradas no dia-a-dia
da pratica educativa, uma das certezas que temos é que uma de nossas
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fungdes, como educadores, é ampliar nos jovens e adultos da EJA a
condicdo de cidadaos plenos, conscientes de seus direitos e deveres.
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INTRODUCAO

O presente artigo refere-se a um trabalho de intervenc¢do que estd
sendo realizado no IFRN, Campus Natal/Zona Norte, pela equipe de
assisténcia ao estudante por meio de uma pratica transdisciplinar®.
Tal trabalho foi pensado a partir das demandas apresentadas pelos
(as) docentes nas reunifes pedagdgicas, como também por meio dos
atendimentos diarios aos (as) estudantes.

O projeto de intervengao em tela apresenta dois eixos fundantes: um
voltado para a discussdo e reflexao sobre o PROEJA junto aos (as) docentes

1 Assistente Social do IFRN,Campus Natal/Zona Norte. Especialista em Educagdo Bésica Integrada a
Educagdo Profissional na modalidade de Jovens e Adultos pelo IFRN;

2 Pedagoga do IFRN,Campus Natal/Zona Norte. Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos e
Educagdo Inclusiva;

3 Psicdloga, integrante do projeto de intervengdo da PROEN/IFRN;
4 Médico do IFRN, Campus Natal/Zona Norte;

5 Graduanda de Psicologia da Universidade Potiguar, estagidria de Psicologia Escolar do IFRN, Campus
Natal/Zona Norte.

6 Toma-se por referéncia para o desenvolvimento desse trabalho o conceito de transdisciplinaridade
expresso na Carta da transdisciplinaridade, produzida no | Congresso Mundial de Transdisciplinaridade
1994, apoiado pela Unesco. Nessa carta, transdisciplinaridade nao significa apenas que as disciplinas
colaboram entre si, mas significa também que existe um pensamento organizador que ultrapassa as
proprias disciplinas (SOUZA, 1995).
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e outro centrado nos (as) estudantes. Como o projeto de intervencdo
encontra-se em andamento, este artigo apenas apresenta a proposta
de atuacdo com os (as) docentes e descreve algumas ac¢Oes realizadas
com o publico discente. As atividades realizadas com os (as) alunos (as)
do PROEJA visam proporcionar momentos de acolhimento, interacao
das turmas, motivagdo para os estudos, espacos para apresentagdo das
dificuldades e compartilhamento das experiéncias de superacao, entre
outras que subsidiam o levantamento de estratégias para construcdo de
um atendimento mais préximo das necessidades dos (as) estudantes.

BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

A educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, historicamente,
sempre foi tratada com ac¢Ges frageis, tendo em vista que se procurou
oferecer formagao meramente técnica as pessoas que nao tiveram acesso
a educacdo basica na infancia e/ou na adolescéncia.

Diante desse formato, alguns estudiosos da drea consideram que a
intencdo governamental, no que concerne a educacdo de jovens e adultos
brasileiros, advindos de uma série de descontinuidades em seus estudos,
foi a de dispensar uma educagdo pobre para os pobres (MOURA, 2006).

Fruto dessas agBes governamentais descontinuas, o Brasil tem,
como contraponto, severas questdes sociais, que imprimem a milhares
de brasileiros/as situacdes como desemprego, violéncia, miséria, fome,
abandono, entre varias outras expressoes da desigualdade social.

No intuito de contribuir para ultrapassar essas questdes, o Programa de
Integragao da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na modalidade
de educagdo de jovens e adultos (PROEJA)” foi instituido em 2006 por meio de
um Decreto Federal (N2 5.840/2006), o qual garante um percentual minimo
de 10% de oferecimento de vagas na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.

7 E necessario destacarmos que antes do Decreto 5.840/2006 houve a publicagdo da Portaria N2
2.080/2005-MEC que deu materialidade ao tema, no entanto essa Portaria entrava em contradigdo
com outro Decreto Federal e a questdo foi parcialmente resolvida pela publicagdo do Decreto N2
5.478/2005, que instituiu, no &mbito da Rede Federal de EPT, o PROEJA. Mas, esse ainda apresentava
algumas incoeréncias, principalmente com o proposto no Documento Base do PROEJA, dessa forma,
o Decreto N2 5.478/2005 foi substituido pelo Decreto N2 5.840/2006 o qual apresentou mudangas
importantes na perspectiva da formagdo integral (MOURA, 2008).
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Nesse mesmo sentido, a Lei que criou os Institutos Federais (Lei n2
11892/2008), na perspectiva de ampliar esses percentuais, garante a
existéncia minima de 50% de vagas para “educagdo profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados para
os concluintes do ensino fundamental e para o publico de educagdo de
jovens e adultos”.

Por tudo isso, o PROEJA apresenta-se como um direito e configura-
se como um forte instrumento de inclusdo social, principalmente por
conjugaraeducacdo basicacom aformacdo profissional. Frigotto e Ciavatta
(2005) afirmam que pensar em educagdo nesse formato (educacdo basica
integrada a educacdo profissional) possibilita uma formacao integral, que
deve buscar o didlogo entre trabalho, cidadania e sobre a prépria vida.

Por outro lado, a garantia legal da existéncia do PROEJA ndo é capaz
de, sozinha, efetivar a permanéncia e a conclusdo nos cursos com éxito
da populagdo a que se destina. Isso porque, passados mais de cincos anos
de efetivacdo do Programa no Campus Natal/Zona Norte, percebem-se
algumas demandas que distanciam a concretude da real inclusdo dos
jovens e adultos a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.

Algumas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes do PROEJA
dizem respeito as expressGes da exclusdo social que se manifestam
no ambito escolar, tais como: baixa autoestima, sentimentos de ndo
pertencimento (ouvem-se depoimentos de estudantes que sentem
como se estivessem num lugar que ndo é seu), rendimento escolar
insatisfatério, evasdes, insuficiéncia de recursos, materiais que dificultam
a permanéncia, manifesta¢do de doencas psicossomaticas, dentre outras.

E partindo dessas reflexdes que se desenvolve, por instrumento
da equipe de assisténcia estudantil, composta pelas especialidades
de Servico Social, Psicologia, Pedagogia e Medicina, um trabalho de
intervencdo que tem um duplo objetivo: a realizacdo de atividades de
motivacdo, integracdo, formacdo de autonomia e de protagonismo dos
estudantes do PROEJA e a aproximacdo da equipe com a realidade dos
jovens e adultos integrantes dessa modalidade de ensino. Dessa forma,
acredita-se que esse trabalho poderd contribuir para a elaboracdo de
estratégias de fortalecimento do referido Programa como modalidade de
educacao especifica.

Além disso, o desenvolvimento de um trabalho, na linha da
transdisciplinaridade, corrobora com os estudos de Castro e Carvalho
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(2002), que demonstram a necessidade da compreensao de questdes que
vaoalémdarotinadesaladeaulae, portanto, o olhar comprometido desses
diversos profissionais no PROEJA tende a culminar numa investigacado
mais profunda da realidade social, emocional, cultural, pedagdgica e de
saude desses jovens e adultos, que, se nao for devidamente observada,
pode apresentar obstaculos para o processo de ensino e aprendizagem.

A fundamentacdo tedrico-metodoldgica desse trabalho orienta-se
nas recomendagdes de Afonso, Silva e Abade (2009) que propéem uma
articulagao entre a Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire (2003), e
do Grupo Operativo, de Enrique Picho-Riviere (1998), na realizacdo de
atividades com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos.

Ressalta-se a pertinéncia dessa articulacdo no desenvolvimento do
trabalho em foco por abarcar a importancia dos vetores do processo
grupal (pertencimento, comunicagdo, cooperagdo, aprendizagem,
autoconhecimento, conhecimento do grupo) como instrumentos de
promog¢ao da autonomia dos sujeitos. Outro aspecto importante na
Pedagogia de Freire e na teoria do Grupo Operativo é a énfase na
reciprocidade e complementaridade do aprender e do ensinar, por essa
razdo enseja-se ndo so intervir, mas também (re)conhecer a realidade dos
jovens e adultos para elaboracdo de estratégias capazes de responder as
suas reais necessidades.

SITUANDO A REALIDADE DO PROEJA NO IFRN, CAMPUS NATAL/
ZONA NORTE

OIFRN, Campus Natal/ Zona Norte, existe ha mais de cinco anos e oferece
cursos pelo PROEJA. Até o ano letivo de 2012, foram abertas dezessete
turmas nessa modalidade de ensino. E necessério relembrar que esses
cursos passaram a ser oferecidos mediante o Decreto Federal n2 5.840/20086,
guando, até entdo, o IFRN (antigo CEFET-RN) so trabalhava com o ensino
médio integrado a educacdo profissional voltado para os adolescentes, com
0s cursos técnicos subsequentes? e com os cursos superiores.

O Decreto que instituiu o PROEJA aconteceu no mesmo contexto em
qgue a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) vivenciava

8 Esses cursos sao voltados para os estudantes que ja possuem o ensino médio propedéutico e que
vdo, portanto, fazer a educacgdo profissional de nivel médio.
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o seu segundo momento de expansao, o que culminou na exigéncia, por
parte do Ministério de Educacdo (MEC), de oferecimento dos cursos pelo
PROEJA logo no momento de abertura dos novos Campus. Prova disso é
que, até o momento, o Campus Natal Central (Campus do qual os demais
se originaram) ndo oferece cursos nessa modalidade, mesmo diante
da realidade relacionada ao publico em potencial para esses cursos.
Conforme pesquisa oficial, do total da populagdo natalense® com idade
entre 18 (dezoito) e 24 (vinte e quatro) anos, cerca de 38% tém menos
de oito anos de estudo, e, entre os que possuem 25 (vinte cinco) anos ou
mais, 50,6% tém menos de oito anos de estudo (BRASIL, 2009).

O ingresso no IFRN, para os cursos médios integrados dos
adolescentes, da-se por meio de processo seletivo que busca filtrar e trazer
os “melhores” alunos da rede escolar, e uma parcela significativa dos que
ali ingressam advém das mais renomadas escolas particulares da regido.
Mesmo entre os alunos participantes do PROITEC (antigo PROCEFET), os
gue conseguem as vagas sao, na maioria das vezes, aqueles cujos pais
ou responsdveis promoveram certos esforgos para custearem cursinhos
na tentativa de seus filhos vencerem as deficiéncias do ensino publico
municipal e/ou estadual.

Dessa sorte, até a implantagdo do PROEJA, o perfil dos alunos do
IFRN era composto, em sua imensa maioria, por pessoas advindas de um
processo de frequéncia regular nos bancos escolares e que, portanto,
dispéem de condi¢cbes mais efetivas para cumprirem as exigéncias
curriculares.

Nos dizeres de Moura (2008, p. 05),

N3o obstante, [...] os estudantes com os quais esses
profissionais vinham trabalhando eram adolescentes
oriundos, em geral, de uma trajetéria continua de
estudos, de acompanhamento familiar e que, dentre
outras especificidades educativas e socioeconémicas,
ingressaram na Instituigdo mediante um rigoroso
processo seletivo que adota como critério Unico a
dimensdo cognitiva. Enquanto isso, os sujeitos da
EJA trazem consigo um conjunto de caracteristicas
proprias como descontinuidades de estudos,

9 Populagdo Total de Natal: 712.317 (BRASIL, 2009).



reprovagdes, lacunas cognitivas, necessidade de
trabalhar para ajudar na renda familiar ou para
manter a propria familia, dentre outras amplamente
conhecidas na literatura especifica da EJA e que os
diferencia fortemente dos demais.

Com a implementagdo do PROEJA nos Campus do IFRN, advinda
juntamente a expansdo, e com o ingresso de alunos com uma realidade
econdmica, social e cultural diferenciada do que comumente os
profissionais estavam acostumados ou esperavam trabalhar, gerou-se
uma celeuma dentro dos Campus, seja pelo fato de os profissionais nao
estarem academicamente preparados para atuarem com essa modalidade
de ensino®, seja em razdo da fragilidade de discussdes e reflexdes acerca
do compromisso social da educagdo no ambito institucional.

De acordo com Bispo (2007), varias reunides foram realizadas para
discutir os problemas que comegaram a existir com a chegada do PROEJA
no IFRN, CampusNatal/Zona Norte: “baixa absor¢do, por parte dos
alunos, dos conteldos ministrados, socializacdo, frequéncias individuais
nao constantes, falta de materiais escolares por parte dos alunos, pouca
permanéncia dos alunos na escola, entre outros”.

Diante disso, observamos que o PROEJA é implantado e, com ele,
surgem os “problemas” no IFRN. Além disso, convém destacar que o
processo de implementacdo do PROEJA no IFRN (antigo CEFET-RN),
quanto as resisténcias ou despreparos por parte dos docentes nao foi
muito diferente do que ocorreu em outros CEFETs, a exemplo de pesquisa
realizada por Souza, Abdo e Oliveira (2008).

O Documento Base do PROEJA nos adverte que, na escolarizagdo de
jovens e adultos, devem ser consideradas:

[...] as condigdes geracionais, de género, de relagdes
étnico-raciais como fundantes da formagdo humana
e dos modos como se produzem as identidades
sociais. Nesse sentido, outras categorias para além
da de ‘trabalhadores’, devem ser consideradas pelo
fato de serem elas constituintes das identidades e

10 Conforme Henrique e Moura (2007), ndo ha na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) corpo de professores formados para atuar no campo especifico da Educagdo de Jovens e Adultos.
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nao se separarem, nem se dissociarem dos modos
de ser e estar no mundo de jovens e adultos. (Brasil,
2007, p.29).

Essa citacdo remete-nos a questdo de que, com o ingresso do PROEJA
no IFRN, ndo se pode continuar com a mesma proposta pedagdgica que
era utilizada para outras modalidades de ensino, devendo a instituicdo
adequar-se de modo a oferecer uma educacdo que atenda as necessidades
especificas dos jovens e adultos.

Além disso, a formacdo profissional do docente deve proporcionar
uma abordagem racional a respeito das diferentes presengas no
ambito escolar, o que, segundo Gomes (1999, p.3) “exige de nds um
posicionamento critico e politico e um olhar mais ampliado que consiga
ampliar os multiplos recortes dentro de uma realidade culturalmente
diversa”. Por esse motivo, a considera¢do das diferencas aponta para um
entendimento critico das diferentes formas de desigualdade estabelecidas
nas relagdes sociais €, mais que isso, para um posicionamento politico-
pedagdgico perante essa realidade.

Pelo fato da formacdo profissional do docente contemplar mais
fortemente a competéncia técnica sem a devida preocupacdo com tais
guestdes, tendem os professores a agir diferentemente com alunos de
acordo com as expectativas geradas a partir do seu perfil sociocultural;
por outro lado, as baixas expectativas desenvolvidas pelo professor em
relacdo aos seus alunos interferem negativamente na autoestima dos
mesmos e, consequentemente, hd uma tendéncia para diminuicdo da
aprendizagem (MAZZOTTI, 1994).

Em relacdo as baixas expectativas dos professores, segundo pesquisa
desenvolvida no IFRN, Campus Natal/Zona Norte, por ocasido do evento
“Didlogos do PROEJA”, realizado a 21 de Julho de 2008, alunos do PROEJA,
ao serem questionados acerca da metodologia desenvolvida nos cursos,
apontaram que muitos tém medo de questionarem sobre os assuntos
estudados em razdo de “os professores os tratarem como burros” (NATAL,
2008).

Tomando por base tal pesquisa e as situa¢des vivenciadas no cotidiano
do IFRN, Campus Natal/Zona Norte, no qual atuamos e ouvimos relatos
diarios dos alunos, nossa preocupacao se manifesta sobre de que forma as
expectativas dos professores vem interferir no processo de aprendizagem
dos (as) alunos (as).
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Desse modo, muito embora ndo seja fator Unico para garantia do
sucesso na aprendizagem escolar, pois acreditamos que outros fatores
interferem nesse processo, a exemplo das questdes de estrutura fisica
adequada, de corpo profissional bem remunerado e capacitado, entre
outros, defendemos ser um fator merecedor de atencdo a dimensdo
simbdlica do ato de ensinar. O pedagogo Paulo Freire (1996, p.97), em
seus ensinamentos sobre o ato de ensinar, afirmou:

Precisamos aprender a compreender a significacdo
de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada
da sala. O tom menos cortés com que foi feita uma
pergunta. Afinal, o espago pedagdgico é um texto
para ser constantemente lido, interpretado, escrito e
reescrito. Neste sentido, quanto mais solidariedade
exista entre o educador e educandos no trato deste
espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola.

Freire (1996), ao chamar nossa atencdo sobre a afetividade entre
educador e educando, leva-nos a compreensdao de ela s6 pode ser
possivel por meio da reflexdo critica a respeito de como construimos
ideias ou visGes de mundo sobre nés mesmos e sobre os outros no espaco
da cultura. Isso implica dizer que, ao enxergarmos pessoas com outros
padrdes culturais, comumente as desprezamos. Por isso, segundo Thomaz
(1995), a aparicdo do diferente surge-nos sob o aspecto de desqualificado,
de errado e de anormal.

Diante disso, acreditamos que uma pratica educativa, acompanhada
da reflexdo critica por parte do professor sobre as expectativas e
concepgdes que o educador tem em relagdo aos seus alunos, pode
contribuir para o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem.

INTERVINDO NO PROEJA A PARTIR DO PROCESSO DE REFLEXAO

Com base no que foi dito até o momento exposto, o trabalho desen-
volvido pela equipe de assisténcia ao estudante consiste na realizagdo de
atividades com os (as) alunos (as) do PROEJA e com os (as) professores
(as) do IFRN, Campus Natal/Zona Norte.



39

As atividades interventivas direcionadas aos (as) alunos (as) do
PROEJA tém por finalidade proporcionar-lhes um espaco acolhedor
e de reconhecimento de suas potencialidades, apresentando, como
pano de fundo, um trabalho de motivacdo e elevagdo da autoestima.
Essas demandas foram percebidas a partir das nossas participagdes nas
reunioes pedagdgicas, através das exposi¢cdes dos (as) professores (as), e
do atendimento diario aos (as) estudantes.

J& com o publico docente, a nossa proposta é possibilitar-lhes uma
melhor compreensdo do contexto do (a) estudante do PROEJA, para,
diante disso, leva-los a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas referentes
ao aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem. Para isso,
teremos os seguintes eixos centrais: Levantamento e discussdo de dados
e Formacgdo continuada.

No tocante ao levantamento e discussao de dados, a proposta é, por
meio da articulagdo dos setores de assisténcia estudantil (Servico Social,
Salde, Psicologia e Pedagogia), tracarmos o perfil socioeconémico dos
(as) alunos (as) do Proeja, analisarmos as dificuldades de aprendizagem,
avaliarmos os processos de autoestima e motivacdo diante da
aprendizagem nos cursos, refletirmos sobre dados referentes a demandas
de salde relacionadas aos (as) alunos (as) e discutirmos os dados
referentes a evasées, jubilamentos, reprovacdes. Esses dados subsidiarao
as atividades voltadas para os (as) professores (as).

No que diz respeito a formacdo continuada, propomos féruns de
discussdo, que acontecerdo em encontros mensais previamente agendados,
ou de acordo com a disponibilidade de cessdo do horario da reunido
pedagdgica pela Diretoria Académica do Campus Natal, Zona Norte.

Os foruns acontecerdo mediante a presencga de um (a) professor (a)
facilitador (a) externo ao Campus ou ao IFRN, por meio do (a) qual serdo
tratados os seguintes temas:

e Qual é o sentido que nods atribuimos ao nosso fazer enquanto

educadores?

e Os jovens e adultos e a violagdo dos direitos sociais: a volta a

escola é um caminho possivel?

e O estudante da EJA aprende?

e Desafios e rumos: Por que pensar o curriculo integrado na EJA?

e Projeto de letramento: uma experiéncia no IFRN, Campus Natal/

Zona Norte.
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Diante do que apresentamos em relagdo a esses temas a serem
discutidos com a equipe docente, objetivamos contribuir para o
fortalecimento do PROEJA como modalidade de educacdo especifica,
mediante a reflexdo do corpo docente acerca da importancia dos cursos
nessa modalidade como forte instrumento de inclusdo social. Isso porque
consideramos extremamente relevante essa reflexdo, ja que pesquisas
no campo educacional tém demonstrado que as expectativas levantadas
pelos (as) professores (as) influenciam de forma positiva ou negativa no
processo de ensino e aprendizagem (MAZOTTI, 1994).

(RE)CONHECENDO OS/AS ALUNOS/AS DO PROEJA

Para possibilitar uma maior clareza do nosso trabalho, serdo
descritas algumas agGes realizadas com os (as) estudantes e, por ultimo,
apontaremos alguns resultados obtidos como aproximacgdes conclusivas,
considerando que a realidade é bastante dinamica, o que exige constantes
releituras.

Muito embora seja consenso entre varias pesquisas, o destaque na
evasdo da EJA, voltada para questdes advindas do contexto extraescolar,
empiricamente chamou a atencdo dos profissionais da equipe de
assisténcia estudantil do IFRN, Campus Natal -Zona Norte, no atendimento
diario, o fato de observar a frequéncia de um maior nimero de estudantes
nas turmas que possuem maior integragao entre eles e em que também
ha certo interesse em contribuir para a permanéncia do colega como
parte do seu sucesso escolar.

Diante disso, montamos uma atividade com o intuito de possibilitar
a reflexao acerca da interagdo do grupo, com vista a realizagdo de um
objetivo em comum, por meio da utilizacdo da mensagem “Voo dos
Gansos'!” e da retirada das palavras principais da mensagem, as quais
foram utilizadas como “temas geradores” para fomentar a discussao sobre
cooperacgao, o sentido da interacdo como mecanismo de permanéncia no
PROEJA e de sucesso escolar.

Essa dindamica foi aplicada em todas as turmas do PROEJA, do Campus
Natal/ Zona Norte, e foi facultada a participacdo, ou seja, o estudante que
ndo estava disposto a participar teve respeitada a sua vontade. Todavia,

11 Mensagem disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=aY-qA55-JAw
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destaca-se em quase todas as turmas a disposicdao dos sujeitos para a
realizagao da atividade.

No que diz respeito aos discursos apresentados no momento
da dindmica, observamos, por um lado, a importancia do falar sobre
essas questdes no processo de ensino-aprendizagem e a necessidade
dessas atividades para o fortalecimento do PROEJA. Foi encontrado nos
depoimentos dos participantes que a heterogeneidade das turmas por
vezes apresenta-se como base de conflitos entre eles, mas que algo os
une como parte de um mesmo grupo, que €&, segundo eles, “a realizacdo
do sonho em estar no IFRN e a vontade de conclusdo do curso como um
caminho para obtencdo do sucesso pessoal e profissional”.

Por tudo isso, destacamos na atividade o processo de elaboragao da
sensacgado de pertencimento e de cooperagao grupal.

Outra atividade trabalhada nessa mesma perspectiva foi a “Tenda do
Conto”, dindmica elaborada por profissionais da drea da saude de Natal-
RN, com o objetivo de “humanizar o SUS” por meio do compartilhamento
das vivéncias do processo doenca e terapia (GADELHA et al. 2011).
Consideramos pertinente a aplicacdo da “Tenda do Conto” na turma do
primeiro semestre do PROEJA para possibilitar maior conhecimento do
grupo (os estudantes haviam acabado de se conhecer a pouco mais de
dois meses de aula) e por também ser uma maneira de trabalhar a questéo
de pertencimento para vencer os conflitos inerentes a heterogeneidade.

A dinamica da “Tenda do Conto” consistiu na montagem de um espago
acolhedor, com objetos que remetiam a infancia (eletrodomésticos antigos,
cadeira de balancgo a ser utilizado pelo contador de histdrias, entre outros)
e na solicitacdo que cada estudante trouxesse de sua casa um objeto
importante para ele mesmo. A partir desse objeto, foi oportunizado um
momento de forma livre para que cada estudante exercesse o papel do
contador de histéria. Nesse sentido, eles falaram de suas proprias vidas,
do processo de exclusdo escolar, do desejo de superar as dificuldades e de
seguir rumo a conclusdo dos seus cursos e na busca por outras ascensoes:
ingresso na universidade, (re)insercdo no mercado de trabalho de maneira
digna, conquista da autonomia pessoal e financeira, capacidade de “ensinar
as tarefas escolares dos filhos”, (re)conhecimento social, entre outras.

E de se ressaltar que, nesse momento, ndo cabe detalhamento das
acOes até entdo desenvolvidas, pois o projeto encontra-se em fase de
desenvolvimento, existindo atividades que ainda estdao em curso. Porém,
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uma das realizadas, que também merece destaque, consistiu na reflexao
das posturas em sala de aula, levantada por meio de uma peca teatral,
promovida por um grupo de estudantes no inicio do segundo semestre
letivo de 2011, com o intuito de possibilitar a (re)construcdo das cenas,
como proposto pelo Teatro do Oprimido de Augusto Boal (2005), que traz
uma aproximacgdo com os ensinamentos de Paulo Freire.

Frente ao desenvolvimento dessas a¢des, destacamos que a proposta
de Intervencdo, ora apresentada pela equipe de assisténcia estudantil,
tem como foco principal o desvelar de um novo olhar sobre o PROEJA
tanto pelos (as) estudantes como também pelos (as) professores. Além
disso, reconhecemos que ndo existem fdrmulas prontas, dados concretos
e respostas precisas, mas que estamos envoltos num processo que nos
coloca num estado de busca constante.

Reafirma-se a pertinéncia do desenvolvimento de atividades nesse
formato para a efetivagdo do PROEJA como modalidade de educacdo
especifica e a disponibilidade da equipe de assisténcia estudantil
para o trabalho transdisplinar aparece como forte mecanismo para o
levantamento de respostas mais eficazes as problemdticas que envolvem
os jovens e adultos, os quais, por décadas, foram alijados da garantia
efetiva de direitos, principalmente do direito ao compartilhamento das
riquezas culturais socialmente produzidas.
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INTRODUCAO

Elaborar uma proposta de ensino que venha a atender as
especificidades de uma clientela tdo peculiar como a que encontramos
na educacdo de jovens e adultos é um exercicio que exige de nds,
docentes, uma reflexdao sobre algumas questdes relacionadas ao nosso
fazer pedagégico, tais como: a escolha dos objetos de ensino, dos
procedimentos metodoldgicos e dos meios avaliativos que sustentam a
nossa pratica didria em sala de aula.

Essas questdes emergem quando nos indagamos sobre quais
conteudos serdo significativos para os nossos discentes, quais
competéncias e habilidades pretendemos desenvolver que os tornem
alunos criticos e colaborativos, capazes de fazer leituras da sociedade e
avaliar a sua prépria participa¢cdo como cidadao.

Pensando em uma pratica pedagdgica norteada por tais reflexdes,
entendemos que o trabalho com projetos é uma das alternativas vidveis
porseruma atividade orientadaem dire¢do a um objetivo que dara sentido
as varias atividades que serdo desenvolvidas pelo grupo, além de abrir
caminho para a interface com outras disciplinas e areas do conhecimento.

Pensar atividades de Lingua Portuguesa (LP) remete a investigacdo de
qgual forma é mais didatica para assegurar, ao final, melhor apropriacao
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dos discentes em relagdo a proficiéncia em leitura e escrita. Com esse
enfoque, tem-se o objetivo de instigar no aluno a capacidade de leitura
do mundo a partir da analise da realidade local e de sua insergdo nela.
O Programa Nacional de Integracdo da Educagcdo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos
(PROEJA) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN — Campus Santa Cruz), através do Grupo de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, desenvolveu, desde o segundo
semestre de 2009, atividades de estudos de linguagem como parte do
Projeto Integrador (Pl), articulando ensino, pesquisa e extensdo, cujo
titulo é Memodria, linguagem e identidade: (re)descobrindo o Trairi. Desse
modo, o projeto foi assim desenvolvido, em quatro subtemas:
1 TRILHANDO O TRAIRI: mapeamento da paisagem natural e cultural
da cidade (Arte, Geografia, Educagdo Fisica).
2 A HISTORIA QUE NAO SE CONTA: resgate da meméria histérica da
cidade a partir de entrevistas realizadas pelos alunos com moradores
antigos da cidade e da regido e produgdo de textos biograficos pelos
alunos tomando por base as entrevistas (Lingua Portuguesa, Filosofia,
Historia).
3 O CORACAO PULSANTE DO TRAIRI: manifestacdes culturais do Trairi
(Educacao Fisica, Arte, Inglés, Lingua Portuguesa, Filosofia, Histéria).
Foram realizadas entrevistas com os artistas Mestre Anténio da
Ladeira (Boi de Reis), Sr. Jodo Grigdrio (santeiro), Sr. Ricardo (Grupo
de Teatro ArteViva), a fim de resguardar a memoria cultural local, e
com o Sr. Mauricio Anisio, ex-preso politico e ex-militante da ALN, a
fim de resguardar-se a memoria politica local.
4 O ROSTO DESNUDO DO TRAIRI: identidade e percepgao da cidade e
da regido — fotogenealogia (Didatica, Arte, Filosofia, Geografia).

(RE)DESCOBRINDO O TRAIRI: A REALIDADE SOCIO-HISTORICA
COMO UNIVERSO TEMATICO PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

O Projeto Integrador (PlI) “Memdria, linguagem e identidade: (re)
descobrindo o Trairi”, articulando ensino, pesquisa e extensdao, com o
objetivo de promover um estudo sobre questdes e tematicas relacionadas
a regido Trairi, levou-nos a escolher como temdtica a ser focada em sala
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de aula aspectos da histéria da cidade de Santa Cruz e da regido do
Trairi. Com isso, viabilizamos a aproximacdo dos alunos com contetdos
tematicos significativos, uma vez que se tratava de assuntos relacionados
a sua proépria vivéncia naquele espaco.

E importante ressaltar a contribuicdo de Paulo Freire (2005) sobre o
fato de que a educacdo se torna significativa quando se parte da realidade
dos sujeitos envolvidos no processo.

A escolha desse enfoque tematico direcionou as atividades de LP para
o trabalho com géneros textuais diversos, em especial a entrevista e a
biografia. Por meio dos géneros textuais selecionados, pudemos resgatar,
fornecer e produzir informacgdes que de fato fossem relacionadas com as
experiéncias e as vivéncias histdrica, social e cultural dos nossos alunos.
Seguindo com Freire (1983, p. 11-12), o ato de ler

ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra. [...]
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre
o texto e o contexto.

Considerando essa analise, especialmente no que serefere ao trabalho
com a modalidade EJA, é imprescindivel o resgate da historicidade daquele
que é sujeito do processo ensino-aprendizagem, tendo em vista que é
elemento fundamental para que esse sujeito se perceba a partir do lugar
em que esta inserido e consiga resgatar os vinculos sociais e identitarios
que norteardo a apropriagdo que fara do universo letrado.

A citacdo de Bakhtin (1992, apud TEZZA, 2003, p.203) ilustra muito
bem o que pretendemos quando nos dispomos a trabalhar numa
perspectiva textual:

Nenhum conteudo seria realizado, nenhum
pensamento seria realmente pensado se ndo
estabelecesse uma interconexao essencial entre um
conteldo e seu tom emocional-volitivo, isto é, seu
valor realmente afirmado para aquele que pensa.
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O experimentar ativo de uma experiéncia, o pensar
ativo de um pensamento, significa ndo estar de
modo algum indiferente a ele, significa afirma-lo de
maneira emocional-volitiva.

Como se constata, Bakhtin deixa claro que um conteldo se torna
significativo quando hd um envolvimento emocional com o objeto do
conhecimento, isto é, quando o que se esta propondo para o sujeito
aprendiz é algo que lhe interessa de fato.

Ao enfocar os temas da membdria, da linguagem e da identidade,
o Grupo de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, do IFRN - Campus
Santa Cruz, partia de percepc¢des do contato com o universo social dos
alunos, a cidade de Santa Cruz: o ndo desenvolvimento de um nivel de
compreensao e consciéncia do seu préprio papel como polo regional,
o0 que se manifesta numa compreensdao pouco clara dos principais
eventos histérico-culturais da cidade, apesar de esforcos localizados
de intelectuais e artistas da regiao, que se debrugaram sobre as suas
raizes histéricas; descaracterizacdo e fragilizacdo dos lagos sociais,
devido ao desmantelamento da identidade cultural, em decorréncia da
dissolugdo da memdria histérica. Nesse sentido, a ndo compreensao do
proprio passado fragmenta os lagos sociais, dificultando a construcdo de
vinculos entre os membros das comunidades humanas. Esse processo
de desconstrugdo dos lacos da identidade social e cultural estimula
a violéncia e a apatia, contribuindo para a perpetua¢do de formas
perniciosas de dominagao politica.

E por isso que o ensino de Lingua Portuguesa n3o pode ser mero
instrumento metalinguistico, com um fim em si mesmo, ja que é pela
palavra que as representacdes da realidade sdao passiveis de serem
desveladas, o que se configura em alicerce para o desenvolvimento da
cidadania plena. E esta passa também pelo dominio e pela apropriacdo
da propria histéria e da memaria coletiva.

Assim, realizar entrevistas com pessoas - sejam personalidades ou
simplesmente andénimos - que lhes tém algo a dizer sobre a histéria da
cidade e da regido na qual os sujeitos se inserem, permitindo que se
conheca melhor a realidade local, através da visdo dos entrevistados,
bem como produzir as biografias desses entrevistados, é fazer com
que os discentes se aproximem de temas que lhes sejam familiares e
atraentes e, consequentemente, é dar sentido as praticas de leitura e
producdo de texto.
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“A histdria que ndo se conta” — subtema do Pl e tema do projeto do
Grupo de Lingua Portuguesa — foi materializada em textos biograficos.
O género biografico, segundo Bentes (2006, p. 101), apresenta de forma
mais explicitamente marcada uma ‘apreciacdo valorativa’ por parte do
produtor sobre o que se diz. A autora ainda lembra que essa ‘aprecia¢do
valorativa’ é vista por Bakhtin como algo que se desenvolve em conjunto
com o tema, isto é, quando se produz um género textual, o produtor marca
a maneira como vé e compreende tal tema (op. cit. p.101). Diante disso,
entendemos que, ao transformarem as entrevistas em textos biograficos,
os alunos tiveram a oportunidade de apresentar, ainda que de maneira
subrepticia, a sua percepgao sobre os fatos relatados pelos biografados.

Essa capacidade de aferir a sua percepgao sobre os fatos relatados
denuncia o desenvolvimento da autonomia que o aluno vai adquirindo no
processo de leitura e produgdo textual e, ao mesmo tempo, permite que
possamos leva-los a compreender que os textos sdo produtos elaborados
coletivamente porque resultam de uma atividade sécio-histérica com e
sobre a linguagem. Nada ha do que venhamos a escrever que ndo esteja
relacionado com o ja-dito, embora esse ja-dito ganhe nova roupagem
e sinalize um novo olhar para o objeto em foco, como ja disse Foucault
(2000, p. 28):

A esse tema se liga outro, segundo o qual todo
discurso manifesto repousaria secretamente sobre
um ja-dito; e que este ja-dito ndo seria simplesmente
uma frase ja pronunciada, um texto ja escrito, mais
um ‘jamais-dito’, um discurso sem corpo, uma voz
tdo silenciosa quanto um sopro, uma escrita que
ndo é sendo o vazio de seu proéprio rastro. Supde-
se, assim, que tudo o que o discurso formula ja se
encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é
prévio, que continua a recorrer obstinadamente sob
ele, mas que ele recobre e faz calar.

Ressaltamos, ainda, que a necessidade de trabalhar de forma mais
detalhada um género especifico, neste caso o biografico, exige que
tenhamos umacompreensdododominiosocial noqualtalgéneroseinsere,
de suaintengdo comunicativa, de sua estrutura e estilo composicional, para
gue assim possamos dar as condi¢Ges para que o aluno, ao se apropriar
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dessas especificidades do género em estudo, seja capaz de usa-lo como
um meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la, ja que “a
leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas
por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente” (FREIRE, 1983, p. 22).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um contexto mais amplo, contribuir para uma maior integracao
do IFRN com a comunidade da cidade de Santa Cruz e da regidao do Trairi,
assim como viabilizar a tarefa institucional de desenvolver a cidadania
plena através da integracdo escola-comunidade, a partir de uma
proposta pedagdgica global que envolvesse ndo apenas areas técnicas e
tecnoldgicas, mas também culturais e sdcio-politicas, foram objetivos que
se pretenderam alcangar com o Projeto Integrador “Membdria, linguagem
e identidade: (re)descobrindo o Trairi”. Para isso, a metodologia adotada
pelo grupo de Lingua Portuguesa também foi imprescindivel para que a
interface comasoutrasdisciplinasda dreafosse possivel, jdqueaintegracdo
se materializava em leituras e producdes escritas, cujas tematicas estavam
inscritas no cotidiano dos sujeitos envolvidos no processo.

Para os educadores — também sujeitos da aprendizagem — delineou-
se, de modo mais concreto, a diretriz metodoldgica que privilegia a sele¢do
de conteudos, bem como sua abordagem a partir do universo sécio-
cultural-histdrico dos discentes, meio mais eficaz de tornar a leitura e a
producdo textual significativas para estes, no processo de desvelamento
da realidade em que estdo inseridos.
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INTRODUCAO

No campo educacional, pensar o curriculo ndo é uma tarefa fécil.
Para alguns profissionais da educacgao, se remete a uma ideia racional
e instrumental que compreende a formulagdo e organizacdo de listas
de conteldos a serem ministrados com os devidos encaminhamentos
metodoldgicos. Paraoutros, dentro de uma perspectivacritica da educacao,
trata-se de uma acao politica que envolve uma visao epistemoldgica, ou
seja, ndo se admite a neutralidade no processo de construcdo do curriculo.
Conforme afirma Moreira e Silva (2002, p.21): “O curriculo é uma area
contestada, é uma arena politica”.

Essa compreensdo se amplia na concepc¢ao de curriculo como
um construto cultural, histérico e socialmente determinado; como
instrumento utilizado por diferentes sociedades para desenvolver os
processos de conservagao, renovagao e transformagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, assim como para socializar criancas e pessoas
jovens e adultas segundo valores tidos como desejaveis (MOREIRA e
SILVA, 2002).

Nesse sentido, defendemos que, no campo educacional, a construgdo
de um curriculo exige reflexao, compreensao dos processos educacionais e
inovacdo pedagdgica. Sobre isso, utilizando-se dos pensamentos de Veiga
(2002), podemos afirmar que a andlise e a compreensao do processo de
produgdo do conhecimento no campo da formagao escolar ampliam o
entendimento sobre as questdes curriculares. Sendo assim, podemos
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afirmar que o curriculo é fundamental na reforma educacional, pois é por
meio dele que as ideias defendidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
se materializam e se consolidam no fazer pedagédgico das instituicdes,
transformando os principios educacionais em ag¢des efetivas. E importante
ressaltar que essas transformagdes levam certo tempo, pois necessitam
da sensibilizacdo, da reflexdao, da compreensao e da conscientizacdo por
parte dos envolvidos no processo educacional.

Nessa perspectiva, procuramos neste trabalho refletir sobre a
construgdo do curriculo integrado expressa nos documentos oficiais que
normatizam a Educacdo Profissional integrada a Educacdo Bdsica, com
énfase na Educacdo de Jovens e Adultos.

A Integracdo da Educagdo Profissional a Educacdo Bdasica foi posta,
inicialmente, pelo Decreto 5.154 (BRASIL, 2004), o qual, dentre outras
disposicOes, possibilita a oferta da educagdo profissional de nivel
técnico integrada ao ensino médio em trés modalidades: subsequente,
concomitante e integrada. E, a partir desta tltima modalidade, que se
propde o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educac¢do Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), instituido pelo Decreto n2. 5.840 (BRASIL, 2006).

Esse Programa, na sua esséncia, exige das instituicdes de ensino
a construcdo e operacionalizagdo de um Projeto Politico Pedagdgico
que tenha como produto um curriculo integrado. E, recentemente,
a Resolugdo 02/2012 CNE/CEB/MEC, que define as novas diretrizes
curriculares nacionais para o ensino médio, no Capitulo I, que trata do
referencial legal e conceitual, afirma que a integracdo entre educagdo e
as dimensodes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura deverao
ser a base da proposta e do desenvolvimento curricular. Essa integracao
consiste naimplementag¢do de um Projeto Politico Pedagdgico que assuma
uma concepgdo de curriculo que propicie o rompimento da histérica
dualidade entre a formacao propedéutica e a profissional, mediante uma
proposta que articule formacgao geral e profissional de forma integrada.

O desafio da melhoria do ensino para os trabalhadores jovens-adultos
nos motivou a discutir possibilidades tedricas a constru¢do de um curriculo
integrado, possivel de contemplar os conhecimentos significativos, tanto
na formagdo humana, quanto na educacao profissional. Nesse processo
de discussao, foi necessario refletir sobre as mudancas determinadas pela
nova ordem mundial e os seus efeitos na educacdo de jovens trabalhadores
no Brasil na ultima década, destacando os fatores relacionados ao



55

Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com Educacao
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA. Nessa
perspectiva, o estudo permitiu, apds a analise dos documentos oficiais,
apontar caminhos possiveis para a construgdo de um curriculo integrado
a educagao profissional.

PROEJA: INTEGRANDO FORMAGAO GERAL E FORMAGAO
PROFISSIONAL NA MODALIDADE DE EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

A reforma no curriculo do Ensino Médio — (EM), com o desafio de
integrar a Educacdo Profissional (EPT) a Educac¢do Basica, na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é recente e se remete a inovacdo
pedagdgica, mas também é decorrente da maior inser¢do do Brasil no
mundo globalizado, em fungdo das agéncias de fomento a Educagao, que
impGem aos paises emergentes mudangas convenientes aos interesses
dos paises centrais que ora financiam as politicas publicas na area social.

Frente a contemporaneidade e as exigéncias do capitalismo
globalizado, o conhecimento tem se tornado relevante na determinacdo
dos critérios para a construcdo de um curriculo pleno que integre
formacdo geral e profissional. Essa formacdo é a garantia da qualificacdo
real do trabalhador, compreendida como um conjunto de habilidades,
saberes, conhecimentos e competéncias necessarias as exigéncias da
atual sociedade.

A oferta da EPT de nivel técnico integrada ao EM na modalidade
de EJA devera estar direcionada para jovens e adultos inseridos ou ndo
no mercado de trabalho, portanto, essa oferta devera considerar um
curriculo que propicie a qualificacdo de milhdes de jovens e adultos que,
até o momento, encontram-se a margem do processo educativo formal.
Nessa perspectiva, urge a necessidade de um curriculo que atenda as
reais necessidades dos sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino;
que favorega, ao mesmo tempo, um didlogo entre o campo de atuagdo
profissional e o mundo do trabalho. Logo, para essa nova modalidade
de ensino, o curriculo deve reunir conteddos do Ensino Médio e da
formagdo profissional, os quais serdo trabalhados de forma integrada
durante todo o percurso formativo do curso, adotando os principios da
flexibilidade, laboralidade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
contextualizacdo e interculturalidade.
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O embasamento do projeto de EM integrado a EPT na modalidade
da EJA propde a superacao da historica dualidade entre formacgao bdsica
e formacgdo profissional pela compreensdo do trabalho em seu duplo
sentido: ontoldgico e histdrico, contribuindo assim para a construcdo de
um curriculo integrado comprometido com a formagdo de um sujeito com
autonomia intelectual, ética, politica e humana. E importante salientar
gue ndo se trata de uma acdo somativa que compreende ensino médio
mais educagdo profissional, muito menos uma proposta que procura
mesclar os componentes curriculares, mas de construir um curriculo Unico
com caracteristicas adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
permitindo, dessa forma, aos que necessitarem trabalhar as condigdes de
acesso e, principalmente, de permanéncia e aprendizagem na escola.

O curriculo integrado deve considerar os diferentes sujeitos sociais
para os quais se destina, através de uma compreens3o que considere o
mundo do trabalho e que permita levar em conta os mais diversos saberes
produzidos por esses sujeitos nos mais diversos espacos sociais. Nesse
sentido, abandona-se a perspectiva estreita de formacdo apenas para o
mercado de trabalho para assumir a formacao integral dos sujeitos como
forma de compreender e se compreender no mundo.

Trata-se de uma discussao contextualizada do tema relativo ao
curriculo do EM Integrado a EPT de nivel técnico na modalidade de EJA
e indicacdo de possiveis caminhos na sua elaboragdo e implementacao,
priorizando, como um dos principios, a gestdo democratica da acao
pedagdgica e a formacdo continuada dos que pensam o ato docente por
meio do planejamento participativo.

Sabemos que, ao longo da nossa histéria educacional, as praticas
vivenciadas no campo da EJA traduzem uma visdo reducionista e
assistencialista, uma vez que sempre foi tratada como programa ou
projeto educacional. No cendrio atual, compreendemos que precisamos
romper com essa visdo, considerando a atual proposta, enquanto
politica de educacdo, do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos — PROEJA, a qual nos fornece estimulos desafiadores em relacdo
a possibilidade da construgdo de um curriculo integrado da EPT ao EM na
modalidade de EJA. Tal programa acena como um caminho que mais se
aproxima das atuais necessidades do mundo do trabalho, que exige um
trabalhador qualificado, capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos
nas mais diversas situacdes do cotidiano e nas vivéncias profissionais,



provocando o rompimento da histérica dualidade entre as finalidades do
ensino propedéutico e do ensino profissionalizante.

O desafio proposto é pensar num curriculo que articule trabalho,
ciéncia, técnica e cultura, que se abra a possibilidade de construir uma
integracdo curricular numa perspectiva progresssita, que tenha como foco
a formacgdo humana integral dos sujeitos e ndo apenas a sua insercdo no
mercado de trabalho. A atual politica educacional para a EPT e para a EJA
reforca e procura viabilizar o cumprimento dos dispositivos constitucionais
e da atual legislacdo educacional, a LDBEN -Lei n2.9394/96, que garantem
ao individuo o direito a educacao.

Como ja foi dito anteriormente, a concep¢do de uma politica cujo
fim é proporcionar uma educagdo bdsica sdlida, vinculada a formacgao
profissional, ou seja, a formacdo integral, exige o rompimento da visdo
dualista de educacdo.

O PROEJA, na sua concepcdo, pensa em uma educagdo em que a
instituicdo de ensino (a escola) assume a fungdo de formar profissionais
capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural
e do mundo do trabalho na qual esta inserido, tendo em vista contribuir
para a transformac¢do da sociedade em fungao dos interesses coletivos
(BRASIL, 2006).

Sendo assim, para a operacionalizacdo da ideia de integracdo da
formacao geral a essa formacgdo técnica, torna-se necessdrio a construgao
de um PPP Integrado, que busque a caracterizacao e estruturacdo de um
curriculo integrado ancorado nos principios da flexibilidade, laboralidade,
contextualidade, interdisciplinaridade e interculturalidade .

De acordo com o documento base do PROEJA, o Curriculo Integrado
se constitui como,

[...] a integracdo epistemoldgica, de conteudos, de
metodologias e de praticas educativas. Refere-se a
uma integracdo teoria-pratica, entre o saber e o saber-
fazer. Em relagao ao curriculo pode ser traduzido em
termos de integracdo entre uma formac¢do humana
mais geral, uma formacdo para o ensino médio e
para a formacdo profissional” (BRASIL, 2007, p: 41).

Percebe-se nessa intencdo o desafio posto quanto a proposta de
estabelecer a relacdo entre as trés modalidades de ensino distintas:
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Ensino Médio, Educacdo Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos.
Nessa perspectiva, o PPP deve ser construido com base em principios,
fundamentos, parametros e critérios que respeitem as caracteristicas
e diversidades dos sujeitos da EJA; a histéria da Instituicdo de ensino;
as experiéncias de ensino e de aprendizagem vivenciadas; os direitos
a educacdo legalmente adquiridos; e proporcionar a reflexdo e a
compreensao da realidade na qual todos estao inseridos.

Nessa direcdo, cumpre observar a relevancia da responsabilidade
e do compromisso ético-politico das partes envolvidas no processo — o
Estado, os profissionais da educacdo e alunos — em colaborar de forma
participativa com a transformacdo da sociedade, tornando-a justa e
igualitaria. Entende-se, portanto, que essa formacdo do trabalhador seja
capaz de tornar esse cidaddao um agente politico, capaz de compreender a
realidade e ultrapassar os obstaculos que ela apresenta; de pensar e agir
na perspectiva de possibilitar as transformacgdes politicas, econémicas,
culturais e sociais imprescindiveis para a construcdo de um outro mundo
possivel (PEREIRA e ROCHA, 2006).

A prépria caracteristica inovadora da construgdo/elaboracdo deste
tipo de curriculo faz com que esta tarefa seja focalizada como uma
experiéncia a ser desenvolvida, que oferecera novas bases para a reflexao
e, consequentemente, estimulard discussGes sobre os conceitos que
representam o marco da elaboracdo de um curriculo, como também
oferecerd alguns encaminhamentos para uma elaboracdo, fundamentada
em principios mais coerentes com a realidade do publico da EJA.

A diversidade é a marca da contemporaneidade da sociedade atual e
torna-se desafiadora para a educacdo profissional, porque temos alunos
e necessidades “no” e “do” trabalho cada vez mais heterogéneo. Os
alunos, especialmente o publico de EJA, tém projetos pessoais, trajetos
educacionais e experiéncias diferentes. A vida civil e o mundo da producdo
se complexificaram muito. A diversidade da oferta de trajetos formativos,
de desenhos curriculares e de praticas pedagdgicas é a possibilidade de
darmos conta da complexidade e da heterogeneidade, contribuindo para
a inclusdo social desse publico.

As exigéncias de um compromisso socio-pedagdgico em que
se institua na educacdo a integracdo da formagdo geral a formacdo
profissional, a construcdo de um curriculo que venha responder as
urgéncias desse publico alvo, sempre consciente, fundamentando-se
em praticas educativas mais coerentes com o universo desse jovem-
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adulto impele a pesquisa histdrica, a investigagdo do curriculo e a sua
consequente adequacao.

O Curriculo Integrado serd definido como um projeto pedagdgico
gue articula dinamicamente trabalho e cultura, teoria e pratica. Cabe-nos
dizer que nao existe um manual operacional pronto, com todas as regras
garantidas ao sucesso. Para a defini¢do e constru¢do da Integragdo, alguns
encaminhamentos podem ser apontados e discutidos.

ENSAIOS DE UMA PROPOSTA

O que iremos apresentar é resultante da experiéncia vivenciada,
como professores/pedagogas, a partir de leituras, de discussées e de
reflexdes durante momentos de planejamento pedagdgico na construcao
e (re)construcdo do Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN.

O processo de expansdo da rede federal de educacdo profissional
desencadeada em nosso pais nos Ultimos anos tem, na Educac¢do de Jovens
e Adultos, uma das finalidades principais no seu processo de expansdo
nacional. No IFRN, a oferta do PROEJA, no nivel médio e técnico, exige
dessa instituicdo centenadria a reelaboracdo do seu PPP, dos seus projetos
curriculares para a formagdo de futuros profissionais, convidando toda
comunidade académica a repensar pensamento pedagogico a luz das
novas exigéncias formativas.

Nesse percurso formativo, utilizamos referenciais tedricos com base
nos seguintes autores Freire (2006), Gadotti (2000), Frigotto (2005),
Ciavata (2005), Luckesi (1986); Kuenzer (2001). Além disso, realizamos
consultas aos documentos legais que regem as politicas educacionais de
EM, EJA e EPT.

Apds a andlise de alguns Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC)
Técnicos Integrados na modalidade EJA, existentes e ofertados pelo IFRN,
e, considerando os documentos nacionais que orientam a organizacdo
curricular para os niveis e modalidades da Educacdo Basica, em especifico
a modalidade de educacdao de jovens e adultos, apontaremos de uma
forma sintética encaminhamentos acerca da organizacdo do curriculo
integrando Ensino Médio e a Educagdo Profissonal na modalidade de EJA.

Ressaltamos que a opgao por um Curriculo Integrado ndo é uma
opgao técnica pedagdgica ou uma questdao meramente metodoldgica, mas
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uma opgao social, cultural, ética, politica. Nesse sentido, entendemos que
a integracdo curricular se define como uma opg¢do educativa que devera
ser consolidada no PPP, do qual devem emanar os planos de cursos para
as diversas ofertas educacionais da instituicdo de ensino. O PPP, por sua
vez, devera ser apoiado na participacdo coletiva dos sujeitos envolvidos,
conhecedores da realidade e, portanto, credenciado para tomar decisGes
a respeito do curriculo que vai levar a pratica, fundamentados em teorias
educacionais que concebem a educacdo como processo de emancipacao
do cidaddo. (PEREIRA e ROCHA, 2006).

Sobre a proposta curricular no PPC de Refrigeracdo e Climatizagdo EJA
podemos afirmar que a mesma,

Consubstancia-se em uma proposta curricular
baseada nos fundamentos filoséficos da pratica
educativa progressista e transformadora, nas
bases legais da educacdo profissional e tecnoldgica
brasileira, explicitadas na LDB n2 9394/96, atualizada
pela Lei n? 11.741/08, bem como, no Decreto
n2. 5.840, de 13 de julho de 2006, que institui, no
ambito federal, o Programa Nacional de Integragao
da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) e demais resolugGes que normatizam a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos.

A organizagdo curricular do Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) estd explicitada no Documento
Base do PROEJA, em conformidade com a legislacdo
sobre EJA (Parecer CNE/CEB n211/2000 e Resolugdo
CNE/CEB n201/2000) e fundamentada nos principios
do curriculo integrado. Além disso, estd presente
como marco orientador desta proposta, as decisdes
institucionais explicitadas no Projeto Politico-
Pedagodgico, traduzidas nos objetivos, nafungdo social
desta instituicdo e na compreensdo da educagao
como uma pratica social. Em consonancia com a
fungdo social do IFRN, esse curso se compromete a
promover formagdo humana integral por meio de
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uma proposta de educacdo profissional e tecnoldgica
que articule ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura,
visando a formagao do profissional-cidadao, critico-
reflexivo, competente técnica e eticamente e
comprometido com as transformacGes da realidade
na perspectiva da igualdade e da justica social. (IFRN,
2006, p.5)

A integracdo de ensino e trabalho na formagdo basica do cidadao
exige a criatividade dos que se defrontam com a tarefa de elaborar um
curriculo com ditas caracteristicas. E necessario compreender que o
trabalho deve ser encarado como um processo pedagoégico coletivo,
procurando vencer as tendéncias estereotipadas de reproducdo de
experiéncias curriculares anteriores. Assim, consideramos que, para
elaborar uma proposta curricular para a modalidade EJA de nivel médio
integrado a EPT deve-se partir do principio de que a constru¢do de um
ensino de qualidade passa necessariamente pela maneira como os
professores serdao capazes de incorporar ao seu trabalho os avancos das
pesquisas nas diferentes areas de conhecimento e, ao mesmo tempo, de
estar atentos as dindmicas sociais e suas implicacdes no ambiente escolar.
Além disso, é de importancia primordial definir claramente o papel da EJA
na sociedade brasileira (PEREIRA e ROCHA, 2006).

A matriz curricular deverd estd organizada de uma maneira que
atenda a realidade dos sujeitos envolvidos, observando as orientacées
curriculares para a educagdo bdsica, que propde a organizagdo por
area do conhecimento contemplando as novas tecnologias, a saber:
nucleo comum, que integra os componentes curriculares das trés
areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias); a formacdo profissional, que redine os componentes
curriculares especificos do curso proposto e a pratica profissional como
atividade tedrico — pratica-aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos.
(KUENZER,2001).

A metodologia a ser vivenciada demonstrara a profunda mudanca no
processo pedagdgico, que é integrar formacao profissional e geral, ou seja,
trabalho e ensino. Sup&e planejar uma série encadeada de atividades de
aprendizagens que surgem das situacdes de vida, da relagao dos saberes
com o conhecimento cientifico e da condicdo da formacdo profissional em
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pauta. A partir dai, se incentivara a reflexdao e a busca de conhecimentos
gue os tornardo mais cidadaos — profissionais (PEREIRA e ROCHA, 2006).

Quanto a gestdo do tempo e dos espacos de formacgdo, as novas
pesquisas e praticas educacionais nos apontam que o processo de
ensino-aprendizagem ndo se da apenas nos espacos escolares. Novas
formas de organizagao de tempos e espagos de construgao do saber sao
vivenciadas. Sdo inuUmeros os espacos fisicos socializadores onde se utiliza
diferenciados métodos e tempos préprios. Os saberes construidos fora e
dentro da escola se encontram, produzem diversidades e novas formas
de ser, pensar, estar e de se relacionar com o mundo. Dessa forma, as
atividades a serem desenvolvidas dentro e fora do espago formal da
escola poderdo ser planejadas e legitimadas no PPP e no Projeto de Curso,
considerando a forma presencial, semipresencial e a distancia legalmente
instituida em nosso sistema educacional, ou seja, de ensino, observando-
se o cumprimento dos dispositivos legais, quanto a carga hordria minima
exigida para a formacdo geral e para cada formacao profissional.

O planejamento participativo é de fundamental importancia, pois
implica em uma nova cultura e politica de formagao docente e, também,
na producdo de materiais pedagodgicos, educativos especificos que
se transformem em referéncia para essa modalidade de ensino. Dai,
a exigéncia do trabalho pedagdgico, fundamentado nas teorias e nos
principios democraticos, constituindo a equipe pensante, formuladores de
problemas, pesquisadores, equipe de sistematizacdo, avaliacdo, reflexdo e
novas proposi¢coes pedagdgicas (PEREIRA e ROCHA, 2006).

A avaliacdo ndo estd dirigida somente ao educando, mas também ao
processo como um todo, visando subsidiar a tomada de decisdo no sentido
de superar dificuldades de operacionalizacdo e assegurar uma apropriada
utilizacdo e combinagdo de tempo, recursos humanos e materiais para o
alcance dos objetivos desejados.

Desse modo, além do acompanhamento sistematico do educando,
a avaliacdo permite ao mesmo tempo estimar a eficdcia da proposta de
ensino, verificar sua adequacao aos objetivos e detectar possiveis falhas,
sobretudo no que se refere ao planejamento, quer na implementacdo
desses por parte do professor, quer nas dificuldades de acompanhamento
do educando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa intengdo neste momento n3do é apresentar uma conclusdo,
pois a seara da educacdo é extremamente dindmica e exige dos
profissionais o exercicio da a¢do — reflexdo —acdo num processo continuo
de aprendizagem. Enfatizamos, aqui, a caracteristica inovadora que o
Curriculo Integrado para a modalidade EJA possui, ressaltando o momento
histérico que ora vivenciamos, no campo educacional, em se tratando
da democratizagdo do acesso, da inovagdo nos diversos curriculos e
metodologias da educagdo basica, influenciadas pelas exigéncias do
mundo contemporaneo, ou seja, da sociedade do conhecimento.

Portanto, para que o PROEJA cumpra um dos seus objetivos, o da
construgdo de uma proposta curricular integrada — formagdo geral,
profissional e, por fim, inovadora — é fundamental que os profissionais
envolvidos na EJA e responsaveis pela operacionalizacdo dos cursos
gue se desenvolvem na instituicdo de ensino tenham um verdadeiro
compromisso com o processo de ensino-aprendizagem, com foco na
finalidade do processo formativo de jovens-adultos na busca da formacao
profissional.

Para estruturar cursos do PROEJA, as instituicdes precisam enfrentar
e dar respostas criativas e inovadoras as estruturas curriculares. Essa
tarefa representa, de fato, um grande desafio politico e pedagdgico para
as instituicdes, docentes e especialistas envolvidos, particularmente
guando se trata da opcdao de oferta integrada do ensino médio, na
modalidade EJA, a educacdo profissional técnica de nivel médio, prevendo
o desenvolvimento de estruturas curriculares com niveis mais complexos
de regulamentacdo.

Destacamos a gestdo democratica, a formacdo continuada como
espaco permanente de reflexdao e proposicdao pedagdgica, por meio do
planejamento participativo, o acompanhamento sistematico da sua
construgdo, a implantacdo do curriculo, bem como a andlise dos seus
resultados obtidos, como fundamentais para a operacionalizacdo da nova
politica educacional de formacdo para EJA, pois ndo se pretende mais
reproduzir as realidades de exclusdes e insucessos na escola.

Pensamos e desejamos, veementemente, a concretizagdo de uma
proposta educativa que venha a superar os anseios daqueles que aspiram
por um lugar nessa sociedade competitiva, de forma a atender a formacao
humana cidada. A instituicdo escola ainda é um espaco considerado por
muitos de ascensdo de saberes.
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ANALISE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E A UTILIZAGCAO DE JOGOS LUDICOS
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INTRODUCAO

Neste trabalho, de carater tedrico e de estudo de campo, foi feita
uma analise da Educacdo de Jovens e Adultos, buscando suas origens,
problematicas e algumas solugdes apontadas por alguns autores. Outro
objetivo é investigar, na Cidade de Currais Novos — RN, quantas escolas
publicas trabalham com a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos no
ensino médio, o numero de vagas oferecidas e se existe uma metodologia
diferenciada. Além disso, procurou-se com este trabalho estimar o
numero de pessoas, fora da idade regular, com o segundo grau incompleto
e quais sdo os principais motivos para esta situagdo. Em uma turma de
EJA especifica, foram investigadas quais as dificuldades encontradas na
disciplina de Matematica, em particular na compreensao e interpretacdo
dos numeros decimais. Por fim, foi discutida a importancia dos jogos
ludicos e proposto um jogo, denominado Domind Racional, que pode
ser utilizado como estratégia de ensino-aprendizagem no conteludo de
numeros decimais, racionais e porcentagem.

Abordou-se, de modo geral, as origens da EJA no Brasil e quais as
problematicas encontradas pelos professores e alunos, principalmente
na disciplina de Matemadtica, nesta modalidade de ensino. Para isso,
utilizou-se da literatura citada na referéncia bibliografica. Além do carater
tedrico, este trabalho também é composto de uma parte mais aplicada,
na qual foram realizadas pesquisas de campo, estatisticas e aplicados
questiondrios investigativos.
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Na secdo 2, abordamos a andlise da EJA no Brasil, tentando destacar
suas origens e dificuldades encontradas, tanto por parte dos professores
quanto dos alunos. Em particular, foram discutidas as dificuldades
encontradas na disciplina de Matematica e apontadas algumas estratégias
de ensino que favorecem o ensino-aprendizagem. Tais estratégias sdo:
atividades em grupos, atividades contextualizadas e jogos que estimulam
o raciocinio légico, além de jogos ludicos que podem ser adaptados aos
conteudos estudados em sala de aula.

Na secdo 3, foi discutida a situacdo da EJA em Currais Novos, fazendo
um levantamento do nuimero de escolas publicas que oferecem essa
modalidade de ensino, quantas vagas sao oferecidas e quantas trabalham
com uma metodologia diferenciada. Além disso, foi feito uma pesquisa na
cidade para estimar a quantidade de pessoas, fora da idade regular, que
ndo concluiram o segundo grau, quais os fatores que contribuiram para
essa situacdo e se essas pessoas conhecem o programa EJA.

Na secdo 4, analisou-se a compreensdo dos nimeros racionais na EJA.
Mais especificamente, foi feito um diagndstico das principais dificuldades
encontradas pelos alunos diante deste conteudo. Para isso, utilizou-se
a aplicagdo de um questionario, composto de 4 questdes de multipla
escolha, envolvendo numeros decimais. Nessa atividade, foram analisadas
as respostas dadas pelos alunos, mostrando o percentual de acertos e
erros e, na medida do possivel, tentou-se tirar algumas conclusdes.

Por fim, na secdo 5, discute-se a importancia dos jogos ludicos. Isto
é, foram discutidas algumas propostas que a Matematica oferece aos
educandos como forma de auxiliar os professores no processo ensino-
aprendizagem. Essas propostas sdo: trabalho com materiais concretos, como
jogos, material dourado, figuras espaciais e outros. Por fim, foi proposto
um jogo ludico, denominado “domind racional”. Este jogo tem por objetivo
trabalhar o ensino dos nimeros decimais, racionais e porcentagens de modo
criativo e divertido. Esse material pode ser adaptado a outros conteddos da
Matematica, ficando a critério do professor possiveis adaptagées.

ANALISE DA EJA NO BRASIL

Aqui serd apresentada, de uma maneira geral, uma analise sobre
a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, tentando destacar as
origens dessa modalidade de ensino e as dificuldades encontradas tanto
por parte dos alunos como dos professores.
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Segundo Silva (2007), para entender como se deu a implantagdo da
EJA no Brasil, deve-se fazer uma investigacdo desde o periodo colonial. Em
sintese, esse processo comegou quando os jesuitas, através da catequese
infantil, tentavam levar algum conhecimento aos pais dos alunos.

Pode-se ver em Gentil (2005) que a educac¢do de jovens e adultos
passou por varios processos e durante muito tempo foram desenvolvidos
projetos para a alfabetizacdo de alunos fora da idade escolar regular. Como
exemplo, podem-se citar as primeiras escolas noturnas para adultos, que
nao obtiveram éxito; o Método Paulo Freire (conjunto de procedimentos
pedagdgicos), que influenciou os principais programas de alfabetizacdo e
de educagdo popular; o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo);
dentre muitos outros.

Com todos esses projetos e com o desejo de uma educagao para
todos, surgiu a EJA. Ela se apresenta como uma modalidade de ensino
ofertada em diversas escolas publicas e privadas do Brasil, vista como uma
forma de alfabetizar quem nao teve oportunidade de estudar na infancia
ou aqueles que, por algum motivo, tiveram de abandonar a escola, tendo
seu surgimento grande importancia na educagdao brasileira. Maiores
detalhes podem ser vistos em Silva (2009).

Segundo Porto e Carvalho (2000), as maiores dificuldades dos jovens
e adultos estdo relacionadas ao ndo aprendizado dos contetdos do ensino
fundamental e a relacdo entre o professor ensinar e o aluno aprender.
Ainda pode-se ver, neste trabalho, que existem outros fatores que agem no
ensino e no resultado da aprendizagem, como o conhecimento ja trazido
pelo aluno; a percepgao que o aluno tem da escola, do professor e das
atuagdes; o que o aluno espera do ensino; suas motivacdes e expectativas
guanto ao ensino; dentre outras coisas.

No caso das mulheres, além de trabalharem fora, sdo maes e donas
de casa, o que causa ainda mais dificuldade para dar continuidade ou
retomarem os estudos. H4 também os casos em que as mulheres sdo
proibidas pelos maridos de frequentarem o ambiente escolar.

O rendimento em Matematica, tanto no ensino médio regular quanto
na EJA, é sempre inferior em relacdo as outras disciplinas. Os motivos
desses indices tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores,
porém, a cada ano, o quadro é repetido.

Conforme Migliorini e Salles (2007, p.5), “uma vez que matematica
é considerada dificil por todos, saber matematica parece um privilégio
de poucos”. Na realidade, os que fracassam na disciplina o fazem por
diversos fatores, de ordem social, econémica principalmente, e que, em
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geral, extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam os muros da
escola. Ao que parece, ndo ha muita continuidade entre o que se aprende
na escola e o conhecimento que existe fora dela. Dificilmente se mostra
para o aluno a rela¢do direta e ébvia que ha entre escola e vida, o que
explica a resisténcia por certos conteldos. Migliorini e Salles (2007, p.5)
ainda afirmam que “o saber da escola, ao que parece, anda na contramao
do saber da vida”.

Segundo Migliorini e Salles (2007), esses fracassos possuem causas
diversas, entre elas as psicolégicas, como o preconceito em relagdo
as dificuldades no aprendizado da disciplina. H3 ainda quem atribui o
fendbmeno as causas sociais. Outros enfatizam problemas cognitivos
de aprendizado, os conteudos abstratos dentro da disciplina e a idade
cronolégica do adulto.

Um problema existente é a escassez e a deficiéncia de materiais
didaticos de qualidade que possam dar apoio tanto ao professor quanto
ao aluno da modalidade de ensino EJA.

Incentivos e uma boa relagado entre professor e aluno sdo essenciais
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Migliorini e Salles (2007,
p.6) afirmam que “o problema pode estar no estabelecimento de relagGes,
guanto ao ensino ou transmissao, deixando privilegiar a investigacdo e a
reflexao tudo pode melhorar”.

O déficit de atencdo por parte dos alunos é um dos fatores que
pode gerar dificuldades no processo de aprendizagem da Matematica.
Pedagogia aplicada juntamente com materiais e textos especificos faz com
que sejam superadas essas dificuldades. Migliorini e Salles (2007, p.6)
defendem que “ha que se substituir a abordagem educacional tradicional
por uma abordagem que desenvolva competéncia, como aprender a
buscar informagdes, compreendé-la e saber utilizd-la na resolucdo de
problemas”.

Segundo Migliorini e Salles (2007), as condigGes sociais, a familia, a
organizacao das escolas, a pratica docente na sala de aula e a disposicao
do aluno para a aprendizagem, o trabalho, o cansaco, ndo sdo fatores
isolados. O caso da disposicdo do aluno é um bom exemplo desse modelo
explicativo de carater interativo. Sua falta de motivagdo ou de interesse
nao se deve simplesmente a responsabilidade (ou ndo) do préprio aluno.
Deve-se, também, tanto aos contextos social, cultural e familiar nos quais
vive quanto ao funcionamento do sistema educacional, da escola e do
trabalho dos professores. O resultado é desinteresse pela aprendizagem
formal.
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A escola é um elo importante entre o sujeito e o mercado de trabalho.
E necessario um conhecimento cientifico mais elaborado em relagdo
aos estudantes e sua histdria pessoal, ao seu saber, ao seu grupo social,
profissional e familiar, a sua relagdo com a prépria escola e ao mundo das
mudancas no qual estd inserido. O papel do professor é criar situacoes
de ensino-aprendizagem, buscando novas maneiras de desenvolver
habilidades que poderdo ser Uteis aos jovens e adultos em qualquer
situacao da vida.

Enfim, como ja citou Migliorini e Salles (2007, p. 9) “vencer o fracasso
escolar é desmistifica-lo”.

EJA EM CURRAIS NOVOS

Foram obtidas na Secretaria de Educacdo de Currais Novos as
informacdes sobre as escolas publicas que atendem ao publico de jovens
e adultos nesta cidade. Dentre as treze escolas publicas existentes,
somente cinco delas atendem a EJA. Destas cinco, a Escola Municipal
Trindade Campelo aplica uma metodologia diferenciada para o ensino
de Matematica e oferece capacitacdo a seus professores, e no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte estdo
sendo desenvolvidos livros didaticos voltados a atender esta modalidade
de ensino. Segundo os dados apresentados pela Secretaria de Educagao, o
numero de alunos matriculados nas escolas da cidade é relativamente alto
no inicio do ano e as vagas sao ilimitadas. Porém, ha muitas desisténcias
no decorrer do ano. A Tabela 1 mostra o nimero de matriculados na EJA,
no ano de 2011, nas cinco escolas publicas que atendem esta modalidade
de ensino.

Quadro 1 — Numero de alunos matriculados nas escolas publicas da
cidade de Currais Novos

NOME DA ESCOLA N2 DE ALUNOS MATRICULADOS
EM 20011
E. M. Professor Humberto Gama 172
E. M. Professor Salustiano Medeiros 92
E. M. Trindade Campelo 124
E. M. Presidente Castelo Branco 101
Instituto Federal do Rio Grande do Norte 111
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Além dessas informacgdes, foi feita uma pesquisa na cidade para
investigar se, nas residéncias pesquisadas, existiam pessoas com idade
entre 15 e 40 anos com o ensino médio incompleto, o que impossibilitou
essas pessoas de concluirem seus estudos e se elas conhecem o programa
de Educacdo de Jovens e Adultos.

N* de residénci
S82R2PRB9ES8

Ensino Médio Complato Ensino Médio Incompleto

Gréfico 1 - Numero de residéncias onde todos concluiram o Ensino Médio e aquelas onde
existe alguém com o Ensino Médio incompleto.

N® de residénc

Casamenio Trabalho Gravidez Falta de Cursando
ncentivo e
interesse

Motivos
Grafico 2 - Motivos que levaram os entrevistados a ndo concluirem o Ensino Médio.
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N* de residénci

Grafico 3 - Numero de residéncias onde as pessoas conhecem o programa EJA e as que
nao conhecem o programa EJA.

O Grafico 1 mostra que dentre as 110 casas visitadas em 52 delas
todos os moradores concluiram o Ensino Médio e em 58 delas existe
algum membro da familia com o Ensino Médio incompleto.

No Grafico 2, pode-se ver os diversos motivos que fazem as pessoas
abandonarem os estudos. Dentre as residéncias entrevistadas, os motivos
que impedem as pessoas de concluir os estudos sdo: casamento, falta de
incentivo e interesse, trabalho e gravidez.

O Gréfico 3 mostra que, dentre as 110 casas visitadas, em 43 delas
existe algum membro da familia que ndao conhece o programa EJA e em
67 as pessoas conhecem o programa EJA. Pode-se perceber que é grande
o nimero de pessoas que ndo possuem o Ensino Médio completo e que
ndo conhecem o programa de Educacdo de Jovens e Adultos fazendo-se
necessario uma maior divulgacdo para a populagdo da existéncia desses
programas e de sua importancia.

ANALISE DA COMPREENSAO DOS NUMEROS RACIONAIS NA EJA

Como pode ser visto em Berlingoff e Gouvéa (2008), as fracGes estdo
presentes na Matematica ha quatro mil anos ou mais. Porém, a maneira
de representa-las sofreu varias modificacdes de uma civiliza¢do para outra
e através dos tempos, até chegar a forma que conhecemos hoje.

Os numeros decimais sdo obtidos ao se dividir o numerador pelo
denominador de uma fracdo. A interpretacdo desse nimero ndo é tao
natural e demorou a se propagar no decorrer da histéria, como enfatiza
Berlingoff e Gouvéa (2008).
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Embora as fragGes decimais tenham ocorrido bastante cedo na
Matemadtica chinesa e na Matematica ardbica, essas ideias ndo parecem
ter migrado para o Ocidente. Na Europa, o primeiro uso de decimais
como uma ferramenta computacional para fragées ocorreu no século XVI.
(BERLINGOFF e GOUVEA, 2008, p. 91).

Segundo Berlingoff e Gouvéa (2008), a aceitagdo da aritmética com
decimais se deu quando os cientistas Johannes Kepler e John Napier
passaram a utilizar esses numeros em seus trabalhos.

Ainda hoje, professores de ciéncias exatas podem observar a
resisténcia e a dificuldade apresentadas pelos alunos quando se trata
de numeros decimais. Segundo Silva (1997), o conceito de numero
racional e decimal é considerado, entre muitos conceitos, uma das ideias
matematicas mais complexas que o aluno deve encontrar.

Osalunosenfrentam muitasdificuldadesno processodeaprendizagem
dos numeros racionais e decimais. Eles cometem erros e encontram
dificuldades na interpretacdo desses nimeros. Na EJA, essa problematica
também estd presente e de forma mais acentuada. Os alunos dessa
modalidade de ensino trazem um conhecimento de situacdes vivenciadas
por eles, mas o conhecimento formal é superficial para compreender bem
e interpretar os numeros decimais. Os alunos normalmente mostram
dificuldades em entender o conceito dos numeros decimais.

Dentre as escolas publicas do municipio de Currais Novos que atendem
a modalidade EJA, foi escolhida uma para se fazer uma investigacdo das
dificuldades encontradas no aprendizado de niumeros decimais.

Para isso foi proposto um questiondrio composto pelas seguintes
questdes:

Questdo 1: Sete décimos se escreve assim 0,7. Marque abaixo o
numero correspondente a 8 centésimos.
(a) 0,800 (b) 8,100 (c) 00,8 (d) 0,08

Questdo 2: Compare os decimais 3,6; 3,16 e 3,06 e diga quem é maior
entre eles.

Questdo 3: Dado o nimero 213,45 marque nas alternativas abaixo o
numero que é dez vezes maior que o nimero dado.
(a) 213,450 (b) 2134,5 (c) 2,1345 (d) 21345

Questdo 4: Marque abaixo o resultado da soma dos decimais 0,10 +
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0,50 + 0,60.
(a)0,120 (b) 01,20 (c) 1,20 (d) 120

Um instrumento de avaliacgdo diagndstica semelhante a este foi
utilizado por Silva (2007) em sua pesquisa sobre o ensino dos nimeros
racionais na representacdao decimal, o que nos motivou a fazer uma
analise semelhante.

As questdes tém por objetivo mostrar as dificuldades dos alunos
e servir de instrumento para elaboracdo de atividades didaticas. O
questionario foi aplicado no final do primeiro bimestre do seguinte ano na
turma de Manutencgao e Suporte do nivel | do PROEJA do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus
Currais Novos. Trinta alunos participaram dessa atividade, respondendo
as questdes sem a ajuda do professor e sem fazer consulta a materiais
didaticos. O tempo destinado para essa atividade foi de trinta minutos.

Nos quadros a seguir seguem a anadlise das Respostas da investigacao
sobre as dificuldades encontradas nas questdes propostas.

Quadro 2: Respostas da questdo 1.

RESPOSTAS N2 DE ALUNOS
0,800 3

8,100 4

00,8 13

0,08 10

Quadro 3: Respostas da questdo 2.

RESPOSTAS N2 DE ALUNOS
3,6 E O MAIOR 13

3,16 E O MAIOR 14

3,06 E O MAIOR 3




76

Quadro 4: Respostas da questdo 3.

RESPOSTAS N2 DE ALUNOS
213,450 11

2134,5 13

2,1345

21345 4

Quadro 5: Respostas da questdo 4.

RESPOSTAS N2 DE ALUNOS
0,120 6

01,20 6

1,20 15

120 3

A questdo 1 tem por objetivo despertar a curiosidade e compreensao
dos alunos em relagdo ao sistema de numeragao decimal quando se trata
de numeros inferiores a um e verificar se eles sabem identificar décimos,
centésimos e milésimos.

A Tabela 2 mostra o nimero de alunos que optaram por cada uma
das alternativas, julgando que a mesma era a correta. Pode-se observar
gue 33,33% sabem reconhecer um niumero dado em centésimos e 66,67%
tém dificuldades, sendo que 43,33% consideram que o nimero com dois
zeros antes da virgula equivale a uma representacdo em centésimos e
23,33% acham que o nimero com dois zeros apos a virgula é um ndmero
na representac¢do centesimal.

O objetivo da questdo 2 é observar como os alunos comparam os
numeros decimais, indicando qual é o maior e qual é o menor.

Na Tabela 3 pode-se ver os resultados obtidos na questao 2, na qual
53,34% responderam errado e 46,66% responderam certo. Foi observado
que o fato de 16 ser maior que 6 faz com que os alunos pensem que o
numero 3,16 é maior que 3,6.

Na questdo 3, o intuito é verificar como os alunos utilizam a
multiplicacdo nos decimais, se eles encaram como um prolongamento da
multiplica¢do nos naturais e se hd inten¢do em deslocar a virgula ao invés
de operar a multiplicacao.
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A Tabela 4 mostra que 43,33% dos alunos acertaram a questdo 3 e
56,67% erraram, sendo que 36,66% marcaram o numero que é dez vezes
menor que o numero dado. Ou seja, os alunos relacionaram a questdo
com o deslocamento da virgula por uma casa decimal, porém muitos deles
confundiram se o deslocamento era para a direita ou para a esquerda.

A questdo 4 tem por objetivo observar se os alunos conhecem as
regras para se operar nimeros decimais, como a regra “virgula abaixo de
virgula” usada na adicdo e subtragao.

A Tabela 5 mostra que 50% dos alunos responderam a questdo 4
certo e 50% responderam errado. Dentre os alunos que responderam
errado, 20% responderam 0,120. Ficou constatado que esses alunos ndo
utilizaram corretamente a regra “virgula abaixo de virgula”, posicionando
os numeros ao efetuar a operacdo de adigao de forma incorreta.

DISCURSAO DA IMPORTANCIA DOS JOGOS LUDICOS

Uma proposta que a Matemadtica oferece aos educandos, como
forma de auxiliar aos professores no processo de ensino-aprendizagem,
sdo perspectivas de trabalho com materiais concretos: jogos, material
dourado, figuras espaciais e outros. Desse modo, levamos um jogo para
aplicar numa turma do PROEJA do IFRN como proposta para minimizar os
problemas dessa modalidade de ensino em relacdo aos nimeros racionais.

Enfim, todo jogo por natureza desafia, encanta, traz movimento,
barulho e certa alegria para o espago no qual, normalmente, entram apenas
o livro, o caderno e o lapis. E isso ndo é diferente nas atividades ludicas
trabalhadas em sala de aula no ensino-aprendizagem de Matematica.

Segundo Smole (2008), em se tratando de aulas de Matemitica, o
uso de jogos implica uma mudanca significativa nos processos de ensino
e aprendizagem que permite alterar o modelo tradicional de ensino. O
trabalho com jogos Iudicos, quando bem planejado e orientado, auxilia o
desenvolvimento de habilidades como observacdo, andlise, levantamento
de hipdteses, busca de suposicdes, reflexdo, tomada de decisdo,
argumentacao e organizagao, as quais sao estreitamente relacionadas ao
chamado raciocinio légico.

Pode-se dizer que o jogo possibilita uma situacdo de prazer e
aprendizagem significativa nas aulas de Matematica. Além disso, o
exercicio com os jogos é um dos recursos que favorece o desenvolvimento
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da linguagem e de diferentes processos de raciocinio e de interagdo entre
os alunos.

E, como dizem Grossnickle e Brueckner (1965), a sala de aula tem
gue ser como um laboratério de aprendizagem, onde os alunos irdo
experimentar, descobrir significados e processos para essas experiéncias
ou atividades de aprendizagem, tendo os materiais didaticos grande
importancia nesse processo.

Aqui é proposto um jogo ludico para ser aplicado em sala de aula,
direcionado para a aprendizagem de numeros decimais, porcentagem
e fragcdes. O nome do jogo é Domind Racional e é formado por 7 fatos
diferentes, tendo ao todo 28 pecas, podendo ser construido de diferentes
formas.

Proposta do Jogo — Dominé Racional
50%)1-¥2
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Figura 1 — Modelo de dominé racional

O Domind Racional, mostrado na Figura 1, é uma proposta de jogo
que pode ser modificada de acordo com a necessidade e preferéncia.
Pode-se usar o domind de outra forma, sem ser com nUmeros racionais,
ou seja, ele pode ser adaptado a outros contetdos da Matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que existem alguns fatores que dificultam a aprendizagem,
em particular da disciplina de Matematica, na EJA e PROEJA. Alguns deles
sdo: longas jornadas de trabalho, falta de atencdo por parte dos alunos,
muitas mulheres sdo donas de casa, trabalham fora, sdo maes e estudam,
etc. Além desses motivos, também tem os casos onde professores ensinam
como se estivessem ensinando em um curso de ensino médio regular, ndo
consideram o conhecimento que os alunos ja trazem de suas experiéncias.
Algumas alternativas que podem tornar as aulas de Matematica mais
atrativas sdo: atividades em grupo, a utilizacdo de jogos, atividades ludica,
tentar levar para a linguagem matematica alguns problemas que os
préprios alunos estdao acostumados a solucionar no dia-a-dia.

Da andlise da EJA e do PROEJA na cidade de Currais Novos,
concluimos que apenas cinco, das doze escolas publicas, oferecem esta
modalidade de ensino e apenas uma oferece uma metodologia de ensino
diferenciada. Na cidade, é grande o numero de pessoas, fora da idade
regular, com o ensino médio incompleto e que desconhecem o programa
EJA. Essa realidade se repete em outras cidades do estado. Por fim, com
a aplicagdo do questiondrio em uma turma especifica foi possivel ver
que existem dificuldades na compreensdo e interpretacdo dos nimeros
decimais. Em sintese, existem dificuldades em posicionar os nimeros em
relacdo ao zero e ao um, em comparar dois numeros e efetuar operagoes
de soma, subtracdo, multiplicagdo e adigao.
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JOGO E CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS
MATEMATICOS: UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DO
PROEJA/IFRN CAMPUS PAU DOS FERROS

Amilde Martins da Fonseca — IFRN — amilde.fonseca@ifrn.edu.br

José Vilani de Farias — IFRN - vilani.farias@ifrn.edu.br

INTRODUCAO

A oficina de jogos matematicos consiste em um espago construtivo
de aprendizagem no qual os alunos do Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos - PROEJA, beneficiados pelo regime de progressao
parcial, utilizam suas habilidades e canalizam suas inteligéncias para
a criacdo, elaboracdo e operacionalizacdao de jogos, com o objetivo de
construir, compreender conceitos e aplica-los aos conteddos trabalhados
na disciplina de Matematica.

Nosso texto relata a experiéncia do trabalho com uma oficina de jogos
realizada com alunos do PROEJA, em uma turma de progressao parcial do
IFRN — Campus Pau dos Ferros.

Situando o PROEJA e o trabalho no IFRN Campus Pau dos Ferros

O Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional a
Educacdo Bdasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA - é originario do Decreto n25.478, de 24/06/2005. Foi denominado
inicialmente como Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos e teve como base de
acdo a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. (BRASIL,
2006)

O PROEJA emerge com o objetivo de oferecer oportunidades
educacionais tanto a jovens e adultos que ainda nao finalizaram o ensino
fundamental, como aqueles que ja o completaram, mas nao concluiram
nem o ensino médio, nem um curso que os habilitem a exercer uma
profissdo técnica de nivel médio.
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Através da expansdo da Rede Federal de Educacdo, o Instituto Federal
de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte chega a Pau
dos Ferros, cidade da microrregidao do Alto Oeste Potiguar, distante da
capital quatrocentos e vinte quildmetros. Aqui, o IFRN concentra suas
atividades de ensino com maior énfase na educagdo profissional técnica
de nivel médio integrado, nas modalidades regular e PROEJA.

Na Microrregido de Pau dos Ferros, conforme o Relatdrio Sintético
da Formacdo Docente, Atividades, Expectativas e Necessidades da Rede
Estadual e Municipal da 152 Diretoria Regional de Educacdao — DIRED, o
contingente da distorcdo idade-série no Ensino Médio é de 42%. O mesmo
relatério comprova a grande necessidade de professores de Matematica.
Nos vinte municipios circunscritos a 152 DIRED, existem cinquenta e quatro
escolas e, nessas, apenas dezessete professores possuem graduacdo em
Matematica.

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos atendidos pelo Programa
Nacional de Integracao de Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade EJA (PROEJA) no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, Campus Pau dos Ferros, apresentaram baixo rendimento em
Matematica. No primeiro semestre de 2009, ocorreu um alto indice de
reprovacao nessa disciplina, que em algumas turmas chegou a mais de
50%.

Os alunos reprovados em Matematica foram beneficiados pelo regime
de progressao parcial, mecanismo assegurado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, Lei n? 9.394/1996, que, em seu capitulo
sobre a Educacdo Basica, faculta ao aluno o direito de ser promovido,
mesmo nado alcancando resultados satisfatérios em algumas disciplinas
da série ou periodo anterior. (BRASIL, 1996)

Atuamos respectivamente como coordenadora pedagégica e
professor de Matematica, o que significa dividir a responsabilidade da
mediacdo do processo ensino-aprendizagem de alunos que ja sofreram,
além de tantas outras exclusdes, mais uma reprova¢do. Conhecer esse
fato nos obrigou a repensar nosso trabalho. A falta de uma metodologia
adequada, que leve em conta as especificidades desses alunos, ndo seria
a causa do fracasso escolar ou da evasdo? Ou, pelo menos, ndo seria
a causa de tanta dificuldade por parte dos alunos em apropriar-se dos
conhecimentos a eles apresentados? Nao seria a causa da frustracao dos
professores ao verem muitas vezes que seu trabalho ndo produziu os
frutos esperados?
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Essas reflexdes desencadearam o processo de reinvengao pedagdgica,
gue nesse caso significou a utilizacdo do jogo como metodologia de ensino.
Discutimos e elaboramos o projeto da Oficina de Jogos Matemadticos
na tentativa de aperfeicoar o processo pedagdgico, a fim de garantir a
aprendizagem.

CONSIDERAGCOES TEORICAS SOBRE A APRENDIZAGEM DE JOVENS E
ADULTOS

Acerca do trabalho com o publico de jovens e adultos, Oliveira (2007)
nos chama a atenc¢do ao afirmar que a educagdo de jovens e adultos
ndo deve ser vista apenas como uma questdo de especificidade etaria,
mas primordialmente cultural. Esse publico ndo é apenas “ndo-crian¢a”,
mas é constituido de um grupo relativamente homogéneo. Sdo pessoas
que ndo concluiram seus estudos no periodo dito regular por motivos
mais ou menos similares: foram “expulsos” por sucessivas reprovacoes,
abandonaram a escola para assumirem um trabalho e, quando mulheres,
tiveram filhos na adolescéncia. (OLIVEIRA, 2007)

Ainda segundo Oliveira, hd uma consideravel limitacdo na area da
Psicologia no que se refere a estudos do processo de aprendizagem de
jovens e adultos, pois as teorias sobre o desenvolvimento se referem,
histérica e predominantemente, a crianca e ao adolescente, nao
estabelecendo, na verdade, uma Psicologia do adulto. Em consequéncia,
0s processos de construgao do conhecimento e de aprendizagem dos
adultos sdo menos explorados na literatura da area.

Paldcios (1995a) argumenta que, embora a idade adulta tenha sido
vista tradicionalmente como a idade da estabilidade, isso ndo quer dizer
estacionar, parar de aprender, ao contrario. Diz ainda o autor que:

As pessoas humanas mantém um bom nivel de
competéncia cognitiva até uma idade avangada
(desde logo acima dos 75 anos). Os psicologos
evolutivos estdo do outro lado cada vez mais
convencidos de que o que determina o nivel de
competéncia cognitiva das pessoas mais velhas ndo
é a idade em si mesma, quanto uma série de fatores
de natureza diversa. (PALACIOS, 1995b, p. 312).
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Dai podemos inferir que, embora poucas sejam as teorias que
se debrucem sobre a aquisicdo da aprendizagem pelos adultos,
entendemos perfeitamente que os interesses dos adultos sdo outros, sua
forma de ver e perceber o mundo sdo mediadas por suas experiéncias,
o mundo do trabalho, as relagGes interpessoais. Sua histdria, suas
reflexdes sobre o mundo externo o diferenciam das criancas e exigem
uma abordagem diferenciada para o processo ensino/aprendizagem.
Entende-se ainda a necessidade de aprofundamento nos aspectos
culturais que caracterizam o publico dos jovens e adultos. E a maneira
como os ensinantes percebem os aprendentes jovens e adultos que tem
de ser trabalhada.

Os jovens e adultos dos quais nos ocupamos, como sujeitos do
conhecimento e aprendizagem, operam de uma forma marcada por uma
pertinéncia cultural especifica e ndo universal.

Entendemos que, sejam os seres humanos diferentes ou ndo na
sua origem, 0 que importa para a compreensao de seu psiquismo é o
processo de gerac¢do de singularidade ao longo de sua histéria. O psiquismo
é totalmente construido na interrelacdo entre os planos da filogénese,
ontogénese, sdcio-génese e micro-génese (LURIA, 1991; VYGOTSKY, 1991a).

Assim, centramos nossa pesquisa na aprendizagem. Para Vygotsky
(1991b), a aprendizagem consiste na internalizacdo de conhecimentos e
ocorre no processo social de articulagdo de fatores externos e internos e na
dialéticadoobjetivoversus subjetivo. Aaprendizagem, afinal, é responsavel
pela insercdo da pessoa no mundo da cultura. Mediante a aprendizagem,
o individuo se incorpora ao mundo cultural, com a participacdo ativa, ao se
apropriar de conhecimentos e técnicas, construindo em sua interioridade
um universo de representagées simbdlicas.

Esse processo é fundamental para o desenvolvimento do funcionamento
psicoldgico humano e envolve uma atividade externa que deve ser modificada
para tornar-se uma atividade interna. E, primeiramente, interpessoal e s6
depois se torna intrapessoal.

Segundo Vygotsky, a aprendizagem interage com o desenvolvimento,
produzindo abertura nazona de desenvolvimento proximal (distancia entre
0 que o aprendente faz sozinho e o que o mesmo é capaz de fazer com a
intervencdo de um mediador). Ou seja, a ZPD refere-se a distancia entre o
desenvolvimento real e o potencial. Para que ocorra a aprendizagem, que
segundo o autor da-se primeiro de forma interpessoal, faz-se necessaria a
interagao entre os sujeitos.
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Assim, segundo Vygotsky (1991c), o estudo do homem enquanto ser
gue se constitui imerso na cultura, nas experiéncias coletivas e praticas
sociais, e como produtor-intérprete de sistemas semidticos so faz sentido
guando realizado nas relacdes sociais. A génese das funcdes psicoldgicas
esta nas relagBes sociais e a constituicdo do funcionamento humano é
socialmente mediada, em um curso de desenvolvimento que abrange
evolucgdes e, sobretudo, revolucdes, pois o sujeito ndo é apenas ativo, mas
interativo. O aprendente ndo é tdo somente sujeito de sua aprendizagem,
mas aquele que aprende junto ao outro o que seu grupo social produz e
isso o leva a transformar o espago no qual esta inserido ao mesmo tempo
em que se transforma tudo isso numa perspectiva dialética.

As relagGes sociais que estdo na base da construcdo do conhecimento
e do desenvolvimento da humanidade se materializam nas redes de
interagdes, que acontecem nos cendrios culturais particulares. Nesses
cenadrios, sao viabilizadas as microrrelagbes, sdo tecidos os significados
e os processos de constru¢cdo compartilhada, possibilitando avancos e
transformacoes que repercutirdo, direta ou indiretamente, nos niveis mais
amplos das relagGes sociais. Por conseguinte, nas interagdes, sdo criadas
as condicdes de possibilidade de constituicdo dos sujeitos, singulares e,
ao mesmo tempo, forjados no seu ambiente histdrico-cultural.

Vygotsky (1993a) afirma ainda que a questdo principal quanto ao
processo de construcdo de conhecimento é a dos meios pelos quais essa
operacado é realizada, ja que “todas as funcbes psiquicas superiores sdo
processos mediados e os signos constituem o meio basico para domina-
las e dirigi-las” (VYGOTSKY, 1993b, p. 38).

TEORIA E PRATICA

A faixa etdria dos alunos atendidos pelo PROEJA, Campus Pau dos
Ferros, varia entre os dezoito e os cinquenta e seis anos. Sao alunos
trabalhadores. Em fungdo dessa particularidade, as aulas de progressao
parcial da disciplina de Matematica foram ministradas aos sadbados a
tarde.

Juntando-se fatores como a “adultez”, que traz como consequéncia
responsabilidades, como familia e trabalho, ao fato das aulas serem
ministradas no final de semana, quando corpo e mente pedem repouso,
fazia-se necessdria uma metodologia atraente.
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Elegemos como principal metodologia para as turmas de progressao
parcial o trabalho com jogos. A escolha dessa metodologia tem base na
orientacdo de Kamii (1996, p. 229), “a utilizacdo do jogo como estratégia
metodoldgica, pelo seu valor Iidico, tem o conddo de despertar e manter
o interesse dos aprendentes e de fascina-los, seduzi-los”.

Entendemos, ainda, que o jogo contribui para o desenvolvimento
do aprendente independente da faixa etaria em que esse se encontre,
pois jogar implica pensar para resolver situacGes-problema e descobrir
resultados. Entdo, ao passo que o aprendente necessita criar novas
estratégias para vencer o jogo, vai desenvolvendo sua autonomia. A
acdo de jogar também desenvolve competéncias como concentragao,
perseveranca, flexibilidade, organizacdo, estratégias que, entre outras,
sdo generalizadas para outros contextos (familiar, social) e, em especial,
para situagGes de sala de aula.

Considera-se, ainda, que em uma situagao de jogo os erros tornam-
se observaveis para os aprendentes, levando-os a supera-los a partir
da analise das jogadas e das discussdes com os colegas instigados pelo
professor ou por outro ensinante que conhega o assunto e esteja disposto
a trocar experiéncias.

O clima de informalidade, préprio do jogo, contribuiu para que os
alunos encarassem o fato de ir a escola aos sdbados como uma atividade
prazerosa. Como o professor partiu de jogos tradicionais, como o dominé,
por exemplo, a paixdo necessaria aconteceu, os alunos jogavam e
descobriam conceitos e a aplicagdo da Matematica.

Como o objetivo ndo era apenas jogar, mas construir conceitos
matematicos, o professor prop6s a construgao de um domind de fragGes,
gue objetiva que os alunos construam o conceito de fra¢do a partir do
significado do denominador e do numerador; o primeiro, como sendo o
numero de partes em que foi dividido um objeto, que no caso do dominé
era um retangulo; o segundo, como sendo o numero de partes escolhidas
para sobre elas realizar alguma acdo, que, no caso do jogo, a acdo era a de
pintar as partes do retangulo.

No ato do jogo, nada é dito aos alunos sobre fracdo. Apenas é
exposto a eles as regras do jogo, o que se dda da seguinte forma: o dominé
é constituido de pegas com simbolos numéricos e figuras de retangulos
divididos em algumas partes, sendo algumas delas pintadas.

Cada jogador, na sua vez, podera fazer uma das seguintes jogadas:
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1) jogar uma pega idéntica a que esta nas pontas do domino, sendo elas
figuras ou nimeros; 2) jogar uma pega combinando figuras com nimeros
da seguinte maneira: o niUmero que esta abaixo da barra indica em quantas
partes deve estar dividido o retdngulo e o nimero que estd acima da barra
indica quantas dessas partes devem estar pintadas para poder combinar
as pecas; 3) ou passar a vez, caso em que o jogador ndo tem pecas para
executar nenhuma das opgOes anteriores. Apds varias partidas, o professor
fard a exposicdo do conteudo fragGes, problematizando questées do dia-
a-dia e mostrando que o retangulo do dominé poderd ser substituido
por valor do saldrio, quantidade de litros de combustivel, quantidade de
quilos de determinado material, entre outras coisas, e que uma fracado
desses objetos citados poderd ser calculada da mesma maneira que no
jogo: o denominador indicard em quantas partes foi dividido o objeto
em questdo e o numerador quantas dessas partes foram tomadas para
realizar alguma acdo; por exemplo, pagar o aluguel no caso do salario,
de consumo em uma viagem, de um automdével no caso do combustivel,
entre outros casos e agdes.

Dando continuidade ao trabalho, outros dominds foram construidos,
um de fracdes equivalentes e outro de porcentagem. O domind de
fragOes equivalentes tem como objetivo levar os alunos a internalizarem
o conceito de frages equivalentes, tdo importante quando das operagdes
envolvendo nimeros racionais. O domind de porcentagem é na verdade
a continuacgdo das atividades envolvendo os dois primeiros dominds. Esse
domind tem como objetivo construir o conceito de porcentagem como
sendo uma fracao cujo denominador é 100 ou a ela equivalente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os conteudos elencados para o trabalho com a turma de
progressao parcial puderam ser trabalhados a partir desses jogos. Esses
conteudos foram escolhidos devido a dificuldade apresentada pelos
alunos e por se constituirem em conteudos bdsicos e necessarios para que
o aluno possa progredir nos estudos de Matematica. Os resultados podem
ser considerados positivos, pois de 15 (quinze) alunos participantes, 12
conseguiram aprovacao na disciplina, os outros 3 (trés) ndo conseguiram
por motivos relativos ao trabalho (desistiram do curso antes do final), de
forma que, dos que terminaram, 100% obteve aprovagao.
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Bem, sabemos que essa ndo é uma panaceia, ndo iremos resolver
o problema da deficiéncia dos alunos em Matematica apenas com esse
trabalho. No entanto, toda grande caminhada comega no primeiro passo.

Nossa experiéncia representa apenas um ponto nessa histdria que esta
se construindo. Assim, considerando ser esse um processo no qual lidamos
com o ser humano, cuja caracteristica mais marcante é a inconclusdo de
si mesmo, julgamos necessario dar continuidade a pesquisa tedrica e ao
trabalho pratico com outras turmas que apresentarem situagdes similares
para que possamos comparar resultados e apresentarmos mais elementos
gue comprovem a eficacia do trabalho com a oficina de jogos.

Como obra humana, obrigatoriamente deve conter em si a marca da
imperfeicao, da construcdo, desconstrucao e reconstrugao continua. Assim
é a vida humana, o que evidencia que desenvolvimento e aprendizagem
acontecem de modo partilhado e intersubjetivo. A capacidade de significar
(dar sentido a, interpretar, entender e fazer-se entender) de cada pessoa
passa a existir pelos significados atribuidos pelos outros a suas ages.
Assim ocorre com o processo de construgao e internalizacao dos conceitos
matemadticos a partir da criagdo, construcdo e operacionaliza¢do dos jogos.
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O LABORATORIO DE MATEMATICA NAS TURMAS DE
PROEJA: CONFECCAO E UTILIZACAO DE JOGOS

Silvia Regina Pereira de Mendonga — IFRN - silvia.mendonca@ifrn.edu.br

Josefa Poliana Clementino Ferreira — SEEC/Natal

INTRODUCAO

Observamos certa dificuldade da maioria de jovens e adultos em
relagdo a assuntos relacionados a Matematica, gerando desinteresse e
consequentemente dificuldade no processo ensino-aprendizagem. Diante
desse fato, verificamos a importancia de utilizar atividades em que o
aluno se sinta mais a vontade e motivado em relacdo a disciplina. Assim,
observamos que o emprego dos jogos didaticos apresenta-se como uma
alternativa no ensino e aprendizagem do educando. Logo, o nosso artigo
faz referéncia a confeccdo e a utilizacdo desse meio na educacdo do
jovem e adulto do PROEJA, do IFRN — Campus Santa Cruz, por intermédio
da organiza¢do e dinamiza¢do de um laboratério de Matemadtica para
subsidiar o aprendizado. Essa implantacdo diz respeito a apresentar um
novo recurso metodoldgico, bem como sua aplicagdo e utilizagdo em
sala de aula, propiciando, assim, ao professor e ao aluno um ambiente
agradavel e equipado.

Buscando uma melhor qualidade no ensino-aprendizagem dos
alunos do PROEJA da regido do Trairi, o nosso trabalho no Laboratério
de Matematica faz referéncia a introducdo do uso de jogos como um
o6timo instrumento para se facilitar a aprendizagem do educando através
da abstracdo do contelddo proposto. Para isso, resolvemos desenvolver
jogos que propiciem a aprendizagem da Matematica, de forma que haja
uma ruptura das concepg¢des tradicionais, que é referente ao fato de que
o aluno, de uma forma geral, sé aprende exclusivamente em um quadro
branco em sala de aula. Desse modo, o desenvolvimento do nosso trabalho
leva o aluno a ter mais opg¢des para o aprendizado e possibilita uma
maior dinamiza¢do do ensino, até mesmo em sala de aula. Os materiais
adquiridos e confeccionados sdo expostos no laboratério de Matematica
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ndao somente para os alunos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) — Campus Santa Cruz, mas
também para toda a comunidade da regido do Trairi.

Dessa forma, para a confeccdo dos jogos, realizamos pesquisas
em livros e na internet envolvendo assuntos pautados no componente
curricular citado, lembrando que, sempre que possivel, os jogos seriam
construidos com materiais reciclados e de baixo custo, sendo acessivel
para todas as pessoas em diferentes niveis sociais.

Apds a confecgdo dos mesmos, buscamos formas de divulgacdo,
por intermédio de visitas as turmas do IFRN — Campus Santa Cruz e a
outras escolas da cidade, visando apresentar o projeto e os materiais
confeccionados ao publico de Jovens e Adultos, com o intuito de estimula-
los a busca do saberes relacionados aos jogos didaticos.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

O laboratdério de Matematica surgiu da necessidade de um espago de
construgdo do conhecimento do educando, de modo que, nesse ambiente,
tem-se uma interagdo entre aluno e professor, em um aspecto diferente
em relagdo a sala de aula, possibilitando assim, uma dinamizacdo do
ensino-aprendizagem por meio de um modo prazeroso, dindmico e mais
eficaz.

Nele, hd uma construcdo coletiva do conhecimento matematico,
na qual o recurso pedagdgico mais utilizado é o jogo, e que por meio
dessa atividade os alunos tém uma maior participacdo e interagdo, como
podemos perceber através da afirmac¢do de Amarilha (1997, p. 88) quando
enfatiza que “na verdade, a atividade ludica é uma forma de o individuo
relacionar-se com a coletividade e consigo mesmo”.

Para acompanhar as evolu¢bes que avancam a cada dia, faz-se
necessario que nds, educadores, mudemos nossa maneira de ensinar.
Tal visdo pode ser modificada desde que haja compromisso com uma
proposta de trabalho criativo, que investigue e analise os problemas
politico-sociais da atualidade e esteja sempre verificando o que se passa
no comércio, na industria, nos jornais, ou seja, na vida, propiciando assim
a elevagdo do nivel de conhecimento dos alunos.

O professor deve conscientizar-se de que o foco principal é a
aprendizagem do alunoe ndo apenas a simples transmissdo do contetdo.
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Dai surge, entdo, a necessidade de a escola criar um local adequado
onde possa ser trabalhada e ensinada a Matematica, onde o aluno possa
desenvolver a nocdo de espaco, a cognicdo, a motivacdo matematica, a
criatividade, a socializacdo. Um lugar onde o aluno possa construir e/ou
manipular os materiais e jogos existentes, ou seja, a criacdo do laboratério
matematico.

Com esse entendimento Freire (2000, p. 79) afirma: “Ninguém nasce
feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos
parte”. Os grupos se estabelecem, constroem sua identidade através do
desenvolvimento de valores, crencas, estratégias cognitivas e praticas,
que evidenciam os aspectos culturais caracteristicos da formacdo social
originaria dos individuos. Certamente, essas manifestacGes individuais e
coletivas sdo evidenciadas de acordo com as necessidades primordiais e
0s recursos naturais e ambientais disponiveis em cada contexto.

O fracasso de alguns alunos, principalmente Jovens e Adultos, em
relacdo a Matematica vem acompanhado de vdrios elementos relacionados
a metodologia, ao conteudo e ao proprio professor. Na maioria das vezes,
essa disciplina é abordada de forma mecanica, como um conhecimento
pronto e acabado, condicionando dessa forma alguns alunos a resolverem
exercicios sem questiona-los, ficando o resolver por resolver. Mesmo porque
a forma que os alunos “aprenderam” ndo da espago a questionamentos. O
aluno, neste caso, ndo é estimulado a desenvolver raciocino ldgico, o que é
igualmente prejudicial a sua formacao.

Os conteudos matematicos podem ser aprendidos por qualquer
pessoa, desde que esta possa criar e expor seus pensamentos, tendo o
professor que possibilitar tal oportunidade, propiciando um ambiente de
manipulacdo, investigacdo e formacao de hipdteses, a fim de que o aluno
seja o construtor de seus préprios conceitos. O professor, neste caso, sera
apenas um orientador da aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o “homem para
exercer cidadania deve saber calcular, medir, argumentar, raciocinar e
tratar informag0es estatisticamente” (Brasil, 1997, p. 27), Partindo desse
pressuposto, acreditamos que, para obter éxito no processo ensino-
aprendizagem, o aluno deve realizar experiéncias concretas, vivenciando
dinamicamente os contelddos que lhe forem propostos, respondendo
positivamente ao mundo que o rodeia através de conceitos construidos
e interiorizados, manipulando uma série de materiais concretos, que
servirdo como auxiliares no desenvolvimento de seu raciocinio. A
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Matematica tem por objetivo desenvolver o espirito criativo, o raciocinio
légico e o pensar matematicamente, construindo variados significados a
partir das diferentes formas de utilizagdo no cotidiano do aluno.

O trabalho no Laboratério de Matematica contribui para uma
aprendizagem mais satisfatdria nas disciplinas. Esse fato nos conduziu ao
desenvolvimento deste trabalho na tentativa de mostrar caminhos para o
ensino de maneira mais prazerosa e gratificante tanto para o aluno quanto
para o professor, fortalecendo a relagdo de troca de conhecimentos entre
ambos e estabelecendo uma relacao solidaria e respeitosa.

Surge, entdo, a necessidade da escola criar um local onde possa ser
trabalhada e ensinada a Matemadtica com jogos diversos: o laboratério
matematico. Esse ambiente é caracterizado por atividades experimentais,
realizadas pelo aluno e pelo professor, com o intuito de construir conceitos,
levando a discussdo de questdes, relacionando contetdos escolares com
atividades vivenciadas no cotidiano, onde o aluno desenvolve sua prépria
linguagem relacionada a compreensdo, interpretando e realmente
aprendendo a realidade Matemdtica.

A partir do momento em que houver conscientizacdo dos professores
sobre a importancia do trabalho matematico junto ao laboratério,
saberemos que, além de dinamicas, as aulas de Matematica serdao
muito mais atrativas e o objetivo da aprendizagem sera conquistado e
atendido: os alunos deixam de memorizar simplesmente os contetdos e
sim aprenderdo, sabendo por que é importante estudar a Matematica e
como ela pode nos ajudar no dia-a-dia. Dessa forma, o ensino nas escolas
tera uma eficiente alternativa metodoldgica para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, mas é necessdrio que haja planejamento para que
esse ambiente seja bem utilizado e enriquecido.

O apoio do Laboratério de Matemadtica é imprescindivel quando
estd em questdao a defesa por um ensino significativo e de qualidade.
Os educadores matematicos estdo preocupados com a constru¢do do
conhecimento matematico, construcdo esta que deve ser significativa,
potencializando a aquisicdo deste conhecimento pelo aluno.

Ao elaborarmos este estudo, partimos de alguns pressupostos em
relacdo a construcdao do conhecimento matematico e a participacao do
aluno e do professor nessa construgao.

Assim, estamos levando em conta que o conhecimento cientifico é
uma construcdo coletiva, que vem sendo construida ao longo do tempo,
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pelo acimulo das experiéncias e da criatividade dos homens. A ciéncia
ndao pode ser considerada neutra nem acabada. Por ser elaborada por
pessoas, elareflete as visdes de uma época. O estabelecimento de relagdes
dos conteldos escolares com atividades e conhecimentos do cotidiano do
aluno é um facilitador da aprendizagem; a expectativa de transformar as
concepgodes espontaneas dos alunos em conhecimentos escolares deve
ser sempre uma meta e ser perseguida; o papel do profissional professor
sempre foi e sempre serd fundamental a execucdo de qualquer proposta
de ensino.

Além desses pressupostos, estamos levando em conta as tendéncias
educacionais que apontam para a importancia de uma formacgao geral,
com uma boa aquisicdo de conteudos tradicionais das ciéncias e das artes
associadas ao desenvolvimento de estruturas capazes de operacionaliza-
los em situagdes presentes na realidade social.

Na tentativa de atender aos pressupostos anteriormente enunciados,
a metodologia que propomos é a utilizacdo do Laboratério de Ensino de
Matematica, que possibilita transformar os envolvidos no aprendizado
(discentes e docentes) em sujeitos do processo de construcdo do
conhecimento, colocando a realidade e o cotidiano do aluno como
elemento-chave para o estudo da disciplina e para os conhecimentos
envolvidos nessa area. Como consequéncias, algumas mudangas na
forma de ver e encaminhar a aula, a relacdo professor-aluno e a avaliacdo
deverdo ser modificadas no ambito dessa proposta.

O ambiente de aula deve passar por uma mudanga no seu significado,
deixando de ser um local aonde os alunos vdo para apenas ouvir o
professor para se transformar num lugar de trabalho de producdo de
conhecimento, um habitat natural de pesquisa. Isso ndo significa que
as formas de trabalho anteriores deixardao de existir. A lousa continuara
tendo sua importancia e a fazer parte do contexto, pois ainda é um dos
recursos mais usados para que o professor possa orientar a conducdo de
suas atividades. O mesmo critério é dado a aula tradicional, que também
nao deixa de existir. Entretanto, outras formas de intera¢do do professor
com a turma podem ser levadas em consideracdo para a insercao de
inovagdes no processo educativo, ndo se restringindo unicamente ao uso
do laboratério.

O Laboratério de Matematica é um espaco de reflexdao, discussao
sobre ensino e aprendizagem e aperfeicoamento do professor, a medida
que ele busca explorar novas formas de ensinar e alcangar o objetivo de um
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determinado conteudo. Segundo Malba Tahan (1962, p.62), “O professor
de Matematica que dispde de um bom Laboratério, poderd, com a maior
facilidade, motivar seus alunos por meio de experiéncias e orienta-los mais
tarde, com a maior seguranga, pelo caminho das pesquisas mais abstratas”.

O ensino-aprendizagem de Matematica nas escolas publicas do
Brasil tem enfrentado muitas dificuldades e esta longe de ser tido como
um ensino de qualidade. Os problemas sdo varios, desde curriculos
desatualizados, escassez de recursos materiais nas escolas, baixos
salarios, deficiéncia na formacgdo dos profissionais envolvidos, até a falta
de incentivos e de perspectiva.

Embora os problemas sejam gravissimos, ndo podemos ficar de
bragos cruzados esperando que apareca um culpado para justificar a
situacdo. A educacdo bdsica clama por socorro e nds, educadores, temos
o0 compromisso de procurar resolver ou, no minimo, amenizar a situacao.

Nesse contexto, o Laboratério de Ensino da Matemadtica surge
como um recurso metodoldgico bastante eficiente, desde que usado
adequadamente. Ressaltamos ainda que, para produzir material para o
Laboratdrio, ndo devemos esperar somente pelos escassos recursos do
governo. Podemos e devemos utilizar material reciclavel de baixo custo
e acessivel a toda a populacdo, exercendo a nossa cidadania e formando
cidadaos para o futuro.

Com a globalizacdo, ndo ha duvida de que um dos grandes desafios é
o preparo adequado das novas geragoes, de modo a possibilitar tanto sua
integracdo ao momento atual quanto Ihes fornecer uma preparagao para
o acompanhamento do continuo processo da evolugdo tecnoldgica com
todas as suas consequéncias. A Matemadtica é, assim, um dos suportes
basicos para essas conquistas tecnoldgicas. Os projetos educacionais que
sdo comprometidos com a formacdo das futuras gera¢cdes que comporao
a sociedade futuramente levam essa consideracdo muito a sério. A
Matematica fornece ferramentas que permitem ao homem sintetizar,
generalizar, modelar e submeter esses modelos a provas e verificagdes
prévias, possibilitando ensaios e propiciando condi¢cdes confidveis de
previsibilidade, cujas aplicacOes e utilizagdes cada vez mais frequentes
tornam a Matemadtica imprescindivel atualmente.

A verdade é que a juncdo de todo o conhecimento matematico
produzido atualmente ainda ndo é suficiente para explicar todos os
complexos fendmenos do mundo. Mas, mesmo esse conhecimento
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insuficiente esta muito além da realidade das nossas salas de aula. Muitos
ndo devem mesmo fazer parte dos curriculos escolares atuais. Entretanto,
algumas ideias fundamentais e principios basicos desses conhecimentos
podem ser organizados, para efeitos diddticos, para que sejam
compreensiveis aos nossos alunos, de modo a dar-lhes a correta impressdo
de que os conhecimentos sdo produzidos na medida das necessidades de
se resolverem problemas do nosso mundo, o que, por si s6, é a principal
razdo da existéncia da disciplina Matemadtica nos curriculos.

Dessa forma, permitimos que o aluno perceba que os conceitos sao
frutos do trabalho humano, da observacdo e da experimentacdo ou da
elaboragdo mental para a obtenc¢do de conclusdes, da comparac¢do e da
critica dos resultados obtidos, da re-elaboragdo e da reacomodacdo dos
conhecimentos construidos ao longo do tempo, bem ao contrdrio do que
aparece escrito, de maneira pronta e acabada, em varios livros didaticos.

Independentemente dos programas de ensino nas escolas, os
conhecimentos matemadticos sdao produzidos diariamente, ndao soé
por uma necessidade compulséria e interna da prépria ciéncia, mas
também provocados pela multiplicidade das atividades humanas. A cada
momento, novas necessidades sao geradas e novos desafios, oriundos da
propria Matemadtica ou provocados por necessidades de outras areas, sao
propostos, para os quais a solugdo requer pessoas preparadas, criativas,
capazes de enfrentar esses desafios. Nisso a escola e, particularmente,
o professor de Matemadtica, tem um papel importante ao identificar,
orientar e estimular alunos com potencial, que vao constituir as futuras
geracbes de trabalhadores na area da Matemadtica num processo de
renovagao permanente.

Cabe ao professor de Matematica e, especificamente a ele, incentivar
os alunos a construirem a necessdria abstracdo matematica a partir da
motivacdo de questdes sugeridas pela vida cotidiana, transformando
concepg¢oes espontaneas em conhecimentos mais elaborados, compativeis
com os parametros atuais das ciéncias.

Os conteldos que tradicionalmente compdem os curriculos de
Matematica fazem parte de um corpo estruturado de conhecimentos
acumulados ao longo do tempo, o qual deve ser analisado e avaliado
tanto por especialistas da area de ensino quanto por profissionais de
Matematica, analisando sua atualizacdo ou adaptacdo as necessidades
locais e temporais. Ndo se pode incluir ou excluir contetdos apenas por
modismo ou por interesse de grupos particulares, sob pena de prejudicar
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geracles pela introdugdo ou aprofundamento de diferencgas regionais,
sociais, ou de outra natureza.

Além da sele¢do dos conteldos, podemos organiza-los didaticamente
de maneira diferente da que vem sendo feita, de modo a apresentda-los
numa perspectiva contextualizada e interdisciplinar, como é natural de
se conceber uma disposicao curricular que atenda as caracteristicas da
atualidade. O professor ndo deve apontar a necessidade do vencimento
total do contetido como empecilho a modificagdo na sele¢do dos conteudos.

Portanto, é preciso propiciar ao aluno uma base sélida de conteudos,
gue o torne capaz de constituir-se como sujeito de seu préprio processo de
evolucgdo, atendendo ao perfil requerido de auténomo intelectualmente,
criativo, capaz de perceber um mundo em constante transformacdo como
oportunidade para o desenvolvimento de atitudes comportamentais que
Ihe dara condi¢des de continuar aprendendo continuadamente, mais
como uma necessidade de participa¢do no processo evolutivo do que por
promessas de sucesso. Segundo Toledo (1997, p. 10).

No mundo tem sido realizadas varias pesquisas com
adultos que apresentam o que se convencionou
chamar de mathematicsanchiety (ansiedade em
relacdo a matematica) (...), algo que sé pode ser
manipulado por especialistas no assunto, e ndo por
“gente comum”.

Entendemos que os conteudos curriculares de Matematica
constantes das propostas de ensino das escolas deverdo se voltar ao
desenvolvimento de habilidades numeéricas, habilidades algébricas,
habilidades geométricas e habilidades graficas. Qualquer que seja o peso
que o professor dé a pressupostos gerais para a elaboracdo do seu projeto
pedagdgico, o desenvolvimento dessas habilidades deve ser o principal
objetivo da sua tarefa no ensino dessa disciplina. E nesse sentido que
entendemos a concepg¢do de eixos tematicos.

Atualmente, o Ensino da Matematica tem sido discutido com mais
frequéncia. O objetivo da educacdo tem conduzido a discussao a varios
caminhos, desde a formacdo da mao-de-obra qualificada até a formacao
do cidadao para o exercicio de sua cidadania plena.

A questdo primordial, no entanto, seria unir essas formacses,
fornecendo uma educacdo que ao mesmo tempo forme mao-de-obra
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qualificada sem descuidar da formagdo do ser humano para o mundo,
para a vida em sociedade.

Segundo Mendes (2009, p.13):

“... a resposta para formar o cidaddo universal sem
descuidar do profissional esta no desenvolvimento
da autonomia competente dos individuos, pois
uma pessoa autdbnoma é capaz de tomar decisGes
a partir de suas préprias analises, que associadas
a competéncia técnico-politica sempre encontram
caminhos para superar os obstaculos apresentados
no dia-a-dia da sua vida profissional e social”.

Acreditamos que o desenvolvimento da autonomia competente
dos seres humanos seja realmente uma saida para a formacdo do
individuo apto a enfrentar os obstdculos da vida pessoal e profissional
e que o Laboratdrio de Matematica seja um dos ambientes propicios
ao desenvolvimento dessa autonomia, visto que é um ambiente de
descoberta, de troca de conhecimentos e com materiais manipulativos, o
que dd um incentivo a mais para o nosso aluno.

O trabalho de investigacdo enriquece a discussdo em sala de aula,
além de familiarizar o aluno com as diversas formas de expressao escrita
e oral. E interessante que o professor tenha uma atitude receptiva a
esse tipo de trabalho e entenda-o como um processo que pode trazer
resultados significativos para a formacao dos alunos.

Também ndo poderiamos deixar de enfatizar a importancia da
comunicagdo para o ensino da Matematica. A comunicagdo é um
componente importante no contexto educativo e indispensavel entre
professores e alunos. A linguagem é primordial para a construcdo do
conhecimento e é por meio dela que o aluno adquire os conceitos sobre
a sociedade em que esta inserido. A linguagem é importante para o
desenvolvimento mental de todos e também tem uma fungdo social e
comunicativa.

Para que haja uma melhor compreens3ao da aula, é necessaria a
adocdo de atividades adequadas ao contexto social do aluno, que o
estimulem a verbalizar o raciocinio. Acreditamos que o Laboratdrio
de Matematica é uma das alternativas metodoldgicas mais propicias a
construcado do conhecimento matematico pretendido nestas atividades.
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Apesar de tdo importante, esse ambiente ndo tem a valorizagdo
gue deveria. A maioria das escolas tem jogos, materiais paradidaticos
de Matematica, alguns professores até levam o material ludico para a
sala de aula, mas a questdo é que se houvesse um ambiente exclusivo
para o laboratdrio, com todo o material a disposicdo do aluno e do
professor, inclusive as regras para a utilizacdo do material, cada um com
seu objetivo, justificativa e contelido a que se destina, ajudaria bastante
no entendimento das aulas de Matemadtica e de outras disciplinas
relacionadas, desmistificando até a ideia de que aprender é dificil.

Desse modo, sempre que possivel, relacionamos a Matematica
com a pratica e com jogos e brincadeiras diversas, unindo o ludico ao
desenvolvimento do raciocinio matematico, tendo como base as propostas
inovadoras da Educacdo Matemadtica. Os debates contemporaneos, em
nossa forma de perceber e de pensar, levam ao limite essa questdo. A
Matemadtica estd integrada ao sistema cientifico, tecnolégico, industrial,
militar, econdmico e politico, cujo processo sempre foi apoiado por tais
sistemas, dando a essa disciplina um carater universal e agraddvel, sempre
que possivel (D’AMBROSIO, 2001).

O jogo pode ser considerado um 6timo instrumento para a fixacdo
de varios conceitos, inclusive os matematicos, como cita Miguel Guzman
(1986), que valoriza a utilizacdo dos jogos para o ensino da Matematica,
sobretudo porque eles ndo apenas divertem, mas também extraem das
atividades materiais suficientes para gerar conhecimento, interessar e
fazer com que os estudantes pensem com certa motivagao.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

Desse modo, no desenvolvimento do trabalho, fizemos pesquisas
em livros e na internet para a confeccdo dos jogos, sempre trocando
experiéncias com os integrantes dos grupos. E, em sua confecgdo,
buscamos utilizar materiais reciclados e de baixo custo, de forma a facilitar
a construgdo e tornar os jogos acessiveis a todas as pessoas.

Para isso, desenvolvemos jogos que propiciam o aprendizado da
Matematica, de forma a contribuir com a aprendizagem do educando e
incentivar também os alunos a aprenderem em uma nova abordagem por
meio desse instrumento alternativo. Assim, serd permitida por meio dos
jogos uma estruturagdo de procedimentos metodoldgicos Uteis, capazes
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de tornarem a pratica docente eficaz na compreensdo dos assuntos
abordados.

Em um primeiro momento do trabalho, decidimos dividir o
cronograma fisico em basicamente trés partes: a pesquisa, a confecgdo
e a utilizagdo. De inicio, fizemos uma andlise geral do tema proposto,
pesquisando em livros e sites todo e qualquer jogo que servisse de base
para a abstracdo do conteudo envolvido nos jogos.

No momento da pesquisa, fizemos anotagGes e altera¢Ges necessarias
acerca dos jogos, modificando seus materiais para os de baixo custo e
reciclados, além de algumas mudancas nas regras dos jogos em geral,
possibilitando uma melhor perspectiva a respeito dos assuntos abordados
e da utilizagdo com Jovens e Adultos.

Dentre os jogos escolhidos, temos o dominé das quatro operagdes,
o boliche dos numeros inteiros, o jogo da velha tridimensional, o disco
das fragGes, as trés em linha, a palavra cruzada, quatro por quatro e piff
geométrico.

Terminada a pesquisa dos jogos, entramos na segunda etapa do
projeto, ou seja, a confecc¢do. De inicio, desenvolvemos alguns jogos, que
foram o domind, o boliche, o jogo da velha tridimensional, o disco das
fragdes e quatro por quatro.

O primeiro escolhido a ser confeccionado foi o domind, que consiste
em um jogo utilizado como subsidio para a aprendizagem e memorizagdo
das quatro principais operagcbes matemadticas: adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo. Sua confeccdo foi feita a partir de folhas EV.A.,
usadas para a construcdo das 28 pecas necessdrias, além de caneta
colorida para escrever as operagdes e resultados.

No Domind, sdo postas as 28 pecas viradas para baixo e misturadas. Sao
no maximo 4 jogadores, ficando cada um com 7 pecas. Caso sobre algum
participante, as pecas restantes serdo puxadas ao longo do jogo. Tem-se inicio
sempre em sentido hordrio e com uma pega que tenha valores duplicados.
Cada participante coloca uma pecga que se encaixe em uma das pontas do
jogo. Caso o jogador ndo tenha uma peca, ele pode puxar alguma peca se
estiver sobrando, caso contrdrio, passa a vez para o sucessor. Vence aquele
gue terminar as pecas primeiro. Se acontecer de todos os participantes
passarem a vez, por ndo terem o que acrescentar no jogo, mostram-se as
pecas e somam-se os resultados das operagdes ou resultados apresentados.
Vence aquele que tiver a maior soma das pegas em seu poder.
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O segundo jogo a ser produzido foi o Boliche dos NUmeros Inteiros,
gue tem como objetivo contribuir para que os alunos, de modo geral, se
familiarizem com a regra de sinais das operag¢des. J& em sua confeccdo
usamos materiais de baixo custo, como cones de |3, cartolina guache
colorida para escrever os niumeros, bolas de meia, caixa de sapato para
guardar as pegas, fita dupla para fixar os nimeros nos cones.

O Boliche possui 09 cones com numeros positivos e negativos,
podendo, portanto, ser jogado individualmente ou em grupo. Cada
participante escolhe uma cartela e recebe feijoes para marcar os
elementos que forem sorteados. O jogo comeca com os participantes
jogando bolas para derrubar os cones; calcula-se entdo a soma das pecas
derrubadas e anota-se. O jogo termina quando um jogador atinge a
pontuacdo combinada no inicio. Todos precisam ter atencdo na contagem
e anotacao dos jogadores para que nao tenha engano.

O terceiro jogo confeccionado foi o Jogo da Velha Tridimensional,
gue se trata de um jogo de tabuleiro, cujo objetivo educativo é desafiar
o raciocinio ldgico dos jogadores, que devem organizar uma linha, coluna
ou diagonal da mesma cor antes do seu adversario. Sua confeccdo foi
baseada em madeira prensada, pinos de madeira e cubos furados ao
meio, sendo 28 de uma cor e 28 de outra.

Ja o Disco de Fracdes tem como fungbes desenvolver o cdlculo com
fracGes em diversos contextos. A confec¢do ocorreu de forma que foram
cortados 8 circulos, em madeira, do mesmo tamanho. Cada circulo foi
cortado em partes iguais, sendo: 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9 e 12. Cada conjunto foi
pintado de uma cor diferente.

Quanto ao Quatro por Quatro, é um jogo que foi confeccionado com
madeira e tinta de duas cores diferentes em um tabuleiro do tipo 4x4. Ele
é semelhante ao jogo da velha, com dezesseis pecas diferentes. Cada peca
possui quatro propriedades que sdao: tamanho, cor forma geométrica e
decoracdo da base. Elas se diferenciam por uma caracteristica apenas,
necessaria ao desenvolvimento do jogo. Pode ser jogado por duas pessoas
ou dois grupos.

O jogo comegca com o tabuleiro vazio. No desenvolvimento
da atividade, cada participante escolhe uma peca por vez e fala as
caracteristicas da mesma para que o opositor possa pegar e colocar no
tabuleiro. Ganha quem completar uma linha coluna ou diagonal com
guatro pecas que tenham pelo menos uma caracteristica comum.



103

A respeito dos demais jogos, eles ainda irdo entrar em processo
de confeccdo, porém ja se sabe que serdo usados em prol do melhor
aprendizado da Matematica. Para sua elaboracdo, fizemos uma planilha e
discutimos os respectivos materiais reciclados e de baixo custo que serdo
utilizados para a confeccdo dos mesmos. Os referentes materiais que
serdo utilizados para a confec¢do dos demais jogos serdo basicamente
papel E.V.A., cartolina guache e papel cartdo.

Enfim, éindispensdvel a utilizacdo dos jogos em uma nova abordagem,
no Laboratdrio de Matematica, possibilitando seu uso como um subsidio
agradavel na aprendizagem do aluno, de modo a conduzi-lo na construgao
de seu conhecimento, tendo em vista a unido do ludico ao aprendizado,
como é confirmado através da citagao de Rubem Alves, “O ludico privilegia
a criatividade e a imaginacgao, por sua propria ligagdo com os fundamentos
do prazer. Ndo comporta regras preestabelecidas, nem velhos caminhos ja
trilhados, abre novos caminhos, vislumbrando outros possiveis.”.

RESULTADOS POSSIVEIS

Através do funcionamento do laboratério de Matematica sdo expostos
os jogos, com fins de estimular o aprendizado dos alunos do PROEJA por
um meio diferente do que rotineiramente é usado na sala de aula.

Assim, os jogos estardo subsidiando, de forma ludica, o ensino-
aprendizagem dos alunos do IFRN de Santa Cruz, bem como de outras
instituicGes localizadas na regido do Trairi.

No Laboratério sdo desenvolvidas atividades que promovem o acesso
ao conhecimento por meio de confeccdo de materiais e jogos didaticos,
propiciando ao professor e ao aluno um ambiente agraddvel e organizado
para o ensino-aprendizagem em Matematica, Biologia e Quimica;

Em busca da motivacdo dos alunos da regido do Trairi, realizamos
exposi¢cdes com o intuito de divulgar nosso projeto, a fim de motivar
o aluno a procurar o conhecimento provocado através das atividades
ludicas.

Como se pode ver hoje em dia, é imprescindivel lembrarmos que
nossa experiéncia em sala de aula confirma que muitas das dificuldades
encontradas no ensino e aprendizagem se devem a falta de conexdo com
a pratica. Desse modo, entendemos que se faz necessdrio um trabalho
voltado a superar essas dificuldades por meio da implantacdo de um
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laboratdério bem equipado. Esse espago propicia ao aluno a exploracado
e a criacdo de objetos, conceitos e demonstragdes, proporcionando-lhe
uma melhor compreensao por meio de experimentos. Nela, os recursos
didatico-pedagdgicos criam vida. Com o espaco, os professores de
Matematica podem dinamizar seus trabalhos e enriquecer as atividades
de ensino-aprendizagem, tornando esse processo mais prazeroso e eficaz,
além de dar vazao a criatividade dos alunos.

Portanto, é indispensavel a utilizacdo dos jogos e do laboratdrio de
Matematica como uma fundamentacgao de ensino eficaz na aprendizagem
do aluno em uma nova abordagem. Assim, com base no pensamento
de Mendonca (2010), é também extremamente importante estarmos
sempre pesquisando e buscando novas alternativas, pois o mundo estd
em constantes e rapidas mudangas. Consequentemente, estamos sempre
aprendendo coisas novas, quer com o aluno, quer em nossa prépria
vivéncia de sala de aula, quer observando a comunidade, consultando
grupos de estudos e pesquisas ou publicagées, ou ainda trocando ideias e
experiéncias em cursos, encontros, e congressos para melhorar a atuagao
e o desempenho do aluno a cada dia.
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A PARODIA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM
DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO TECNICO
INTEGRADO NA MODALIDADE DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS -EJA

Rosangela Araujo da Silva — IFRN - rosangela.silva@ifrn.edu.br

INTRODUCAO

O propdsito do presente artigo é expor a experiéncia do uso da
Parddia de conteddos Matematicos como uma metodologia para o
aprendizado em uma turma do Quarto Periodo do Ensino Médio Técnico
Integrado de Refrigeracdo e Climatizacdo, na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos, no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Santa Cruz.

O trabalho é realizado em forma de Concurso desde 2009, assim, em
2011, a turma em questdo estava participando pela terceira vez, o que
acarretou certa resisténcia de alguns alunos, mas eles foram convencidos
por ser um novo conteudo, o que abre um novo leque de possibilidades.
A agdo de parodiar uma musica é visto como um fato cémico, logo
transforma o trabalho em algo prazeroso e faz com que os alunos se
engajem na realizacdo dela.

No ato da construgdo das parddias, percebem-se falhas, o que
torna o trabalho mais interessante, pois faz com que o processo ensino-
aprendizagem seja realmente construido, abrangendo a insercdo das
préprias experiéncias, mostrando novas perspectivas, trazendo entusiasmo
e dinamismo, pois cada grupo, quando identificava um erro, abordado
posteriormente na descricdo da atividade, superava as dificuldades. Na
EJA, esse tipo de atividade é bastante significativo, principalmente porque
os alunos se divertem e o processo ensino-aprendizagem torna-se uma
atividade prazerosa.

Um fato a considerar é a realidade desses alunos, muitos deles com
dificuldades educacional e socioeconémica, estudantes que nao tiveram a
possibilidade de realizar o ensino médio na faixa etdria padrao.
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REFERENCIAL TEORICO

Um breve historico da escrita

Para falar de musica é necessario falar da escrita, pois a musica é uma
poesia com melodia, logo, é um belo texto escrito. Assim, o surgimento
da escrita é descrito, segundo Pereira e Torres (1998), do seguinte modo:

“... hd milhdes de anos, os homens que habitavam
a Terra viviam de forma muito diferente da nossa
maneira de viver. Sempre em pequenos bandos,
cagavam e pescavam para sobreviver, moravam em
cavernas e usavam pedacos de madeira e pedra para
se protegerem dos ataques de animais grandes. Os
bandos ndao eram organizados e a comunicag¢do entre
eles era bastante primitiva: uivavam e gesticulavam,
tendo as maos como principal instrumento de
sobrevivéncia.

Deve-se observar que pelo aumento da populagdo, os alimentos
disponiveis tornam-se escassos. O autor expde uma mudang¢a no modo
de viver do homem primitivo para suprir suas necessidades de uma
forma mais segura e eficiente. A modificagdo mais marcante foi a origem
da linguagem para facilitar a comunicacdo, pois ndo era suficiente o
entendimento apenas por ruidos e gestos (mimicas).

Dentro de suas cavernas, esta populacdo comeca a desenvolver
uma linguagem escrita, por intermédio de seus primeiros desenhos nas
paredes, como representacdo de sua vida didria.

O autor segue afirmando:

“Esses desenhos sdo os primeiros passos para o
surgimento da escrita. Conforme a necessidade de
sobrevivéncia do homem foi evoluindo, a forma da
escrita também foi evoluindo, atendendo assim as
suas necessidades.”

Esta Ultima observacdo, retrata que a evolucdo sempre ocorre pela
necessidade, e o surgimento da escrita ndo foi diferente. Desde entdo, o
homem estd rodeado de escrita, poesia, musica, melodia.
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O Encontro da Matematica e da Musica na Antiguidade

A Matematica e a Musica sdo percebiveis em quase todos os povos da
Antiguidade. Suas manifesta¢Oes, porém, aparecem separadas. A relagao
entre elas surge pela necessidade de organizacdo de escalas musicais, que
ocorreu de maneiras diferentes em povos e épocas também diferentes,
mas com alguns aspectos em comum.

Por exemplo, os gregos desenvolveram os tetracordes e depois
escalas com sete tons. Pitdgoras, Arquitas, Aristoxeno e Erastdstenes
foram considerados tedricos musicais porque se voltaram a constituicdo
de escalas musicais, desenvolvendo diferentes critérios de afinidade.
Pitagoras, um dos matematicos mais conhecidos em toda a histéria devido
ao seu famoso teorema, conseguiu estabelecer uma afinac¢do utilizando
percursos de quinta? para a obtengdo das notas da escala. Nesse momento
histdrico, havia uma valorizacdo dos intervalos de quinta perfeitas, assim
como a utilizacdo somente de nimeros de 1 a 4 na obtencado das fracoes
da corda para gerar as notas da escala.

Arquitas ja utilizava os resultados de Pitagoras no experimento do
monocérdio para construir sua escala baseada em fracdes da corda
resultantes de médias harmonicas e aritméticas. Erastdstenes seguia a
mesma linha de raciocinio de Aristoxeno, com intervalos calculados pela
razao e, desse modo, organizou a escala a partir da diferenciacdo entre
intervalos calculados aritmeticamente.

Breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos

Para falar de Educagdo de Jovens e Adultos, vamos rever o que Paulo
Freire afirma sobre essa modalidade de ensino.

Segundo Freire (apud Gadotti, 1979, p. 72), os termos Educagdo de
Adultos e Educa¢do ndo-formal referem-se a mesma area disciplinar,
tedrica e pratica da educag¢do, embora com finalidades distintas.

12 Percursos de quinta ou Intervalo de quinta é um modo de obtengdo das notas musicais. Assim, as
notas musicais sdo geradas a partir de relagdes de numeros simples com a frequéncia fundamental.
Ao multiplicarmos a frequéncia de uma nota por 2, obtemos uma outra nota que recebe o mesmo
nome da anterior. Se multiplicarmos a frequéncia por 3/2, obtemos uma nota que guarda com a
anterior uma relagdo harmonica tdo interessante que ela recebe um nome especial: a dominante.
Percebemos que a dominante é o quinto grau da escala. Uma quinta acima do dé esta o sol; uma
quinta acima do sol estd o ré; uma quinta acima do ré estd o 13; assim, seguindo o ciclo das quintas,
obtemos todas as notas da escala diatonica e retornamos ao do.
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Essa declaragdo popularizou os termos como uma area especializada
da Educagdao, mas mesmo assim continua existindo uma variedade de
paradigmas dentro da Educagdo de Adultos.

Segundo Freire (apud Gadotti, 1979, p. 72), nos anos 40 a Educagao
de Adultos era entendida como uma extensdo da escola formal,
principalmente para a zona rural. J& na década de 50, a Educacao de
Adultos era entendida como uma educagdo de base, com desenvolvimento
comunitdrio. Com isso, surgem, no final dos anos 50, duas tendéncias
significativas na Educacdo de Adultos: a Educacdo de Adultos entendida
como uma educacao libertadora (conscientizadora), pontificada por Paulo
Freire, e a Educacdo de Adultos entendida como educacdo funcional
(profissional).

No Brasil, esse entendimento continua na década de 70, com duas
correntes como Educacdo ndo-formal e como supléncia da mesma.
Surge entdo o sistema MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo),
propondo principios opostos aos de Paulo Freire. Apesar de todas essas
propostas, segundo Freire (apud Gadotti, 1979, p. 72), a UNESCO nos
mostra, através de dados, que o nimero de analfabetos no mundo tem
aumentado e o Brasil engrossa cada vez mais essas estatisticas.

O sistema continua falho, o que, de acordo com Freire (apud Gadotti,
1979, p. 72), pode ser explicado por varios problemas, como a falha na
interpretacdo da concepcdo pedagdgica e dificuldades nas metodologias
aplicadas, entre outros.

Compreende-se que a Educagao de Jovens e Adultos deve ser sempre
uma educac¢ao multicultural, de inclusdo das diversidades dos aprendizes e
da localidade, que desenvolva a informacao e a integracado na disparidade
cultural. Como afirma Gadotti (1979), uma educagdo para a compreensao
mutua, contra a exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras
formas de discriminacdo e, para isso, o educador deve conhecer bem o
préprio meio do educando, pois somente conhecendo a realidade desses
jovens e adultos é que havera uma educacgdo de qualidade.

Novos Métodos para a Educagdo de Jovens e Adultos

Atodo momento, o objetivo do professor é a busca do aprendizado do
aluno, objetivo para o qual sempre procura-se novos meios. E importante
lembrar que ndo existe uma Unica metodologia adequada em qualquer
fase da educacdo, principalmente na educagao de jovens e adultos.
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Essas pessoas, por terem suas proprias experiéncias que interagem e
mudam o meio, segundo Fuck (p. 14, 1994),

“[...] a educagdo seja o processo através do qual o
individuo toma a histéria em suas proprias maos, a
fim de mudar o rumo da mesma. Como? Acreditando
no educando, na sua capacidade de aprender,
descobrir, criar solugdes, desafiar, enfrentar, propor,
escolher e assumir as consequéncias de sua escolha.”

Todo ser humano tem a capacidade de aprender, a qualquer momento
de sua histodria, s6 dependera do quanto for desafiado e provocado para
gue consiga evoluir e construir seu aprendizado

METODOLOGIA

A pardédia com um procedimento metodolégico a ser adotado na
disciplina de Matematica para EJA.

Em 2009, chega a cidade de Santa Cruz o IFRN, trazendo muitas
expectativas para a comunidade. No segundo semestre, comegaram as
aulas nos Cursos de Informdatica e Refrigeracdo e Climatizacdo. Ambos
iniciaram com duas turmas, uma de Técnico Subsequente e uma de Ensino
Médio Técnico Integrado, na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
—EJA.

Desde o primeiro ano do Instituto, os professores de Matematica
realizam o Concurso de Parddias de Matematica. Esse concurso foi
idealizado para incentivar os alunos a utilizarem uma nova maneira
de construir o conhecimento matematico. Através do uso da musica,
eles fazem uma parddia com os contelddos estudados em sala de aula.
Cada turma é dividida em grupos para construirem suas composicoes,
os préprios colegas elegem a melhor por votac¢do, a parddia escolhida
participa do Concurso de Parddias, evento que envolve todo o Instituto/
Campus Santa Cruz.

De acordo com o sitio da Wikipédia (2011), de uma forma geral, a
parddia é uma imitagdo comica de uma composicdo literaria, filme ou
musica. A parddia surge a partir de uma nova interpretacao, da recriacdo
de uma obra ja existente e, em geral, conhecida e consagrada, observando
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que estas caracteristicas podem ser apenas locais. Seu objetivo é adaptar
a obra original a um novo contexto, passando diferentes versGes para um
lado mais despojado, aproveitando o sucesso da obra original para passar
um pouco de alegria.

Em 2011, na terceira edigdo do Concurso de Parddias, o trabalho
foi realizado em todas as turmas da Instituicdo nas quais estava sendo
ministrada a disciplina de Matematica. O relato que segue aconteceu
na turma de quarto periodo do Ensino Médio Técnico Integrado de
Refrigeracdo e Climatizacdo, na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. No primeiro momento, houve uma resisténcia da turma,
pois era a terceira vez que os alunos participavam. Com um pouco de
persisténcia, porém, conseguimos fazer todos se engajarem.

Os grupos fizeram étimos trabalhos. No quarto periodo, os assuntos
abordadosforam: calculo de dreas e perimetros das figuras planas, relagdes
métricas e trigonométricas no tridngulo retangulo, teorema de Pitagoras
e trigonometria no ciclo. Usando a diversidade musical e a criatividade,
os alunos tiveram grandes inspiragdes. Para esse artigo vamos considerar
dois exemplos.

O primeiro exemplo escolhido foi a parddia vitoriosa em sua classe.
O grupo buscou inspiragdo nas irreverentes composi¢cées dos Mamonas
Assassinas. A musica escolhida foi “Pelados em Santos”, e a equipe era
composta por: Elane Mayara Vieira da Silva, lone Barbosa dos Santos,
José Leandro Santos do Nascimento, Maria Elialda Soares, Nayana Silva
de Souza e Rita de Cassia Cabral. Eles usaram as razGes trigonométricas
para parodiar.

Musica original: Pelados em Santos
Compositores: Dinho

Mina, seus cabelo é da hora
Seu corpado é um violdo
Meu docinho de coco

T4 me deixando louco

Minha Brasilia amarela

Ta de portas abertas

Pra mode a gente se amar
Pelados em Santos
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Pois vocé, minha pitchula
Me deixou legalzao

Nao me sintcho sozinho
Vocé é meu chuchuzinho

Music is very good (Oxente ai, ai, ai!)
Mas comigo ela ndo quer se casar (Oxente ai, ai, ai!)
Na Brasilia amarela com roda gaucha

Ela ndo quer entrar (Oxente ai, ai, ai!)

E feijdo com jabd

Desgracada num quer compartilhar
Mas ela é lindia

Muitcho mais do que lindia

Very, very beautiful

Vocé me deixa doidido - Oh, yes! Oh, nos!
Meu docinho de coco

Music is very porreta (Oxente Paraguai!)
Pos Paraguai ela ndo quis viajar (Oxente Paraguai!)

Comprei um Reebok e uma calga Fiorucci
Ela ndo quer usar (Oxente Paraguai!)

Eu ndo sei o que faco

Pra essa mulé eu conquistchar
Por que ela é lindia

Muito mais do que lindia
Very, very beautiful

Vocé me deixa doiddo - Oh, yes! Oh, nos!
Meu chuchuzinho - Oh, yes! No, no, no, no!
Eu te | love youuuuu!

Pera ai que tem mais

Um poquinho de "u" Uuuuuuuuuu...



114

Parddia de Matematica: Ensinando Trigonometria

Txurma Matemadtica é da hora
E a professora entdo

Nos tirou do sufoco

Tava ficando louco

Agora que aprendemos
“Vamu” entdo explicar

A hipotenusa encontrar
E o teorema completar

Hipotenusa ao quadrado
Igual oposto ao quadrado +
Adjacente elevado a dois

Assim fica “facinho”
Pitagoras... ele é o cara!

OXENTE Al Al Al

“Inda” tem a tangente, o cosseno e o seno também
OXENTE Al Al Al

Seno igual a oposto sobre hipotenusa

OXENTE Al Al Al

Cosseno igual adjacente sobre hipotenusa

E a tangente

Oposto sobre adjacente

Agora é so estudar

Assim fica legalzao

Esse conjunto trabalhou varios conceitos, tais como Teorema
de Pitdgoras e as razbes trigonométricas (seno, cosseno e tangente).
Observa-se que foi omitido a palavra cateto em diversos momentos no
decorrer da parddia, destacando uma das frases: “Seno igual a oposto
sobre hipotenusa”, oposto refere-se ao cateto oposto, utilizacdo que fica
compreensivel para os outros colegas da turma.
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O momento de intervengao do educador é extremamente importante,
ndo no sentido de critica, mas sim na investigacdo do aprendizado, do
guanto os conceitos estdo ou ndo sedimentados. A parddia pode trazer
também reflexdes diretas sobre como ocorre este processo.

O segundo exemplo usou o ritmo do sucesso dos Avides do Forrd. A
equipe eracomposta por: Carluce Miguel da Silva, Eudia Rafaela Fernandes,
Heriberto Ferreira Gomes, Maria Daguia Soares de Lima, Romério Cesar
Silva Costa e Sayonara Tomaz Rodrigues. Baseados na musica “Casa das
primas”, transcreveram a razdo trigonométrica que resulta no cosseno.

Musica original: Casa das Primas
Compositores: Jodo Marcio e Fabiano

Deixe minhas coisas no portdo
Daqui a pouco vou buscar
Pena que durou pouco tempo

E que eu sou assim mesmo, sou assim mesmo
Se a mulher comega a soltar o veneno

Isso me irrita, isso me irrita

Vazo pra gandaia e t6 de novo na fita

Eu sou assim mesmo, sou assim mesmo
Se a mulher comeca a soltar o veneno
Isso me irrita, isso me irrita

Vazo pra gandaia e to de novo na fita

Hoje eu durmo la pra cima
Na casa das primas, na casa das primas

Uma do lado e a outra pro riba
Na casa das primas, na casa das primas

Se casar ndo é minha sina
Eu vou morar na casa das primas!



Parddia de Matematica: TRIGONOMETRIANO
Versdo Inicial

Deixe-me mostra-lhes a razao
Trigonometria vamos aprender
Aprenderemos em pouco tempo

Triangulo, retangulo e hipotenusa
Vamos aprender as suas medidas
Isso se explica, isso se explica
Basta atengdo e sairemos na fita

Triangulo, retangulo e hipotenusa
Vamos aprender suas medidas
Isso se explica, isso se explica
Basta atencdo e sairemos na fita

Hoje eu estudo o que é seno
Também o cosseno, também o cosseno

Os catetos também aprendemos
Também aprendemos, também aprendemos

Uma letra por baixo e outra por riba
Se vocé ndo aprendeu ainda

Vem pro IF que a gente te ensina
Vem pro IF que a gente te ensina.

Nesta primeira versdo, percebe-se a necessidade de intervengdes.
Observando a frase: “Triangulo, retangulo e hipotenusa”, a ideia era
se referir a hipotenusa do tridangulo retangulo, entdo se tirou a virgula,
ficando “Triangulo retangulo e hipotenusa”. Analisando de uma
maneira geral, a parddia tinha diversos termos do conteldo, porém nao
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apresentava nenhuma definicdo ou férmula matematica. O grupo voltou
para reescrever e chegou a segunda versao:

Parddia de Matematica: TRIGONOMETRIANO
Versao Final

Deixe-me mostra-lhes a razao
Trigonometria vamos aprender
Aprenderemos em pouco tempo

Triangulo retangulo e hipotenusa
Vamos aprender as suas medidas
Isso se explica, isso se explica
Basta atencdo e sairemos na fita

Triangulo retangulo e hipotenusa
Vamos aprender suas medidas
Isso se explica, isso se explica
Basta atencdo e sairemos na fita

Hoje eu estudo o que é cosseno

O que é cosseno, o que é cosseno

O cateto adjacente sobre a hipotenusa
Também aprendemos, também aprendemos

Um numero por baixo e outro por riba
Se vocé ndo aprendeu ainda

Vem pro IF que a gente te ensina
Vem pro IF que a gente te ensina.

Depois das interferéncias do educador, o grupo conseguiu trabalhar
um Unico conceito, a definicdo de cosseno como a razao trigonométrica.
Para um olhar externo pode parecer pouco, mas para uma visdo interna
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tem-se um fato muito importante. Os alunos participaram e conseguiram
se expressar através da musica, além de explicar um contelddo matematico
gue para muitos é considerado um dos mais dificeis do ensino médio.

Um dos pontos importantes é o retorno que ocorre para a turma
dessas composicdes. A intervengao é necessaria, nao de forma critica, mas
de maneira construtiva e edificante para poder transmitir a mensagem de
forma correta e coerente.

Oliveira (2006) observa que, no dmbito da educagdo de jovens e
adultos, o jovem “ndo é aquele com uma histéria de escolaridade regular
[...], é também um excluido da escola [...]. E bem mais ligado ao mundo
urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer mais relacionados
com a sociedade letrada, escolarizada e urbana” (p. 59-60). Ja o adulto é
aquele com uma “passagem curta e sistematica pela escola e trabalhando
em ocupacdes urbanas ndo qualificadas, apds experiéncia no trabalho
rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se [...]"” (p. 59).

Ao tratar sobre os ciclos de vida e sobre a psicologia do adulto, Oliveira
(2004, p. 213) afirma que “os processos de transformacdo ocorrem ao
longo de toda a vida do sujeito e estdo relacionados a um conjunto
complexo de fatores”. Para a autora, o desenvolvimento humano pode ser
compreendido como sendo o resultado da interacdo entre os chamados
planos genéticos, que sdo: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e
microgénese.

A realidade nos mostra que os alunos possuem muitas dificuldades,
tanto no campo educacional, quanto na situacdo socioecondmica.
Sabemos que, nas ultimas décadas, houve um processo de expansao e de
universalizagdo do ensino fundamental (1° a0 9° ano), em que incide o fato
de ndo se ter conseguido “conferir qualidade as redes para garantir que
essas criancas permanecam e aprendam” (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2007, p. 11). O mesmo nao pode ser creditado ao ensino médio (1° ao 3°
ano), no qual é detectado um baixo indice de matriculados, grandes taxas
de repeténcia e, principalmente, de evasao sem a conclusao do curso.
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CONCLUSAO

Aolongo dotexto, o desafio consistiuemtrazer um novo procedimento
metodoldgico para o aprendizado dos conteddos matematicos em
uma turma do Quarto Periodo do Ensino Médio Técnico Integrado de
Refrigeracdo e Climatizacdo, na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Relacionando as dificuldades da aprendizagem, o uso da Parddia e
o problema de se expressar através da musica e da melodia, tem-se um
resultado interessante, que é o poder da produgdo de textos anunciando
contelidos vistos em sala de aula. E visivel que, sendo o Concurso como
uma atividade competitiva, a participagdo torna-se mais instigante, pois
apesar da oposicdo inicial, cada um dos grupos quer ganhar e faz o melhor
possivel, surpreendendo a todos.

E interessante ressaltar que, durante o processo, destaca-se o
aprendizado ocorrido. No momento em que ocorre a correg¢ao, os alunos
percebem que falta coeréncia nas frases, pois apenas escrever palavras
nao transmite ideias. O objetivo da atividade foi alcangado depois de um
esforco conjunto, sobressaindo dessa forma o papel do professor como
facilitador e intermediador entre alunos e conhecimento.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surgiu como modalidade
de ensino com a LDB 9394/6, tendo como objetivo inicial erradicar o
analfabetismo no Brasil. Percebe-se que grande parte dos alunos que
ingressam nessa modalidade enfrentam grandes desafios. Porém,
percebemos que muitos deles tentam melhorar seu desempenho,
procurando valorizar a educagdo, pois, no passado, grande parte desses
alunos nao teve oportunidade de frequentar a escola ou muitas vezes
teve que abandona-la por questdes diversas.

Este artigo baseia-se na analise do ensino da Matematica no PROEJA,
voltando-se principalmente para a relagdo entre a Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e o PROEJA no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
— Campus Santa Cruz, tendo como objetivo expor, de forma preliminar,
como é desenvolvido o ensino de EJA e mostrar que os alunos dessa
modalidade podem desenvolver sua cognicdo matematica tanto quanto
os alunos do ensino médio regular.

Os dados coletados e que serviram de base para a nossa pesquisa
foram obtidos a partir de entrevistas com uma educadora matematica
do IFRN/SC e com um aluno que foi premiado com mengdo honrosa na
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OBMEP 2010, além de pesquisas realizadas na comunidade interna e
externa ao campus.

Na primeira parte, trazemos uma reflexao tedrica sobre a modalidade
de ensino EJA. No item seguinte, descrevemos a experiéncia de sucesso
que obtivemos no Campus IFRN/SC ao aplicarmos a prova da OBMEP
também aos alunos de EJA e, por fim, as consideragGes finais do artigo.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Quando fazemos referéncia aos objetivos do trabalho docente em
classes da modalidade EJA, tratamos de uma acdo educativa voltada a
determinados alunos de Nivel Fundamental completo e Ensino Médio
incompleto (ou nunca iniciado) que procuram a escola na idade adulta ou
na juventude.

Segundo Fonseca (2002),

Se é realidade que os alunos do EJA sofrem fortes
movimentos de exclusdo, também é verdade que os
preconceitos geradores disto estdo presentes ndo sé
na sociedade mas também nos proéprios alunos do
EJA, e é reflexo de algo que é dificil de abandonar,
pois faz parte de nossa tradicdo ocidental, entre
outras coisas, menosprezar as pessoas que tém uma
certa idade, aquela [sic] que ndo frequentaram a
escola no tempo habil.

Algo muitonotdrio é que, nessanovaoportunidade de serescolarizado,
existem exclusdes que partem dos préprios alunos, que por muitas vezes
se autoexcluem por questbes diversas (baixa autoestima, sentimento
de inferioridade, dificuldades de aprendizagem, entre outros fatores) e,
ainda, dos alunos dos cursos regulares, que em diversas ocasides excluem
os alunos dessa modalidade especifica por se acharem superiores. Soma-
se ainda o fato de que a interrup¢do ou impedimento da trajetéria escolar
dos alunos de EJA faz parte de um contexto bem mais amplo, podendo
ser até mesmo reflexo de aspectos culturais. Compete, entdo, a busca
constante da inclusdo desses alunos no cendrio escolar.

A ideia que se faz de que a EJA ameniza tais exclusGes se deve ao
fato de que hd, nessa modalidade de ensino, pessoas com vivéncias,
dificuldades e duvidas parecidas e que sdo compartilhadas entre eles
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e o professor. No entanto, essa ameniza¢do ndao é um padrdo, uma vez
que ha muita discussdo sobre o assunto, mas ainda pouco preparo dos
profissionais para lidar com essas realidades.

Oliveira (1999) nos convida a percebermos as dificuldades na
adequacdao da escola para atender a um publico que “ndo é o ‘alvo
original’ da instituicdo” (p.61). Logo, é necessario empenho, preparo e
capacitacdo dos profissionais que lidam com tais alunos, como também
da comunidade escolar em geral. Hd a necessidade de uma educacdo
continuada e compensac¢do das deficiéncias na educacdo desses jovens
e adultos, lembrando que eles possuem os mais variados niveis de
escolaridade.

Gomes (2001), afirma que:

Cabe ao educador, [...] postar-se, pois investindo de
uma honestidade intelectual que lhe permita rela-
tivizar os valores da contribuicdo da(s) Matemati-
ca(s) oficiai(s) da Escola e da(s) Matematica(s) pro-
duzida(s) em outros contextos e em outros niveis e
aspectos de formalidade e generalidade; investido
também da responsabilidade profissional que lhe im-
puta disposi¢do e argumentos na negociagdo com as
demandas dos alunos e com os compromissos da Es-
cola em relagdo a construgdo do conhecimento ma-
tematico; investido, ainda, uma sensibilidade, que é
preciso cultivar e exercitar, ao acolher as rea¢des e as
perplexidades, as indagagdes e os constrangimentos,
as reservas e as ousadias de seus alunos e alunas,
pessoas jovens e adultas, e compartilhar com elas es-
sas mesmas emogdes com as quais ele impregna seu
projeto educativo. (p.39).

Percebe-se, entdo, a necessidade de uma preparacdo e formacao
especificas para os professores que lecionardo com tal publico.
Por sua vez, DANTE (2002), afirma que:

Trabalhar Matematica por meio de situagdes-
problema prdéprias da vivéncia do aluno (...) trabalhar
o contetdo com significado, levando o aluno a sentir
que é importante saber aquilo para sua vida em
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sociedade ou que o conteudo trabalhado |he sera
util para entender o mundo em que vive (...) permitir
o0 uso adequado de calculadoras e computadores
(...) explorar idéias numeéricas, (...) observar
sistematicamente a presenc¢a da Matematica no dia-
a-dia. (p.13-16)

O aprendizado tende a fixar-se quando levado a pratica e ao cotidiano,
aproximando os aprendizes da realidade em que estdo inseridos, pois,
dessa forma, envolvera as vivencias dos mesmos e a partir dai eles
serdo mais motivados, o que consequentemente os levard a um maior
rendimento em sua aprendizagem.

A EXPERIECIA DE TRABALHO DA OBMEP COM ALUNOS DA
MODALIDADE EJA NO CAMPUS IFRN/SC

Antes de abordarmos a experiéncia de trabalho no Campus Santa Cruz,
faz-se necessdrio compreender um pouco do contexto da modalidade
EJA, como também das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP). Dessa forma, dividimos esse tdpico em trés partes: as
duas primeiras, tratando da necessidade citada anteriormente; a Ultima,
apresentando um esboco da experiéncia de sucesso que foi unir EJA e
OBMEP no IFRN/SC.

Modalidade de Ensino EJA

Os adultos inseridos na modalidade EJA, geralmente, tém um perfil de
filhos de trabalhadores rurais ou pessoas que deixaram de estudar durante
um periodo de tempo muito longo, cujos possiveis motivos foram, por
exemplo: ajudar os pais nos trabalhos rurais ou domésticos; dificuldade
de acesso a escola, pois muitas vezes ndo havia escolas préximas as suas
residéncias; falta de tempo para estudar, por ter formado uma familia
muito cedo, entre outros motivos.

A escola, para os alunos da modalidade EJA, é um local de encontro
para pessoas que compartilham entre si muitas coisas: experiéncias de
vida, dificuldades, responsabilidades, niveis de escolaridades, entre
outros. Através dessa modalidade de ensino, os alunos tentam mudar a
realidade em que vivem, pois é uma grande oportunidade para elevarem
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sua escolaridade, adquirirem novos conhecimentos, alcangando o maior
nivel de ensino possivel e se preparem para o mercado de trabalho.

E importante ressaltar a importancia do interesse dos alunos, pois a
aprendizagem na modalidade EJA, bem como em qualquer modalidade
de ensino, ndo depende s6 dos professores. Esse trabalho em conjunto
é muito visivel nessa modalidade, pois muitos deixam a familia e alguns
afazeres em casa para poderem estudar. A maioria se sente obrigado, de
certo modo, a estudar e se atualizar para entrar no mercado de trabalho.
Esse conhecimento em si proporciona beneficios em diversos momentos,
pois nos tempos atuais, para conseguir um bom trabalho, é preciso
ter uma educacgdo de qualidade, uma vez que nivel de escolaridade e
oportunidades de emprego sdo, em geral, proporcionais.

Percebemos uma visivel diferenca entre as modalidades de ensino EJA e
cursos regulares, uma vez que a maioria dos adultos tem um maior interesse
de aprendizado do que os alunos de cursos regulares, que muitas vezes sao
movidos por notas, como afirmam muitos autores estudiosos da modalidade
EJA. Grande parte dos alunos de cursos regulares pensa no conhecimento
como algo que ird beneficid-los no futuro. A maioria dos adultos, ndo; eles
guerem aprender de verdade, ndo para tirar boas notas, e sim para por em
pratica no seu cotidiano, sentem a necessidade de aprender agora, pois sdao
levados pelo sentimento de que ja perderam muito tempo.

Como a maioria desses alunos esta se readaptando a rotina de estudo,
é preciso que a escola e sua organizagao sejam repensadas, tendo como
foco principal esses alunos, uma vez que eles tém certas dificuldades de
aprendizado. Na maioria das vezes, sdo maes e pais de familia, cuidam
da casa, ou, em sua maioria, trabalham fora, e, consequentemente, por
falta de tempo, acabam nao se dedicando plenamente aos estudos. Dessa
forma, seria necessario adaptar o tempo escolar, a metodologia aplicada,
os turnos nos quais se desenvolverao as atividades e o curriculo, por isso
a importancia de se ter o aluno como foco principal da organizacdao, como
ja foi dito anteriormente.

O individuo tem necessidades em cada fase, com caracteristicas
préprias e limitagdes. Na fase em que se encontra o aluno da modalidade
EJA, é necessdrio um maior esforco para o aprendizado, pois na medida em
gue se sentem mais motivados, seu rendimento no aprendizado é maior,
podendo ser que esse sentimento seja consequéncia de um ambiente que
os deixe a vontade, que os faga sentir-se bem e que repasse felicidade.
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Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)
€ uma iniciativa do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do
Ministério da Educacgdo (MEC), com realizacdo do Instituto Nacional de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e apoio da Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM). Esse projeto foi instituido pelo Governo Federal em
2005 e realizado em trés niveis, distribuidos em duas fases cada. A prova
da OBMEP é aplicada anualmente para um numero expressivo de escolas
publicas do pais e espera-se que, em pouco tempo, atinja todas as cidades
do pais. Segundo a associacdo, o objetivo é atingir todos os segmentos
educacionais das escolas municipais, estaduais e federais, dirigido a todos
os estudantes do Ensino Fundamental e Médio.

Os estudantes que alcangcarem o maior niumero de pontos na
segunda fase da edicdo da OBMEP concorrem a prémios. Professores,
escolas e secretaria de educacdo desses estudantes contemplados
com a premiacdo também sdo premiados. O trabalho de realizagdo da
OBMEP envolve producdo e distribuicdo de material didatico, estagio aos
professores premiados, Programa de Iniciagdo Cientifica Junior (PIC) para
os estudantes contemplados, Programa de Iniciagao Cientifica — Mestrado
(PICME) para os estudantes contemplados que estejam cursando
graduacdo e Preparagao Especial para Competi¢cGes Internacionais (PECI).

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)
vem descobrindo novos talentos ao passar dos anos. Um projeto nacional
que, em apenas 6 anos, ja mostra excelentes resultados envolvendo
milhGes de alunos e milhares de professores e escolas.

Para ter um bom resultado é preciso incentivar os alunos, fazendo
com que se dediquem cada vez mais. Assim, faz-se necessario a ajuda
de professores preparados para que possam auxiliar seus alunos,
modificando a imagem que os mesmos tém da Matematica — aquela
matéria definida muitas vezes como sendo um bicho de sete cabecas — e
levando-os a procurar desafios e resolver cada vez mais questdes, pois
assim desenvolveriam mais suas habilidades na resolu¢ao de problemas
matematicos.

Descricao da modalidade EJA no IFRN

A modalidade EJA no IFRN, denominada PROEJA, é uma Politica
Pdblica fundamentada nas bases legais e nos principios norteadores da
educacdo brasileira explicitados na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei
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n2 9.394/96 e no conjunto de leis, decretos, pareceres e referéncias
curriculares que normatizam a Educacgao Profissional e o Ensino Médio no
sistema educacional brasileiro, bem como nos documentos que versam
sobre a integralizacao destes dois niveis, que tém como pressupostos a
formacgao integral do profissional-cidaddo.

O IFRN, ao integrar a Educacdo Profissional a Educacdo Bdsica na
modalidade EJA, inova pedagogicamente sua concepc¢ao de Ensino Médio,
respondendo aos diferentes sujeitos sociais para os quais se destina,
através de um curriculo que integra contelidos do mundo do trabalho e
da pratica social do estudante, levando em conta os saberes de diferentes
areas do conhecimento.

Tentando responder e atender as demandas por profissionais que
necessitam do mundo do trabalho, o IFRN propde-se a oferecer o Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado na Modalidade EJA, entendendo que
estara contribuindo para a eleva¢do da qualidade dos servicos prestados
a populagdo.

O curso tem como objetivo formar profissionais-cidad3os técnicos de
nivel médio competentes, com elevado grau de responsabilidade social e
gue contemplem um novo perfil para saber fazer e gerenciar atividades de
concepcao, especificacdo, implementacdo, avaliacdo e suporte, visando
as aplicagbes na producdo de bens, servicos e conhecimentos.

O acesso ao Curso Técnico de Nivel Médio na Modalidade EJA é
destinado a estudantes portadores do certificado de conclusdo do Ensino
Fundamental, com idade minima de 18 anos completos, e pode ser feito
de duas maneiras: a primeira, para o primeiro periodo, através de processo
seletivo aberto ao publico (ou convénios), e a segunda por transferéncia
para o periodo compativel.

No ano de 2010, o IFRN — Campus Santa Cruz contava com 145
alunos matriculados na modalidade EJA, divididos em trés cursos: Técnico
em Informatica Integrado EJA, Técnico em Manutengdo e Suporte em
Informatica Integrado EJA, e Técnico em Refrigeracdo e Climatizacao
Integrado EJA, sendo os trés cursos divididos em 6 turmas: duas turmas
do curso Técnico em Informatica Integrado EJA, uma turma do curso
Técnico em Manutengdo e Suporte em Informdtica Integrado EJA e trés
turmas do curso Técnico em Refrigeracdo e Climatizagao Integrado EJA.
Em média, temos 24 pessoas por turma, com faixa etaria entre 18 e 52
anos de idade, sendo que a maioria esta na faixa de 18 a 24 anos, como
podemos observar no grafico a seguir:
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Grafico 1: Faixa etdria dos alunos matriculados no Proeja no Campus IFRN-SC.

No grafico anterior, podemos observar a quantidade de alunos
matriculados no IFRN — SC na modalidade EJA em dezembro de 2011.

Analisando o referido grafico, temos que 44% dos alunos, o que
corresponde a 63 alunos, estdo na faixa etdria entre 18 e 24 anos de idade,
35% correspondem a 51 alunos de 25 a 31 anos, 15% correspondem a 22
alunos de 32 a 38 anos, 4% correspondem a 6 alunos de 39 a 45 anos e
que 2% correspondem a 3 alunos de 46 a 52 anos de idade.

Como podemos ver, no Proeja do IFRN — SC, a porcentagem dos
alunos acima de 32 anos é muito pequena, apenas 21%. Os outros 79%
sdo alunos que tem menos de 31 anos, o que nos leva a afirmar que o
Proeja do Campus IFRN — SC é composto em sua maioria por pessoas
jovens, entre 18 e 31 anos.

Para expor a experiéncia de aplicacdo da prova da OBMEP para os
alunos de modalidade EJA e avaliar de certa forma como é o ensino e o
aprendizado de Matematica para essa modalidade no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus Santa
Cruz (IFRN-SC), realizamos duas entrevistas: uma com uma professora
da referida modalidade e a outra com o aluno que foi premiado com
menc¢do honrosa e uma bolsa de iniciagdo cientifica na OBMEP 2010. O
objetivo dessa entrevista foi levar a professora e o aluno a externarem
seus pensamentos e criticas com relagdo tanto ao ensino de EJA quanto a
realizacdo da OBMEP para esse publico especifico.

Na entrevista com a professora, iniciamos perguntando como ela se
sente lecionando turmas de EJA e obtivemos a seguinte resposta:
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Lecionar é um constante desafio, pois cada pessoa
apresenta caracteristicas proprias e reage a estimulos
diferentes. Em relacdo ao EJA, o desafio é maior,
devido as experiéncias educacionais frustrantes
gravadas em suas memdrias. Sendo assim, sinto a
necessidade de pesquisar sempre para melhorar
minha atuacgao.

Observamos que cada aula lecionada para ela é um desafio, pois, por
muitas vezes, os alunos sentem-se incapacitados para realizar atividades
e fixar conhecimento. Vemos, também em sua resposta, que ela sente
necessidade de melhorar sua atuagdo com seus alunos, afirmando ainda
gue a maioria dos alunos da EJA tem atribuicdes externas com trabalho,
com filhos e com outras atividades que dificultam a dedicacao aos estudos
e ressalta que os alunos do EJA precisam e devem ter acesso a todas as
atividades escolares, inclusive a OBMEP, principalmente como fontes de
motivacao para uma melhoria do ensino.

Em outra pergunta, questionamos o que poderia ser feito para
estimular o interesse pela Matematica e para a participagdo da OBMEP
com os alunos da EJA. Ela nos respondeu: “Investir em atividades praticas
gue tenham como objetivo minimizar as deficiéncias bdsicas desses
alunos.”

Analisando a resposta da professora e a partir das pesquisas que
realizamos, podemos afirmar que as atividades que tém um predominio
mais pratico, principalmente no ramo da Matematica, poderdo melhorar
o raciocinio légico dos alunos para desenvolver atividades ndao sé na
Matematica, mas também no cotidiano.

Nos questionamentos seguintes, realizamos perguntas sobre o desafio
de realizar a OBMEP com alunos de EJA, se ela concorda que as Olimpiadas
de Matematica podem ajudar aos alunos de EJA e se dentro do IFRN foi
obtido um bom desempenho na OBMEP 2010. Ela respondeu que se eles
forem estimulados e preparados adequadamente poderdao ter um bom
rendimento: “Vejo que foi uma excelente iniciativa e ja percebi melhora no
envolvimento de um ano para o outro, entretanto, poucos alunos tiveram
o rendimento satisfatdrio. Acho que ainda é preciso pensar em propostas
possiveis que estimulem a maior participacdo e sucesso dessa clientela.”

Nessa resposta, vemos a preocupagdo, por parte da professora,
em melhorar e fazer novas propostas de ensino aos alunos de EJA para
conseguir um sucesso maior nas proximas olimpiadas, uma vez que o
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rendimento de 2010 n3o foi satisfatério para a maioria dos alunos.

Como ja foi mencionado anteriormente, realizamos também uma
entrevista com o aluno da EJA do IFRN — SC. Ao entrevista-lo, comecamos
perguntando se ele, como aluno dessa modalidade, ja havia sentido algum
tipo de exclusdo. Ele nos deu a seguinte resposta:

Sinto-me um pouco excluido sim, pois no comego
do IFRN - Santa Cruz, a prioridade sempre era dada
para os Cursos do Integrado Regular, Subsequente e
Licenciatura, como por exemplo, marcar hordrios de
CA, curso de extensdo e pesquisa, viagens, mas com
0 passar do tempo o Campus vem tentado mudar
essa situagdo.

Com essa resposta, confirmamos aquilo que pesquisamos sobre o EJA
e que foi descrito em itens anteriores. Os alunos ja comegam a se sentir
excluidos por parte ndo sé dos alunos mais novos ou que tém a facilidade
de aprender mais rapido os conteddos ministrados na sala de aula, mas
também pelas autoridades que, por vezes, até mesmo sem ter a intencgao,
privilegiam aos outros alunos.

Em seguida, perguntamos a ele se o mesmo concordava com a
participacdo dos alunos da EJA na OBMEP e o que poderia ser feito para
estimular o interesse pela Matematica e também pela participacdo nessa
competicdo. E ele respondeu:

Concordo sim com a participacdo dos alunos de EJA
na OBMEP, pois a exclusao destes pode acarretar ao
desinteresse do estudo, pois alguns veriam que ndo
importariam o quanto estudassem, eles ndo teriam
a chance de mostrar o seu esforco e dedicacdo que
tiveram ao seu estudo, e com isso alguns poderao
sentir-se excluidos.

O que poderia ser feito para estimular o interesse
pela Matematica, seria mostrar a importancia de
se estudar Matematica, os beneficios que ela pode
trazer a sua vida tanto na escola como fora dela, ja
em relagdo a OBMEP mostrar que a participacdo
deles nela pode gerar beneficios para eles, como por
exemplo bolsas de estudos
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Dessa forma, podemos afirmar que a participacdo dos alunos
em Olimpiadas Matematicas abre novos caminhos de pensamentos e
conhecimentos.

Ainda o perguntamos se ele concordava que as Olimpiadas de
Matemadtica podem ajudar aos alunos de EJA no seu rendimento
académico. Ele concordou e falou que ajudaria a mostrar que a dedicacado
aos estudos pode melhorar a qualidade de vida.

Perguntamos a educadora se, de acordo com a sua experiéncia, ela
notava uma maior dificuldade de aprendizagem nos alunos de EJA em
relacdo aos alunos do Integrado Regular. Sua resposta foi:

A maioria dos alunos da EJA tém mais dificuldades
que os alunos do integrado por alguns motivos,
porque a maioria dos alunos dessa modalidade
estava afastada de um instituto de ensino ha muito
tempo, entdo alguns tém que passar pela fase de
adaptacdo, outros tém que enfrentar cargas de
trabalho, e com isso tendo o seu tempo de estudo
fora da sala de aula prejudicado, assim, tendo mais
dificuldade para assimilar o contetdo lecionado
dentro da sala de aula.

Além disso, o aluno também afirmou que os alunos da EJA muitas
vezes ndo podem se dedicar ao estudo porque trabalham, tém filhos,
familia, entre outras preocupacdes. E perguntamos como ele se sente
tendo sido um premiado na OBMEP 2010: “Quando eu soube que fui um
dos premiados na OBMEP 2010, eu fiquei muito contente, por que isto me
mostrou que minha dedica¢do aos estudos valeu a pena”.

Observamos que nem o referido aluno imaginou que, ao ter a
oportunidade de participar de uma competicdo como essa, seria
premiado e ainda conseguiria uma bolsa de Iniciacdo Cientifica - oferecida
aos premiados - para a continuidade e incentivo de seus estudos. Como
esse, muitos alunos da modalidade EJA podem desacreditar de si mesmos
ou até perderem a oportunidade de participar de uma atividade que pode
oferecer outros incentivos. Nesse sentido, reforcamos a importancia dos
educadores, principalmente no sentido de motivarem a participagdo e
empenho de todos os alunos em atividades extra sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando como objetivo a analise das Olimpiadas Brasileiras
de Matemadtica das Escolas Publicas na modalidade EJA, resolvemos
pesquisar como é o aprendizado desses alunos dentro do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus Santa
Cruz (IFRN - SC). Para isso, além de pesquisas bibliograficas, realizamos
entrevistas com um aluno e uma professora, ambos com experiéncia com
as Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

Percebemos que essa experiéncia é consequéncia do interesse que
existe nesse Campus do IFRN na melhoria do desempenho educacional
na drea da Matematica, resultando assim num processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Matemadtica mais significativo, ndo sé
para a modalidade EJA (foco da nossa pesquisa), mas também nas outras
oferecidas pelo Instituto.

Porfim, esperamos que essa experiéncia de sucesso sirva de motivacao
para a continuidade na valoriza¢do do trabalho com olimpiadas, como a
OBMEP e, também, da participacdo e estimulo aos alunos da modalidade
EJA, gerando uma melhoria na aprendizagem e um aumento no interesse,
ndo sé na Matematica, mas no ensino como um todo.
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A UTILIZACAO DE NOVAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS NO PROEJA

Roberto Douglas da Costa — IFRN — douglas.costa@ifrn.edu.br

Ana Cristina Teonacio Bezerra da Costa — IFRN — ana.teonacio@ifrn.edu.br

Fabricio Costa Valério — IFRN — fabricio.valerio@ifrn.edu.br

INTRODUCAO

O educador de Jovens e Adultos tem hoje um grande leque de opc¢des
metodoldgicas de ensino e muitas maneiras de transmitir e organizar a
informagdo para o aluno através da ajuda de novas tecnologias. Cada
docente pode ter sua prdépria maneira de integrar as novas tecnologias
a educacdo. E muito importante diversificar as formas de ministragdo de
aulas e de avaliagao (Moran et. al., 2010).

Uma mudan¢a de qualidade no sistema de ensino e aprendizagem
ocorre quando se consegue integrar vdrias tecnologias de uma maneira
inovadora: multimidias, textuais, orais, musicais e corporais. Como
exemplo, a TV pode ser utilizada de forma muito rica e participativa na
educagdo por meio da digitalizagdo e integracdo das midias.

Conforme Moran (2007), as tecnologias permitem mudancas
significativas na educacdo, mas permanecem geralmente inexploradas
pela inércia da cultura tradicional e pelo medo da inovagdo. As mudancas
na educacdao dependem nao somente das tecnologias, mas de termos
educadores, gestores e alunos dispostos a mudancas e maduros
intelectual, emocional e eticamente; pessoas curiosas, entusiasmadas,
que saibam motivar e dialogar.

Moran (2011c) esclarece que, no planejamento didatico, permanece
uma organizacaorigida, na qual o professor trabalha com tudo “mastigado”
e com avaliagGes tradicionais, transferindo para o aluno a informacdo
como um pacote pronto. A educagdo sempre esteve e continua presa a
lugares e tempos determinados: escola, salas de aula, calendario escolar.
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As tecnologias, principalmente a internet, comegcam a afetar
profundamente a educacdo e caminham na direcdo da convergéncia, da
integracdo e da multifuncionalidade, oferecendo grandes possibilidades
e desafios para a atividade cognitiva de alunos e professores de todos os
niveis de ensino.

INTERNET: UMA IMPORTANTE FERRAMENTA PARA O PROEJA

Segundo Moran (2011d), podemos, com a internet, modificar mais
facilmente a forma de ensinar e aprender, tanto nos cursos presenciais
como nos cursos a distancia.

O professor, tendo uma visdao pedagdgica inovadora, pode utilizar
algumas ferramentas simples da internet para melhorar a interacdo
presencial e virtual.

Para isso, é interessante que o professor procure fazer os alunos
dominarem as ferramentas da Web, que aprendam a navegar e que cada
um tenha um e-mail.

A criagdo de um férum do qual a turma participe gera uma conexao
permanente entre o professor e os alunos, se tornando um lugar onde
poderdo inserir informacodes, orientacdes bibliograficas, realizar pesquisa,
tirar davidas, trocar sugestdes, enviar textos e trabalhos.

Conforme Moran (2000), o professor pode transformar uma parte das
aulas em processos continuos de comunicac¢do e pesquisa, construindo o
conhecimento e equilibrando o individual e o grupal, entre o professor-
mediador-motivador-coordenador-facilitador e os alunos-participantes.

Uma das formas mais interessantes de trabalhar de forma colaborativa
é criar uma pagina dos alunos, um espaco virtual onde se coloca o que
acontece de mais importante no curso, os textos, os enderecos, as analises
e as pesquisas. Pode ser um site interno que posteriormente pode ser
colocado a disposicao do publico externo.

A internet esta se tornando uma midia fundamental para a pesquisa.
O acesso rdpido a portais de busca facilitam em muito o acesso as
informagOes que necessitamos. Nunca professores e alunos possuiram
tanta variedade e acessibilidade instantanea a milhGes de pdginas Web
de qualquer lugar e a qualquer hora e, muitas vezes, de forma gratuita.
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A escola pesquisa a informacdo ja consolidada. Muitos se satisfazem
s6 com os primeiros resultados de uma pesquisa. De acordo com Moran
(2011c), quanto mais facil é achar o que querem, mas tendem a se
acomodar na preguica dos primeiros resultados, na leitura superficial de
um assunto.

Pensam que basta ler para compreender, sem saber que a pesquisa é
apenas o primeiro passo para entender, comparar, escolher, contextualizar
e aplicar de alguma forma.

Os professores podem ajudar seus alunos a ter critérios na escolha dos
sites e a saber perguntar, focando mais a pesquisa do que dando respostas
prontas, propondo temas interessantes e contextos mais abrangentes, e,
deste modo, ajudar o aluno do PROEJA a desenvolver seu pensamento.

Atualmente, a maior parte dos trabalhos apresentados em congressos
estdo publicados narede mundial de computadores. Porém, Moran (2011c)
afirma que é importante saber que o estar no virtual ndo é garantia de
gualidade, e isso é um problema que dificulta a escolha na busca do site.
Tanta informacdo da trabalho para se realizar uma sele¢do, mas é muito
melhor do que acontecia antes da Internet, quando sé poucos podiam
viajar para o exterior e pesquisar nas grandes bibliotecas especializadas
das melhores universidades. Hoje temos tudo numa tela de computador.

Segundo Moran (2011c), a variedade de assuntos fascina, mas
ao mesmo tempo traz inUmeros novos problemas, tais como: O que
pesquisar? O que vale a pena acessar? Como avaliar o que tem valor?
Como descartar o que ndo é importante?

Por isso é imprescindivel que alunos e professores levantem as
principais questdes relacionadas com a pesquisa: Qual é o objetivo da
pesquisa e o nivel de aprofundamento que se deseja? Quais sdo as fontes
de confianca? Como apresentar as informacdes pesquisadas e indicar as
fontes de pesquisas nas referéncias bibliograficas? Como avaliar se houve
realmente uma pesquisa ou se o aluno apenas copiou?

Uma das formas de avaliagdo da credibilidade da pesquisa é verificar
se o conteudo esta dentro de um site com extensdo educacional (.edu),
dentro de um portal educativo, de um site de uma universidade ou de
qualguer outra pagina reconhecida. E verificar sempre a autoria da
informacao.

Para Moran (2011a), a Internet estd comegando a provocar
profundas mudancgas na educagdo. Pode-se aprender em qualquer lugar
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e a qualquer momento, juntos ou separados, ndo mais limitando-se ao
ensino-aprendizagem localizado e temporalizado.

A educacdo presencial agora pode agregar atividades, func¢Oes e
tecnologias que antes eram tipicas da educacdo a distancia e, deste modo,
poderd manter uma maior flexibilidade, tdo necessaria aos alunos jovens
e adultos, que muitas vezes deixam de estudar por ndo conseguirem
conciliar a sala de aula com o trabalho.

RESISTENCIA DO MODELO TRADICIONAL DE ENSINO AS NOVAS
TECNOLOGIAS

A escola ainda é muito tradicional e resistente as mudancas. Os
alunos estdo prontos para a multimidia, mas os professores geralmente
ndo. Estes sentem um certo descompasso no dominio das tecnologias e,
em geral, tentam segurar o mdximo que podem para ndo mudar.

A maioria dos professores teme mostrar ao aluno que tém dificuldade.
Por isso, mantém uma estrutura tradicionalista e repetitiva, mesmo
percebendo que precisam absorver mudancas em sua forma de educar.
Inseguros, muitos ndo estdo preparados para experimentar.

Muitas instituicdes exigem mudang¢as dos professores, mas ndo
percebem que elas também precisam dar-lhes as condi¢gdes necessarias
para que tais mudancas se efetuem. N3o basta introduzir e conectar
internet as escolas para melhorar os problemas de aprendizagem.

E dificil manter a motiva¢do no presencial, e ainda mais no virtual,
se ndo envolvermos os alunos com processos participativos e afetivos. Os
cursos que se limitam apenas a transmissdo do conteldo correm o risco
de uma aprendizagem sé tedrica e da desmotivagao a longo prazo.

Colocam-se tecnologias nas escolas, mas, em geral, para continuar
fazendo o de sempre: o professor falando na frente por horas e o aluno
ouvindo, processo no qual as tecnologias sdo marginalizadas e utilizadas
mais para ilustrar o conteldo do professor do que para criar novos
desafios pedagdgicos.

Os meios de comunicag¢do audiovisuais e as midias desempenham,
indiretamente, um importante papel educacional. Eles alimentam e
atualizam o universo sensorial, afetivo e ético que jovens e grande parte
dos adultos levam para a sala de aula. Como a TV o faz de forma mais
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sedutora, é muito mais dificil para o educador contrapor uma visdao mais
critica, um universo mais abstrato. A TV fala da vida, do presente, dos
problemas afetivos, enquanto a escola é muito distante e intelectualizada.
ATV fala de forma impactante e envolvente, enquanto que a escola é, em
geral, mais cansativa e monétona (Moran 2011b).

Esse reconhecimento significa que os processos educacionais
convencionais e formais presentes na escola ndo podem voltar as costas
para estas midias tdo atraentes e, em consequéncia, tdo eficientes. A
maior parte do referencial do mundo vem das midias. As criancas e os
jovens se acostumaram a se expressar de forma polivalente, utilizando a
dramatizacdo, o jogo, a parafrase, o concreto, a imagem em movimento.
A imagem mexe com o imediato, com o palpavel. A escola desvaloriza
a imagem e considera esses tipos de linguagens como negativos
para o conhecimento. Ignora a televisdo, o video e exige somente o
desenvolvimento da escrita e do raciocinio ldgico.

Ndo se trata de opor os meios de comunicacdo as técnicas
convencionais de educacdo, mas de integra-los, de aproxima-los para
que a educagdo seja um processo completo, rico e estimulante. E preciso
estabelecer pontes efetivas entre educadores e meios de comunicagao.

E importante buscar nos meios de comunicagdo abordagens do
cotidiano e incorporar criteriosamente as aulas do PROEJA todas as
técnicas utilizadas pelo homem contemporaneo, valorizando as linguagens
audiovisuais junto com as convencionais.

INTEGRACAO DAS MIDIAS E OS NOVOS DESAFIOS PEDAGOGICOS

A transmissao de informagdo com as novas tecnologias é a tarefa mais
facil e uma das que mais pode ajudar o professor a facilitar o seu trabalho.
Mas, para relaciona-las, hierarquiza-las, contextualiza-las, interpreta-las,
so as tecnologias ndo serdo suficientes. O professor ajudara a questionar,
a procurar novos angulos, a tirar conclusdes.

As tecnologias também ajudam a desenvolver habilidades e o
professor é fundamental para adequar cada habilidade a um determinado
momento histérico e a cada situagdo de aprendizagem (KENSKI, 2003).

Sendo assim, tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para
o mundo, que representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo.
Elas permitem mostrar varias formas de captar e mostrar o mesmo objeto,
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representando-o sob angulos e meios diferentes: pelos movimentos,
cenarios, sons, integrando o racional e o afetivo, o dedutivo e o indutivo,
0 espaco e o tempo, o concreto e o abstrato (KENSKI, 2003).

A escola precisa exercitar as novas linguagens, que sensibilizam e
motivam os alunos, e também combinar pesquisas escritas com trabalhos
de dramatizacdo, de entrevista gravada, propondo formatos da atualidade
com midias. A motivacdo dos alunos aumenta significativamente quando
realizam atividades onde podem expressar em um formato mais préximo
da sua sensibilidade.

A crianga, ao chegar a escola, ja sabe ler histérias
complexas, como uma telenovela, com mais de trinta
personagens e cendrios diferentes. Essas habilidades
sdo praticamente ignoradas pela escola, que, no
maximo, utiliza a imagem e a musica como suporte
para facilitar a compreensdo da linguagem falada e
escrita, mas ndo pelo seu intrinseco valor (MORAN;
2007).

As midias mostram o mundo de uma forma mais fécil, agradavel
e compacta, sem precisar fazer esforgo. Elas falam do cotidiano, dos
sentimentos, da atualidade. A midia educa enquanto estamos entretidos.
A educacgdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar seus codigos.

Na implantacdo de tecnologias, o primeiro passo é garantir o acesso
e que as tecnologias cheguem a escola. E importante que o poder publico
propicie o acesso de alunos as tecnologias de comunicacao e uma melhor
compreensdo das midias para utiliza-las da forma mais abrangente
possivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Professores, alunos e administradores podem avangar muito mais
no sentido de organizar curriculos mais flexiveis, aulas diferentes. A
monotonia da repeticdo esteriliza a motivacdo dos alunos.

A resposta ainda é muito deixada a critério de cada professor, sem
nenhuma politica institucional incentivadora de mudancas.
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Manter as normas tal como estdo na pratica é insustentavel.
As secretarias de educagdao precisam incentivar mudangas e maior
flexibilizagdo.

Ensinar a pesquisar na Web ajuda muito aos alunos na realizacao de
posteriores atividades virtuais e nos deixam mais seguros para a pesquisa
grupal e individual. Uma outra atividade importante é a capacita¢do para
o uso das novas tecnologias, necessarias para acompanhar o curso em
seus momentos virtuais: como colocar material, como enviar atividades,
como participar de um férum, como tirar duividas num chat e conhecer a
plataforma virtual.

A internet e as novas tecnologias estdo trazendo novos desafios
pedagdgicos. Os professores, em qualquer curso presencial, precisam
aprender a gerenciar vdrios espacos de forma inovadora. E fundamental,
hoje, planejar e flexibilizar o tempo e as atividades em sala de aula e a
distancia. S6 assim avancaremos com uma educacdo com mais qualidade,
com cursos ricos, interessantes e com uma nova didatica.

Educar também é aprender a gerenciar tecnologias e um grande
desafio é integrar essas tecnologias em projetos pedagdgicos, inovadores
e participativos. Precisa-se repensar todo o processo e reaprender a
ensinar.

Todo esse contexto nos mostra a necessidade de repensar a
educacdo no que se diz respeito as formas de produzir, adquirir, transmitir
e armazenar o conhecimento, fazendo com que a formagdo do aluno se
torne algo primordial nas nossas salas de aula (Oliveira; 2003).
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BUSCA DE UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO
PARA OS ALUNOS DE ESPANHOL DO IFRN
COM O APOIO DO TEXTO LITERARIO

Girlene Moreira da Silva — IFRN — girlene.moreira@ifrn.edu.br

INTRODUCAO

Os estudos sobre leitura, letramento e uso do texto literario nas salas
de aula ja sdo temas constantes nos estudos das Universidades Brasileiras
e nas apresentagdes em congressos nacionais e internacionais. Através
deste nosso trabalho, pretendemos debater esses temas no dambito do
ensino da lingua estrangeira (doravante LE), em especial no ensino de
espanhol no Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus
Currais Novos, local onde ministramos aulas.

Entendemos, ainda, que o letramento na lingua estrangeira nao
deve ser construido como na lingua materna (doravante LM), uma vez
que a leitura em LE difere da leitura em LM. Segundo Bernhardt (1993,
apud CARVALHO, 2009), a leitura em LE é um fendmeno bem particular e
ndo apenas uma versao da leitura na sua primeira lingua. Em uma lingua
estrangeira, o leitor ndo conta com pistas sintaticas como o leitor nativo e,
portanto, ndo pode fazer predicdes da mesma forma. Entretanto, o uso de
um conjunto de estratégias durante a leitura em LE ajuda ao leitor na sua
interacdo com o texto, imprimindo-lhe significados, baseados nas suas
vivéncias, expectativas e no seu conhecimento prévio.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1999), a partir
do Ensino Médio (doravante EM), a leitura deve seguir dois caminhos
dentro do ambiente escolar: fazer com que os jovens melhorem sua
habilidade de ler, adquirindo o habito da leitura, e estimula-los a utiliza-la
para ter acesso a novos contelddos de aprendizagem nas diversas areas
que formam o curriculo escolar. No Ensino Médio, a leitura em lingua
estrangeira muitas vezes é direcionada somente para o ensino na terceira
série do Ensino Médio, uma vez que, atualmente, a compreensao textual
é a base das provas de vestibular, do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e de concursos em geral.

Nos PCN+, com relagdo ao ensino de lingua estrangeira moderna,
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percebemos a énfase que deve ser dada, no Ensino Médio, a compreensao
de enunciados: “[...] o foco do aprendizado deve centrar-se na funcdo
comunicativa, por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a
compreensdo de textos verbais orais e escritos [...]” (PCN+, 2006, p.
91). Além disso, o referido documento chama nossa aten¢do quanto aos
objetivos do ensino de LE no Ensino Médio, ressaltando, mais uma vez,
a importancia da leitura, afirmando que o professor do EM deve atentar
para o fato de que “o dominio da estrutura linguistica envolve, todavia,
o conhecimento gramatical como suporte estratégico para a leitura e
interpretacdo e producdo de textos.”(PCN+, 2002, p. 104)

Cassany (2006) entende por letramento um conjunto de praticas
socioculturais relacionadas a leitura e a escrita inseridas em um
determinado contexto. Corroboramos as ideias de Kleiman (2007), que
afirma que

é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espagos para
experimentar formas de participagdo nas praticas
sociais letradas e, portanto, acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor,
os multiplos letramentos da vida social, como o
objetivo estruturante do trabalho escolar em todos
os ciclos. (KLEIMAN, 2007, p.4)

Segundo Paraquett (2001), ensinar a ler deve ser o caminho escolhido
por professores de lingua estrangeira para uma efetiva realizagdo do
processo ensino/aprendizagem, formando leitores que vejam, nos novos
cddigos (linguisticos, culturais e estéticos), respostas as suas perguntas de
ordem ideoldgica, filoséfica ou pragmatica. Entendemos que, ao aprender
a ler em uma LE, o leitor torna-se critico, refletindo sobre o mundo, sobre
a cultura do outro e sobre a propria cultura, ou seja, através da leitura em
lingua estrangeira o aluno é capaz de ver o mundo de maneira diferente
e, assim, refletir sobre ele com uma visdo mais critica.

Entendemos que, ao se deparar com o aprendiz iniciante no
ambiente de Ensino Médio, o professor, além de ensinar ao aluno a usar
as estratégias de leitura, precisa estimular, orientar e mediar essa leitura,
escolhendo o texto apropriado para o nivel da turma, bem como trabalha-
lo de uma forma criativa, sem aquelas perguntas ja elaboradas que nao
ddo conta da leitura individual de cada aluno e sem as conhecidas “provas
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sobre o livro”, ou seja, precisa buscar um modelo de ensino que faca com
que o aluno alcance o letramento na LE estudada. Conforme Silva (2008,
p.47), “muitas vezes, |é-se, na escola, unicamente com o objetivo de fazer
resumos, preencher fichas, responder questées gramaticais, de modo que
a leitura torna-se uma atividade secundaria, pois o mais importante é o
que serd cobrado apds a sua realizagdao”.

Certamente, é um desafio trabalhar a lingua estrangeira na escola
publica, onde os objetivos, as estratégias e os procedimentos tém de
estar sendo sempre repensados. E necessario haver uma convergéncia de
ideias e objetivos entre os documentos oficiais que norteiam a pratica
pedagdgica, o projeto pedagdgico da escola, os professores e também
a conscientizagao dos alunos. No IFRN, Campus Currais Novos, a lingua
espanhola no ensino médio integrado ao técnico sé é ensinada em dois
semestres, e, na Educagao de Jovens e Adultos, a situa¢do ainda é pior,
uma vez que os alunos sé estudam espanhol durante um Unico semestre.

Acreditamos que dentre os vdrios géneros que podem ser
trabalhados em sala de aula, os géneros literdrios podem ser um forte
aliado para o sucesso do ensino e aprendizagem de linguas no Ensino
Médio. Corroboramos as ideias de Mendoza (2007), Souza (2008) e Ruppl
(2006) que chamam nossa atengdo para o fato de que dentre as obras
literarias também podemos encontrar diversos géneros, como receitas de
cozinha, bilhetes, anuncios, didrios, cartas; o que pode ajudar o professor
a aproximar o texto literdrio da vida escolar do aluno. Além disso, o uso
de TL aparece como importante ferramenta para as aulas de E/LE, uma
vez que traz modelos de estruturas sintaticas e variacOes estilisticas,
apresenta um rico vocabulario, além de funcionar como expoente das
culturas e falas de diferentes regides de diferentes paises, resultando,
portanto, em um valioso recurso para a sala de aula (MENDOZA, 2004,
2007), (ARAGAO, 2006), (SANTOS, 2007), (SILVA, 2011).

Em busca de uma proposta de letramento e de um ambiente de
ensino e aprendizagem de E/LE bem sucedido, esse trabalho de pesquisa-
acdo pretende discutir a importancia do uso do TL como recurso para as
aulas de E/LE para alunos de Espanhol dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrado do Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN, além de
apresentar algumas atividades didaticas ja realizadas em aulas com esses
alunos em 2011 no Campus Currais Novos, principalmente para ajuda-los
no desenvolvimento da competéncia leitora e na capacidade discursiva
em busca do letramento. Apresentaremos, ainda, um pouco das crengas
desses alunos com relacdo ao uso de TL nas aulas de E/LE.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

Leitura, letramento e o texto literario

Conforme Silva (1992), a leitura propicia ao individuo acesso as
mais diversas fontes de informacgdo e conhecimento, constituindo-se em
um elemento fundamental de sua educa¢do, uma vez que impulsiona a
descoberta, a elaboracdo e a difusdo do conhecimento. Essa descoberta
é, em parte, impulsionada pelos espagos que o texto literario deixa para
serem preenchidos pelo leitor.

Antes de ressaltarmos a importancia da leitura no ensino de lingua
estrangeira, convém explanarmos que entendemos leitura nesse
trabalho como um processo que se dd mediante a instauragdo de uma
ligagdo entre o sujeito (leitor) e o objeto a ser lido, gerando a atribuicao
de sentidos. Assim como Lajolo (1982), entendemos que ler ndo é apenas
um processo de decodificacdo da matéria escrita, exigindo bem mais do
leitor, uma vez que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes,
o sentido de um texto. E a partir do texto, ser capaz
de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra
nao prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59)

Segundo Fernandez & Baptista (2010), tradicionalmente, quando
falamos em ensino de lingua estrangeira, consideramos trés concepgoes
de leitura: bottom-up (de cima para baixo), top-down (de baixo para
cima) e interacional. A primeira, o modelo bottom-up, defendia que a
leitura ocorria em um processo ascendente, hierdrquico e sequencial,
partindo do texto para o leitor, cabendo a este simplesmente a tarefa de
decodificacdo. Ja a segunda concepc¢do, o modelo top-down, considerava
gue o processamento da leitura se dava partindo do leitor para o texto,
em sentido descendente, ou seja, partia das unidades maiores e globais,
valorizando o conhecimento prévio do leitor e as inferéncias realizadas
por ele para a construcdo do sentido do texto. Segundo estudos realizados
por Goodman (1967), a leitura no modelo top-down é vista como um jogo
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de adivinhagbes, em que cabe ao leitor a reconstrucdo da mensagem
codificada pelo escritor.

A terceira concepc¢do, surgida nos anos 80, integra e transcende
as contribuices dos modelos anteriores, ndo os excluindo, mas sim
considerando que eles atuam simultaneamente. Nesse modelo, ler é um
processo ativo e requer que sejam estabelecidas intera¢des entre o leitor
e o texto, a fim de produzir a compreensdo. A leitura, portanto, leva em
consideragao, também, as experiéncias e os conhecimentos do leitor. Um
leitor competente ativa seus conhecimentos prévios e utiliza estratégias
de leitura para compreender o que esta lendo, sendo capaz de dar sentido
ao texto e ampliar a informacdo que recebe.

Cassany (2006) nos oferece trés concepgGes de leitura com outras
nomenclaturas: linguistica (leitura das linhas), psicolinguistica (leitura
entrelinhas) e sociocultural (leitura por detrds das linhas). Para o autor,
na concepcao sociocultural, ler ndo é somente um processo psicolégico
realizado com unidades linguisticas e capacidades mentais. E, também,
uma pratica cultural inserida em uma determinada comunidade e, para
aprender a ler, o individuo precisa além de decodificar as palavras, fazer
inferéncias, reconhecer o género lido, bem como as funcdes desse
género, quais conhecimentos devem dizer e quais devem pressupor,
dentre outros.

Além disso, o autor entende por letramento, para esta ultima
abordagem, como um conjunto de praticas socioculturais relacionadas a
leitura e a escrita inseridas em um determinado contexto. Porém, para
Cassany (2003), somente por intermédio do letramento critico nas praticas
educativas é que estaremos formando cidadaos conscientes das relagoes
discursivas ideoldgicas presentes na sociedade. Segundo Abreu (2011),
encontramos, dessa forma, uma unido possivel com o que se é proposto
pelas OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM,
2006): para constituicdo da cidadania, formar individuos auténomos e
criticos, por meio do engajamento discursivo.

Com isso, defendemos que o uso do género literario entra como
nosso aliado, uma vez que entre tantos suportes de ensino, a literatura
se destaca, principalmente, por seu valor auténtico, cultural, pragmatico
e sociolinguistico (MENDOZA, 2004, 2007), (ARAGAO, 2006) e (SANTOS,
2007a e 2007b). Segundo Souza (2008), ao usar o texto literario,



Os professores irdo ter preocupagdes além da
atividade de decodificacdo de seus alunos. Com o
conhecimento das variadas estratégias de leitura
e do momento mais oportuno de utilizad-las, o
professor trabalhara a formagdo leitora de forma
mais completa, estando atento aos preparativos que
precedem a leitura, além de ter mais ferramentas que
possam ajudar seus alunos a sanar as dificuldades
que surgem durante a leitura e finalmente
compartilhando os resultados da leitura, advindos da
compreensdo global do texto. (SOUZA, 2008, p. 158)

A partir da leitura de Bakhtin (2010) e sobre o seu circulo (Faraco,
2009; Paula & Stafuzza, 2010), percebemos que os géneros literdrios,
tanto na Antiguidade como na época contemporanea, sempre foram
estudados pelo angulo das teorias literarias, e ndo obtém destaque nos
estudos linguisticos, como se ndo fizessem parte da numerosa lista de
géneros textuais da atualidade.

O que nos chama a atencdo é que nas OCEM (2006), hd mencdo e
indicacdo do uso de géneros textuais, inclusive os literarios, somente na
parte referente ao ensino de lingua portuguesa. Na parte da OCEM (2006),
ha uma orientacdo explicita para o professor trabalhar com o dominio
literdrio, além do reconhecimento da importancia dos géneros literarios
para o ensino de linguas, conforme observamos nos trechos abaixo:

Nesse cendrio, aposta-se em praticas de leitura
por meio das quais os alunos possam ter acesso a
produgdo simbdlica do dominio literario, de modo
que eles, interlocutivamente, estabelecam dialogos
(e sentidos) com os textos lidos. Em outros termos,
prevé-se que os eventos de leitura se caracterizem
como situagdes significativas de interacdo entre o
aluno e os autores lidos, os discursos e as vozes que
ali emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de
multiplas leituras e a construgdo de varios sentidos.
(OCEM, 2006, p.33)

No capitulo dedicado ao ensino do espanhol, ha a preocupacdo com a
pluralidade linguistica e cultural do universo falante da lingua espanhola,
bem como as variedades da lingua, as interferéncias, a interlingua e a
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abordagem interdisciplinar do espanhol com as outras disciplinas da
escola. No entanto, ndo se falanada sobre o uso de qualquer género textual
e entendemos que, com isso, ha um prejuizo para o ensino do espanhol
no Brasil, uma vez que esse documento orienta (ou deveria orientar) as
acGes do professor, condicionando a sua abordagem e metodologia.

Segundo Girotto e Souza (2010), o professor ao criar as situagdes
adequadas paraaleitura, “estabelece a possibilidade do leitor de, enquanto
Ié, ativar explicitamente, por meio das estratégias, o conhecimento
prévio, estimulando-o a fazer conexbes entre suas experiéncias, seu
conhecimento sobre o mundo e o texto”. Ja com relacdo a leitura literaria,
Mendoza (2007) afirma que, assim como qualquer outro processo de
leitura, ela pressupde atividades que vao desde a decodificagdo até a
compreensdo e interpretacdo. A leitura em LE necessita das atividades
cognitivas de interacdo do leitor com o texto. Ainda segundo o autor,
o leitor iniciante terd dificuldades em ler um texto, por ndo ter ainda o
conhecimento e as estratégias necessarias, que so virdo a partir dos seus
progressos linguisticos e de seus conhecimentos pragmaticos.

Claro que a busca por um modelo ideal de ensino para que o aluno
alcance o letramento é um desafio, agravado pela forte resisténcia e
deficiéncia que os alunos tém com relagdo a leitura, inclusive em lingua
materna. Segundo o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional®® (INAF)
Leitura e Escrita de 2009, no Brasil ha 7% de analfabetos (corresponde
a condicdo dos que ndo conseguem realizar tarefas simples envolvendo
a leitura de palavras e frases), 21% de alfabetizados de nivel rudimentar
(corresponde a capacidade de localizar informagGes explicitas em textos
curtos e familiares), 47% de nivel basico (localizam informacdes em textos
curtos a médios) e 25% de nivel pleno (dominio completo das habilidades).

O INAF é feito com base em pesquisas anuais realizadas junto a
amostras de duas mil pessoas representativas da populacao brasileira
de 15 a 64 anos, com o objetivo principal de oferecer informacgdes
sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e Matematica da faixa
etdria pesquisada. Em entrevistas domiciliares, sdo aplicados testes e
guestionarios aos sujeitos que compdem a amostra. Os resultados ndo se

13 Segundo INAF (2009), disponivel em <www.ibope.com.br/ipm/relatorios/relatorio_inaf_2009.
pdf>, é considerada analfabeta funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever, ndo domina as
habilidades de leitura e escrita necessarias para viabilizar seu desenvolvimento pessoal e profissional.
E alfabetismo é a capacidade de acessar e processar informagdes escritas como ferramenta para
enfrentar as demandas cotidianas.
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limitam a mostrar a populagdo que frequenta/frequentou a escola, mas
sim, as condic¢des de alfabetismo da populacgdo.

Entendemos que a constru¢do de um ensino de lingua estrangeira
na escola que atenda as quatro habilidades ainda requer tempo e
planejamento. Nas OCEM (2006), no que se refere as habilidades a
serem desenvolvidas no ensino de Linguas Estrangeiras no Ensino Médio
(de um modo abrangente), focaliza-se a leitura, a pratica escrita e a
comunicagao oral contextualizadas. Embora haja a recomendacao de que
todas essas habilidades devam ser trabalhadas ao longo dos trés anos do
Ensino Médio, considera-se que “a proporcionalidade do que deve ser
trabalhado nas escolas de cada regido deva ser avaliado regionalmente/
localmente, levando em conta as diferencgas regionais/locais no que tange
as necessidades”. (OCEM, 2006, p.111)

Na parte destinada ao ensino especifico do espanhol, hd mencao
de que os conteudos destinados ao desenvolvimento da compreensao
leitora devem ser pensados:

com o propdsito de levar a reflexdo efetiva sobre
o texto lido: mais além da decodificagdo do signo
linguistico, o propdsito é atingir a compreensdo
profunda e interagir com o texto, com o autor e com
o contexto, lembrando que o sentido de um texto
nunca estd dado, mas é preciso construi-lo a partir
das experiéncias pessoais, do conhecimento prévio
e das inter-relagGes que o leitor estabelece com ele
(OCEM, 2006, p.151)

Kleiman (2007) nos diz que “os estudos do letramento partem de
uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com
multiplas fungbes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem.”
A autora também reconhece que trabalhar letramento na escola é um
trabalho arduo. Para ela:

E dificil pensar o trabalho pedagdgico com base
nessa concep¢do, porque a heterogeneidade nao
combina muito bem com a aula tradicional, com um
professor dirigindo-se a um aluno médio, idealizado,
representativo da turma de trinta ou mais alunos,
interagindo apenas com o professor, falante primario
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e foco da atengdo de todos, que dd sua aula de acordo
com um curriculo definido para todas as turmas do
ciclo na escola ou no municipio. (KLEIMAN, 2007, p.2)

Uma vez ressaltada a importancia da leitura, do letramento e do uso
de géneros literarios no ensino de lingua estrangeira, no nosso caso em
particular a lingua espanhola, apresentamos a seguir algumas atividades
realizadas no Campus Currais Novos do IFRN, em busca de uma proposta
de letramento eficaz para esse contexto de ensino.

EM BUSCA DE UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO: ATIVIDADES COM
O TEXTO LITERARIO NO IFRN — CURRAIS NOVOS

Principalmente devido ao curto tempo disponivel para suas aulas, é
importante que o professor de lingua espanhola das Escolas Publicas, de
uma forma em geral, escolha textos curtos ou indique leituras a serem
realizadas fora do contexto escolar, levando em considerac¢do a diversidade
cultural da lingua estudada, sem a preocupacao da indicacdo somente das
obras presentes nos canones literdrios.

Salientamos, entretanto, que ndo podemos ofertar textos muito faceis
para um aluno com um nivel mais elevado, pois assim ele ndo se sentira
motivado pela leitura, mas também ndo podemos oferecer textos mais
longos e de uma linguagem mais rebuscada para um leitor de nivel inicial,
pois, com isso, ele ficaria desestimulado. A nivela¢do e a uniformidade
sdo, pois, importantes no processo de selecdo de materiais e, diante da
grande quantidade de textos literdrios disponiveis, dificilmente o professor
encontrard problemas para encontrar um texto compativel com o nivel de
conhecimento do seu aluno.

O professor deve, portanto, ter uma atencdo especial durante a
selecdo ndo somente dos textos, mas também dos exercicios que levard
para a sala de aula. Marcuschi (2008, p.266-267) nos alerta para o fato de
gue muitos dos exercicios contidos nos materiais didaticos ndo abordam
corretamente a compreensdo leitora, sendo esta considerada, muitas
vezes, “como uma simples e natural atividade de decodificagdo de um
conteudo objetivamente inscrito no texto ou uma atividade de cdpia”.
Ainda segundo o autor, muitos exercicios ndo permitem a construcdo de
sentido, sendo comum, inclusive, a falta de conexdo com o texto ao qual
se referem.

As atividades relatadas brevemente aqui nessa pesquisa-a¢do foram



desenvolvidas no primeiro semestre de 2011 com quinze alunos do
ensino técnico de nivel médio na Educacdo de Jovens e Adultos, durante
4h/a (2h/a para cada atividade) do nosso periodo letivo em busca de
uma proposta didatica de letramento. Ao final, apresentamos algumas
das crencas desses alunos com relacdo a importancia da leitura de textos
literdrios em lingua espanhola e qual a contribuicdo que esses discentes
acreditam que o TL traz para a vida deles. Para a nossa primeira atividade,
gue chamamos de A1, escolhemos quatro contos infantis, com o objetivo
de trabalhar a compreensao leitora, além de trabalhar novos Iéxicos e de
despertar o prazer estético.

Nome da Atividade: Trabalho com o conto infantil
Série: EJA - Ensino Médio
Conteudos: Reconhecimento das caracteristicas do género

Utilizagdo de estratégias que possibilitem a
compreensdo geral do texto, usando técnicas de
leitura como o “prediction” e “scanning” para:

- identificagdo de sequéncia de fatos ou de ideias
apresentadas no texto;

- identificagdo da ideia principal, da finalidade e do
género textual;

- compreensdo e interpretagdo do texto.

Competéncias linguisticas que

predominam: Compreensdo leitora

Desenvolvimento da atividade:

Primeiro momento: O professor divide a turma em quatro grupos. Depois pergunta aos
alunos o que eles sabem sobre os contos “El patitofeo”, “Blancanieves”, “Pinocho” e “Los
trés cerditos” em portugués. Em seguida, entrega um conto para cada uma das equipes
e pede que eles leiam (com a ajuda do dicionario, se o professor achar conveniente) e
respondam oralmente (mesmo que seja em portugués) aos questionamentos:

1. Qual a histdria do conto que vocé leu?

2.Quais as diferengas e semelhangas entre os contos que vocés conheciam em portugués
e agora estdo lendo em espanhol?

3. Quais as novas palavras descobertas apos a leitura?

Segundo momento: O professor compartilha com os alunos as caracteristicas do conto
e chama a atengdo deles para o fato de que eles estdo lendo literatura (para estimular
a autoestima e a confianga) e pede que eles falem outras histdrias que queiram ler em
espanhol.

Quadro 1 — Primeira atividade proposta para o uso do texto literario
na aula de E/LE na EJA
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Reconhecemos também a relevancia de trabalhar com a poesia e
na nossa segunda atividade proposta, que chamaremos de A2, levamos
cinco poemas para a sala de aula e pedimos que cada aluno lesse todos
0s poemas, porém escrevesse o que tinha entendido apenas de um deles.
Os poemas tratavam de temas relacionados a velhice, experiéncia de vida
e amor:

Nome da Atividade: Trabalho com poemas

Série: EJA - Ensino Médio

Conteudos: Reconhecimento das caracteristicas do género
Utilizagdo de estratégias que possibilitem a
compreensdo geral do texto, usando técnicas de
leitura como o “prediction” e “scanning” para:

- identificagdo da ideia principal, da finalidade e
do género textual

- identificagdo de sequéncia de fatos ou de
ideias apresentadas no texto

- compreensdo e interpretacao do texto

Competéncias linguisticas que Compreensao leitora e expressdo escrita
predominam:

Desenvolvimento da atividade:

Primeiro momento: O professor entrega um papel aos alunos com os poemas:
- Pasatiempo (Mario Benedetti)

- Desafio a lavejez (Gioconda Belli)

- Variosefectosdel amor (Lope de Vega)

- Versos sencillos (José Marti)

- Soneto amoroso definiendoel amor (Francisco de Quevedo)

Segundo momento: O professor pergunta se eles sabem qual o género literario lido,
compartilha com eles as principais caracteristicas da poesia. Em seguida, pede que os
alunos digam o que entenderam do texto, sempre despertando o aluno para o prazer
estético causado pela leitura do texto literario.

Quadro 2 - Atividade proposta para o uso do texto literdrio na aula de
E/LE no 22 ano do Ensino Médio (A2)

Ap0s as atividades pedimos que eles respondessem a trés perguntas:

1) Vocé considera importante a leitura de texto literario em espanhol?
Justifique; 2) Vocé tem dificuldades para ler o texto literdrio em espanhol?

Se sim, o que faz para resolver essas dificuldades e 3) Qual o género
literdrio que vocé mais gosta de ler?

Quando perguntados sobre o que pensavam sobre as atividades com
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o texto literario, 100% dos alunos reconheceram a importancia da leitura
do texto literario, tanto para as discussGes quanto para o aprendizado do
espanhol, conforme falas abaixo:

“Quando li os textos das outras aulas sobre meio-
ambiente, alimentacdo saudavel e outros temas,
apesar dos textos serem de tema facil, ndo me
proporcionaram a quantidade de interpretagdes e de
informagdes que o da aula de hoje” (Aluno A)

“E extremamente importante ler literaturas em
linguas estrangeiras, pois engrandece o nosso
conhecimento e facilita a gente trazer nossa
experiéncia de vida para o texto.” (Aluno E)

“Ao ler textos literarios em espanhol, podemos
aprender mais, pois aprendemos palavras bem
diferentes das que vemos nos outros tipos de textos
e quanto mais lemos esses textos, mas a gente
consegue interpretar.” (Aluno B)

Quando perguntados se tinham dificuldades para ler o TL e sobre
o que faziam para sanar essas dificuldades, 80% (doze) afirmaram que
tinham dificuldades e 20% (trés) afirmaram nao ter dificuldades. Dos doze,
guatro disseram que recorrem a professora e ao diciondrio para ajuda-
los a entender o texto e oito afirmaram que fazem inferéncias do sentido
geral do texto a partir das partes dos textos em que ndo teve dificuldade
para ler.

Para nossa surpresa, tendo em vista que muitas vezes, segundo a
nossa experiéncia docente, muitos alunos acham a poesia dificil de ser
compreendida, todos os alunos escolheram o poema como o género
literario que mais gostavam de ler. Acreditamos que isso se deve ao fato
de que ao selecionarmos poemas, dentre os milhares existentes, que
tratem de tematicas interessantes e significativas para a faixa etdria dos
alunos e com o vocabulario compativel ao seu nivel de conhecimento,
eles se tornam mais motivados para a leitura desse género.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conscientes da importancia do uso do texto literario para o ensino
da leitura em lingua espanhola e com o intuito de buscar uma proposta
de letramento para os alunos de espanhol do Campus Currais Novos do
IFRN, apresentamos aqui algumas amostras de como utilizamos o texto
literario em nossas aulas de espanhol, em especial, na educagdo de jovens
e adultos. Esse trabalho ainda estd em andamento com outras turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos e também tem sido feito com outras turmas
regulares de ensino médio integrado ao ensino técnico em alimentos e em
informatica. Futuramente, apresentaremos mais dados desse trabalho na
busca de um letramento em lingua espanhola.

Ressaltamos, ainda, que ndo consideramos que o uso do texto
literario nas aulas de LE no Ensino Médio seja a tabua da salvacdo do
ensino, nem tampouco seja o Unico recurso a ser utilizado em busca do
letramento nas aulas de linguas estrangeiras. Acreditamos que ele pode
ser um forte aliado para o sucesso do ensino e aprendizagem de linguas
no Ensino Médio, principalmente como fomentador da leitura e facilitador
do desenvolvimento da compreensao leitora do aluno.
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O Instituto Federal de Educacdo, Cién-
cia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte iniciou em 1985 suas atividades
editorials com a publicacdo da Re-
vista da ETFRN, que a partir de 1999
se transformou na Revista Holos, em
formato impresso e, posteriormente,
eletronico, Em 2004, foi criada a Di-
retoria de Pesquisa que fundou, em
2005, a editora do IFRN. A publicagdo
dos primeiros livros da Instituicao foi
resultado de pesquisas dos profes-
sores para auxiliar os estudantes nas
diversas disciplinas e cursos.

Buscando consolidar uma politica
editorial cuja qualidade & prioridade,
a Editora do IFRN, na sua funcdo de
difusora do conhecimento ja contabi-
liza wvarias publicacbes em diversas
dreas tematicas.
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fundamental, médio e superiorn Atualmente, é
doutoranda em Estudos da Linguagem (UFRN) e
professora do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, no Campus de Santa
Cruz, onde atua nadreade Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira. E autora do livro “Andfora Pronominal e
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De gue modo se ensina na Educagio de Jovens e
Adultos? Essa talvez seja uma indagacdo de muitos que
trabalham nessa seara tdo complexa e, ao mesmo tempo,
tao gratificante quando se tem consciéncla da importancia
em integrar a escola sujeitos que se encantram & margem
do processo natural de escolarizagdo.

Pais bem, pensar os problemas e os desafios da
Educacao de Jovens e Adultos e apresenta-los a um
plblico interessado nessa modalidade de ensino foram
uma das motivagies que levou as organizadoras deste
livre a reunir onze artigos de estudiosos dessa tematica
gue se preocupam em auxiliar os trabalhos de gestores,
professores, pedagogos e demais profissionais da
educacdo que lidam diretamente com as questdes que
envolvem {al modalidade.

Entretanto, os onze artigos que integram "0 Proeja
no IFRM. refletindo sobre o fazer pedagogico” nao
respondem a todos os questionamentos e inguietagdes
que permeiam a pratica dos profissionais da Educagao de
Jovens e Adultos. Certarmente, nao era essa a prelensao
dos seus autores e autoras, mas se reconhece que a
iniciativa de disseminar discussbes e experiéncias bem
sucedidas nessa area @ salufar, pois pode contribuir
para que os profissionais dessa modalidade de ensino
tao peculiar encontrem nessa obra maneiras de ampliar
seus programas de ensino efou de atuacio na Educacdc
de Jovens e Adultos.

Por fim, destaca-se como mais uma contribuigdo deste
livro a possibilidade de nos colocar diante de um variado
aparato tedrico-metodologico explorado de acordo com
05 componentes curnculares gue s3o trabalhados nos
seus diferentes artigos.
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