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INTRODUCAO

A diversidade sexual levanta para a educacao for-
mal publica um grande desafio. Nesse sentido a pro-
posta é analisar o posicionamento da politica educa-
cional em relacao as possiveis opressoes sofridas por
estudantes lésbicas, gays, bissexuais, travestis e tran-
sexuais (LGBT) no espaco escolar do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN). Ao explorar esse tema estamos conside-
rando que a educacao institucionalizada, em sentido
amplo, pode colaborar na formacao de consciéncia dos
sujeitos sobre os processos de transformacao da socie-
dade em que vivemos.

Ao pensar a educacao nessa perspectiva, o objetivo
¢é oferecer subsidios para compreender que a transfor-
macao da educacao esta vinculada a transformacao
da sociedade. Assim, acreditamos que a metamorfo-
se para outra sociabilidade passa por mudancas na
estrutura educacional, tendo em vista que os proces-
sos educativos também fazem parte da luta de classes,
ainda que nao de forma exclusiva ou isolada.

Vivemos em uma sociedade que nao oferece condi-
coes materiais substantivas de realizacao das necessi-
dades humanas e que nos concebe como objetos, utili-
zando subterflaigios na tentativa de nos fazer “perder” a
capacidade de nos perceber como sujeitos da histéria.
Uma sociedade cujo fundamento esta na desigualda-
de; ela explora, oprime e, embora nos apresente uma
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igualdade formal, elimina as possibilidades de uma
igualdade real.

Essa sociedade patriarcal-racista-capitalista nos
divide e hierarquiza em classes, sexos, racas?, ao pas-
so que a propriedade € sindénimo de “liberdade”. Ainda
assim, em meio a suas contradicoes, podemos encon-
trar elementos para a construcdo de uma nova ordem
social, pois € por meio da superacao desse sistema
que desenvolveremos condicbdes para a eliminacao das
opressoes e desigualdades.

Associadas a exploracao sofrida pela classe traba-
lhadora existem opressoes de sexo, raga, orientacao se-
xual e identidade de género, as quais, na luta por uma
sociedade humanamente emancipada, nao podem e
nao devem ser desconsideradas; ao contrario, € preciso
fortalecer a luta pelo direito a diversidade, que, por sua
vez, deve se associar a busca por liberdade e igualdade
dos grupos sociais aliada a um projeto anticapitalista.

Nesse sentido, a luta por uma sociedade sem desi-
gualdades, racismo, LGBTfobia, propriedade privada,
divisdo entre trabalho manual e intelectual e divisao
sexual do trabalho exige nossa conscientizacdo como
sujeitos dessa transformacao, para que a forca motriz
das trajetorias particulares fortaleca a capacidade de
sermos sensiveis as opressoes sofridas pelo/a outro/a,
como seres humanos genéricos, capazes de transfor-
mar, de nos reconhecer como seres sociais e historicos.

2 Destacamos que o termo ragas ¢é utilizado nessa obra do ponto de vista
sociologico, a partir da perspectiva de construgao social e sua relagdo com o racis-
mo. Pois, biologicamente néo existem ragas (no plural) humanas.
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O atual momento econdémico, social e politico esta
tomado por ideias conservadoras nas mais diferentes
dimensobes, o que se mostra na disseminacdo de dis-
cursos de 6dio amplamente assentidos pelo Congresso
Nacional mais anacrénico desde a ditadura militar. As-
sistimos, nao indiferentes e imoéveis, a proposicoes de
projetos de lei (PL) com carater explicitamente reacio-
nario, embebido em fundamentalismos religiosos, que
trazem retrocessos para a classe trabalhadora e, prin-
cipalmente, para a vida das mulheres e pessoas LGBT.

Para citar alguns dispositivos legais que atingem di-
retamente a populacao LGBT, temos: o PL n° 7.382, de
25 de maio de 2010, o qual pretende penalizar a “discri-
minacao” contra heterossexuais; PL n°® 1.672, de 28 de
junho de 2011, que objetiva instituir o “Dia do Orgulho
Heterossexual”; e o PL n° 6.583, de 16 de outubro de
2013, conhecido como “Estatuto da Familia”, que reduz
o conceito de familia para “unidao entre um homem e
uma mulher, por meio de casamento ou unido estavel”.

Diante desse contexto, a educacao esta sendo dire-
tamente confrontada em seus principios por varios pro-
jetos de lei que pretendem impedir o desenvolvimento
de qualquer discussao sobre temas como género, se-
xualidade, orientacao sexual, entre outros, que conteste
os papéis patriarcais socialmente atribuidos ao mascu-
lino e ao feminino de forma naturalizante.

Destacamos dois projetos que inflamaram as dis-
cussoes na arena de combate entre movimentos sociais
e instituicoes politicas, sao eles: a lei n°® 13.005, de
25 de junho de 2014, que aprovou o Plano nacional
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de educac¢do (PNE) suprimindo qualquer mencao a
termos como género, orientacao sexual e diversidade
sexual; e o PL n°® 867, de 23 de maio de 2015, que ten-
ciona incluir na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) o projeto “Escola sem Partido”, cuja proposicao
é vedar a pratica em sala de aula da “doutrinacao po-
litica e ideologica”.

Além de todos esses projetos ultraconservadores,
a educacao publica vem sendo assolada em sua es-
trutura organizacional. O governo Dilma, embora em
tempos eleitorais tenha propagado o enganoso slogan
“Patria educadora”, vinha paulatinamente promoven-
do profundos cortes de recursos da politica publica
da educacao, na ordem de mais de 10 bilhdes de
reais. O governador Beto Richa, do Parana, de forma
truculenta promoveu ataques diretos aos direitos dos
professores. Em Goias, escolas sofreram processos
de militarizacao, sendo dirigidas pelas forcas arma-
das; nessas instituicdées as criancas recebem uma
educacao militar. O governo de Sao Paulo, sob a ad-
ministracao de Geraldo Alckmin, tentou fechar mais
de 160 escolas estaduais, alegando realizar uma
“reorganizacao”.

O congelamento dos gastos sociais por vinte anos,
via Projeto de Emenda Constitucional n® 55 (trans-
formada na EC n°® 95 em 15 de dezembro de 2016)
e a Reforma do Ensino Médio (lei n® 13.415, de 16
de fevereiro de 2017) foram duas medidas que tive-
ram impacto direto e avassalador sobre a politica de
educacao, medidas implantadas de forma autoritaria
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e sem um amplo dialogo com trabalhadores da educa-
cao, estudantes e sociedade.

No Rio Grande do Norte, o governo ignorou a pau-
ta de reivindicacdo da sua unica universidade esta-
dual, a Universidade Estadual do Rio Grande do Nor-
te (UERN), que se encontra absurdamente sucateada.
Apo6s cinco meses de paralisacao, a greve foi encerra-
da pelo pedido de ilegalidade do governador Robson
Faria, acatado pelo desembargador, ferindo o direito
democratico de lutar e se manifestar.

Diante desse cenario politico de profundos retro-
cessos, 0s quais se acentuaram com o governo golpis-
ta de Temer, com inUmeras proposicoes de PL que se
configuram como dispositivos de controle e censura,
além dos cortes de recursos, defender a educacao pu-
blica como um direito social e discutir diversidade se-
xual na intrinseca relacdo com a politica educacional
€ um ato de resisténcia.

O cenario de retrocessos nos instiga ao desenvolvi-
mento das reflexdes aqui levantadas. Discorrer sobre
a dinadmica da garantia/negacao de direitos estudan-
tis e LGBT no IFRN € um interesse que surgiu a partir
da minha insercdo na instituicdo como assistente so-
cial, em dezembro de 2014. Além disso, o fato de ser
lésbica fortalece minha identificacdo com as questoes
que os estudantes LGBT enfrentam no espaco escolar.

Algumas situacdes dessa natureza se apresentam
em forma de demandas ao servico social do IFRN cam-
pus Macau, e a partir das respostas profissionais que
nos sao exigidas surgiu um questionamento central:
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como o IFRN trata as questdes que envolvem diversi-
dade sexual? Dessa pergunta principal surgem outras:
existem normativas e acdes direcionadas as pessoas
LGBT que estudam na instituicdo? De que forma os/as
estudantes percebem o tratamento ou nao tratamento
das situacdes que possam envolver orientacao sexual e
identidade de género?

As reflexdes aqui desenvolvidas tiveram por base
as discussoes realizadas durante encontros de forma-
cao em um grupo de estudos no IFRN campus Macau, o
Sociedade Colorida — nome democraticamente escolhido
a partir de sugestoes dos/as componentes, estudantes
que se identificam com a tematica da diversidade sexual.

O grupo de estudos Sociedade Colorida tem reunioes
quinzenais, e a cada encontro € debatido um tema liga-
do a questoes que envolvem diversidade sexual. Nas ati-
vidades do grupo ja realizamos oficina de cartazes, arti-
culamos debates a partir de documentarios e filmes, até
realizamos um ato no campus Macau no dia do Orgulho
LGBT. Os encontros sdo realizados no proprio Instituto,
aberto a todas as pessoas que desejem participar, in-
clusive ha integrantes da comunidade externa, que nao
sdo estudantes da referida instituicdo de ensino.

Dai a relevancia das reflexoes apresentadas neste
livro: apontar para a construcdo de uma educacao pu-
blica de qualidade, laica e ndo heterossexista,® dentro

3 “Heterossexismo” se refere a violéncia cometida contra a comunidade
LGBT. Quanto ao termo “padrédo heterossexista”, significa que o modelo a ser se-
guido é o de dominagdo masculina sobre a sociedade e que as relagbes sexuais
permitidas sdo aquelas amparadas pela unido conjugal entre homem e mulher
(TORRES, 2010b).
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de um projeto societario amplo, revela que € possivel
estabelecer um vinculo entre os processos educacionais
e os de transformacao social.
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RSIDADE SEXUAL:
10 PARA A EDUCACAO
PMA SOCIEDADE

.
i ;

Descasque-se, vire esse mundo,
rompa couracas, se desabroche;
pois é hora de ira forra,
deixar os guetos, sair dos quartos.
Te expoe, se mostra,
ela e a vida te esperam ld fora...
Vai as ruas te exibir, falar da tua agonia,
“a nem do teu dia-a-dia,

{ " “ da necessidade da alforria,

% do seu despir, amar, sentir,

’ do seu inventar.
' Menina, pega Maria pela mao

" T V e vai amd-la com liberdade,
no clardo de um dia de sol,
no alvorecer da diversidade. \‘
&
Andréa Lima*
" 4 " Trecho do poema “Divas II”, publicado no blog Bat de Poemas (LIMA,
% 2009).



As reflexdes tecidas neste capitulo tém por obje-
tivo apresentar o conceito de educacdo aqui elabo-
rado, a fim de compreender as determinacdes que a
sociabilidade do capital impoe a politica educacional
no Brasil. Da mesma maneira, pensaremos o espaco
escolar como um microcosmo onde conflitos sociais
se produzem e reproduzem para a sociedade, e igual-
mente desta para o ambiente escolar.

No segundo ponto deste capitulo, faremos uma
analise critica do conceito de diversidade sexual em
contraposicado ao de heterossexismo, entendido como
um sistema que regula nao apenas a sexualidade,
mas varios aspectos da vida social. Além disso, bus-
caremos compreender e questionar o processo histori-
co pelo qual sao determinadas as construcoes sociais
sobre ser mulher e ser homem, a quem “devemos”
amar e com quem nos relacionar afetiva e sexualmen-
te ou, ainda, a “obrigatoriedade” de identificacdo de
género a partir do sexo que nos foi atribuido como
natural pelas caracteristicas anatomicas e fisiologicas
do corpo. Entendemos, todavia, que o sexo é também
socialmente determinado, tal qual o género, como ve-
remos adiante.

Encerrando o capitulo, no terceiro topico discu-
tiremos a importancia de promover debates e dialo-
gos sobre diversidade sexual e identidade de género
como parte dos processos pedagogicos da educacao
institucional. Traremos ainda a polémica relacionada
a proibicao de referéncias a “ideologia de género” nos
planos nacional, estaduais e municipais de educacéao,
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principalmente no estado e em municipios do Rio
Grande do Norte, de forma a tornar nossas reflexdes
um contraponto a essa tematica.

1.1 O papel da educacdo na construcdo de uma
sociedade igualitaria

Analisar de que modo a educacao é capaz de cola-
borar no processo de luta por uma sociedade realmen-
te igualitaria exige compreendé-la para além de uma
instancia autonoma, é fundamental considerar sua
relacdo com os processos mais amplos de producéao e
reproducao (material e ideologica) da vida.

Nessa direcao concebemos a educacao formal com
base na perspectiva apresentada por Mészaros (2008),
como um instrumento da sociabilidade do capital para
a manutencao do status quo, voltada a internalizacao
do modo capitalista de reproducao da vida social.

De acordo com Tonet (2013), para a reproducéao da
sociedade capitalista € importante que todos tenham
acesso a certo nivel de conhecimento e de comporta-
mento, que possibilite a internalizacdo de ideias e va-
lores proprios dessa sociabilidade.

A educacao institucionalizada, especial-
mente nos ultimos 150 anos, serviu — no
seu todo — ao propoésito de nao sé for-
necer os conhecimentos e o pessoal ne-
cessario a maquina produtiva em expan-

séo do sistema do capital, como também
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gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes

(MESZAROS, 2008, p. 33).

Na outra ponta da dialética que envolve a dimensao
educativa, ela se coloca como “condicao imprescindivel
para que os seres humanos singulares se tornem, de
fato, membros do género humano” (TONET, 2014, p. 4).

Reconhecer-nos como humanos, e nao objetos, é
de grande importancia para que a classe trabalhadora
(que tem sexo, raga, geracao, orientacao sexual) possa
erguer a base material para a construcao do seu proje-
to de sociedade humanamente emancipada, na qual a
dignidade humana seja garantida.

Dessa forma, ainda que possamos concordar com
a afirmacao de que “a educacdo escolar nao é o ele-
mento-chave para a formacdo da consciéncia revo-
lucionaria” (TONET, 2014, p. 5), e sim a luta social,
consideramos que, adotada em uma perspectiva trans-
formadora, a educacao € capaz de fornecer elementos
para que possamos compreender as determinacoes do
processo historico da sociabilidade em que vivemos de
forma a fortalecer a defesa da necessidade de supera-
cao dessa forma patriarcal-capitalista de organizacao
da sociedade. Em outras palavras, a educacao emanci-
patoria, portanto, vinculada as lutas sociais, pode con-
tribuir na formacao de consciéncias criticas.

Na concepcao de Marx (2011 [1845]), mais que in-
terpretar a realidade concreta € preciso transforma-la
para se construir uma nova sociedade. Para ele & fun-
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damental que se estabeleca uma pratica revolucionaria
e que, nessa transformacao, homem e mulher (como
sujeitos politicos) sejam protagonistas dessa transfor-
macao, do mundo e de si mesmos.

Com base nesses principios, compreendemos a im-
portancia de uma pratica educacional transformadora,
na qual a escola teria o papel de contribuir no sentido
de denunciar a dominacao e opressao presentes nas re-
lacdes sociais, fornecendo elementos para que os indivi-
duos percebam as concretas determinacoes da realida-
de social e, assim, construam as bases para a luta pela
alteracao do modo de producéo e reproducao da vida.

Porém a histéria nos revela que a educacao esco-
lar no Brasil nao foi fundamentada nesses principios,
nem poderia, pois desde as primeiras organizacoes
tinha o objetivo de servir aos interesses das classes
dominantes.

No periodo da colonizacao do pais a educacao es-
colar, ainda com carater de instrucao oferecida pelos
jesuitas, era um privilégio ao qual s6 tinham acesso os
donos de terras e senhores de engenho, e ainda redu-
zido a um pequeno grupo de filhos homens, enquanto
para as mulheres

a atuacao dos jesuitas [...] ndo foi senao
negativa, porquanto nao lhe ofereceu ne-
nhum instrumento de libertacdo, mas
ensinou-a a submeter-se a Igreja e ao
marido, segundo os preceitos do apods-

tolo Paulo; empresa simples por estar
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de acordo com a tradicao da Peninsula
Ibérica, conforme a qual se destinavam
as mulheres a inferioridade social e a ig-
norancia. [...] O principio da segregacao
sexual, integrante da tradicdo ibérica
e validado pela Igreja catdlica, iria, as-
sim, pesar profundamente na formacéo
da personalidade feminina, fazendo da
mulher um ser sedentario, submisso, re-
ligioso, de restrita participacdo cultural

(SAFFIOTI, 2013, p. 267).

Os jesuitas buscavam o desenvolvimento dos dis-
cipulos (homens) dentro do que Portugal e Peninsula
Ibérica consideravam “homem culto”. Nesse periodo,
dominava um desinteresse quase total pela ciéncia e
por atividades técnicas e artisticas, ou seja, uma edu-
cacao fechada ao espirito critico do ponto de vista da
analise, pesquisa e experimentacao.

Isso porque o principal objetivo de uma educacéao
dominada pelo clero era formar eruditos para serem
membros da considerada nobreza, enquanto a popu-
lacdo indigena era submetida a uma educacao direcio-
nada a “evangelizacao” e conversao. As acoes educa-
doras no Brasil Colonia, dominadas pela Igreja, eram
basicamente de recrutamento de fiéis e servidores.

Simbolo de classe, esse tipo de educa-
cao livresca, académica e aristocratica

foi fator coadjuvante na construcédo das
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estruturas de poder na colénia. Isso por-
que a classe dirigente, aos poucos, foi
tomando consciéncia do poder dessa
educacao na formacéo de seus represen-
tantes politicos junto ao poder publico.
Os primeiros representantes da Colénia
junto as Cortes foram os filhos dos se-
nhores de engenho educados no sistema
jesuitico. Casaram-se, assim, portanto,
a grande propriedade, o mandonismo e
a cultura transplantada expandida pela
acdo pedagogica dos Jesuitas (ROMA-
NELLI, 1986, p. 36).

Mesmo apés a “independéncia” politica do Brasil
esse recorte de classe ainda atravessava a educacao.
Todavia, nao apenas as classes oligarquico-rurais,
mas também a pequena burguesia (ou “classe inter-
mediaria”, se preferirmos) buscava insercao na educa-
cao escolarizada, pois percebeu sua importancia para
obter ascensao social, prestigio e poder politico.

A transformacao da economia brasileira de um mo-
delo agrario-exportador para um modelo parcialmente
urbano industrial criou novas demandas para o sis-
tema educacional, pois fez-se urgente a formacao de
recursos humanos para ocupar funcdes nos setores
secundario e terciario da economia. Assim, era neces-
sario um significativo aumento na oferta, bem como
adequar a forma como estava estruturado o ensino as
necessidades criadas por esse processo economico.
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Esse contexto, que inaugura o periodo de “imple-

mentacao” do capitalismo industrial no Brasil, trouxe

uma demanda social por escolarizacdo, em razédo do

interesse da pequena burguesia em se tornar letrada

para ascender socialmente, inserindo-se em cargos ad-

ministrativos e politicos. A partir disso surgiu o ensino

superior, com a fundacédo de faculdades de direito em

Sao Paulo e Recife, enquanto crescia o operariado ur-

bano por meio do éxodo rural.

As fabricas instaladas nas cidades,
atraiam a populacdo. Com a industria,
cresceram também o comércio e os ser-
vicos. Em consequéncia, o éxodo rural
adquiriu mais velocidade. Por multiplas
razoes, a cidade tornou-se mais atrati-
va. Além do crescimento numeérico da
populacao urbana, a urbanizacao apre-
senta outra dimensdo correlata e tam-
bém importante: a conquista da hege-
monia politica. Durante quatro séculos
haviam predominado os interesses do
latifindio rural; entdo, com as mudan-
cas em curso, comecaram a Se impor
os interesses urbanos, que progressiva-
mente sobrepujaram os do campo, tor-
nando-se hegemoénicos. O poder politi-
co foi assumindo outra postura e outra
perspectiva, privilegiando a populacao

urbana (burguesia e camadas médias,
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principalmente), em detrimento dos in-
teresses do mundo rural (BRUM, 1999,
p- 177).

A demanda social por educacao nesse contexto es-
tava envolta, ainda, por uma necessidade de consoli-
dacao de uma hegemonia, pois nenhuma das classes,
latifindio agroexportador (em decadéncia), burguesia
urbana (incipiente) e a classe operaria (em seus pri-
meiros passos), tinha forca suficiente para impor sua
orientacao de forma dominante.

Esse periodo, fortemente marcado pelo signo do
éxodo rural, demandava uma educacao que preparas-
se a populacao recém-chegada ao cenario urbano para
o trabalho industrial. Na visdo de Frigotto (2003), o
objetivo era “formar o ‘cidadao produtivo’ submisso e
adaptado as necessidades do capital e do mercado”.
Todavia, sem a democratizacao do ensino, uma vez que
existia uma divisao educacional, a maioria da classe
trabalhadora s6 conseguia acesso ao ensino primario,
enquanto a classe burguesa e a pequena burguesia al-
cancavam o ensino secundario como preparacao para
0 ensino superior.

Com isso, percebemos que o sistema de ensino se
adequa as exigéncias do contexto econémico-sociocul-
tural no qual esta histérica e dialeticamente imerso.
Por conseguinte, no decorrer do processo de desenvol-
vimento da sociedade e do sistema educacional, rei-
vindicagoes sociais passaram a pautar a necessidade
crescente de instrucao escolar. Com isso, eleva-se a
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demanda social assentada na busca por acesso a edu-
cacao “destinada” as elites, acabando por ocasionar
um rompimento do sistema dual de ensino.

As relacdes que o sistema educacional
passou a manter com a sociedade global
foram as mais contraditérias possiveis.
Isso porque, no momento em que come-
caram os rompimentos, a nova ordem ja
nao conseguia produzir o sistema esco-
lar de que carecia, nem o setor social,
nem o econdmico. As pressdes oriundas
da demanda tiveram de ser satisfeitas,
em parte, e o foram da forma mais pre-

caria (ROMANELLI, 1986, p. 68).

Para Romanelli (1986), a luta por educacao no Bra-
sil assume um carater de luta de classes, mesmo que
inconscientemente, ja que for¢a o sistema educacional
a possibilitar o acesso das camadas mais baixas da
populacao que almejava conseguir posicoes de maior
relevo social. No entanto, é importante destacar que
esse € um curso historico dialético e que, embora em
expansao, o ensino ainda continuava subordinado ao
jogo de interesses das estruturas de poder movidas
pela burguesia industrial.

Mesmo com sua ampliacao, a natureza do ensino
ainda permanecia aristocratica. Por isso, o movimento
de renovacdo educacional, com representacao de um
grupo de educadores brasileiros, elaborara um mani-
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festo cujo contetido estabelecia uma relacdo dialética
entre desenvolvimento e educacao, além de situa-la
como um problema social e solicitar uma acado mais
objetiva por parte do Estado no sentido de garantir
educacao publica como direito aos individuos de todas
as classes sociais.

Entre as continuidades e descontinuidades do
movimento de renovacdo e da campanha em defesa
da escola publica, estava sendo organizado o debate
para elaboracao da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDBN), promulgada em 20 de dezem-
bro de 1961.

Foi uma oportunidade com que contou a
sociedade brasileira para organizar seu
sistema de ensino, pelo menos em seu
aspecto formal, de acordo com o que rei-
vindicava o momento, em termos de de-
senvolvimento. Foi a oportunidade que
a nacédo perdeu de criar um modelo de
sistema educacional que pudesse inse-
rir-se no sistema geral de producao do
pais, em consonancia com 0s progressos
sociais ja alcancados. Ocorreu, porém,
que as herancas nao s6 cultural, como
também a das formas de atuacao poli-
tica foram suficientemente fortes para
impedir que se criasse o sistema que ca-
reciamos. O horizonte cultural do nosso

homem médio, sobretudo do nosso po-
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litico, ainda limitava muito a sua com-
preensao da educacao, como um fator de
desenvolvimento e como requisito basico
para a vigéncia do regime democratico.

(ROMANELLI, 1986, p. 183).

Apés a promulgacdo da LDBN, instaurou-se no
Brasil o regime de ditadura militar. Esse periodo foi
marcado pela “assisténcia técnica e cooperacao finan-
ceira” da United States Agency for International De-
velopment (USAID)® ao sistema educacional brasileiro,
o que ficou conhecido como “acordos MEC-USAID”.®
Esses acordos buscavam concentrar a educacao para
obter o controle necessario ao acumulo de capital. Do
ponto de vista ideologico, a educacao, forte alvo de re-
pressoes, era direcionada ao objetivo de legitimar o
golpe, ou seja, era utilizada como estratégia de hege-
monia.

Apbs 21 anos de ditadura militar, o Estado brasi-
leiro empenha-se na instalacdo de uma reforma de-
mocratica, por intermédio da nova Constituicao que
preconizava politicas e direitos sociais, dentre eles a
educacao. No entanto, apesar das importantes con-
quistas anunciadas na Carta Magna, em seguida veio
a onda neoliberal para impedir a implementacao de re-
formas mais profundas, sendo desenvolvida uma mo-
dernizacao conservadora.

) Em portugués, Agéncia de Desenvolvimento Internacional.

6 Ministério da Educacao (Brasil) e Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional.
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Com as transformacgoes engendradas pelo ideario
neoliberal, a educacao passa a ser um item de merca-
do. Dessa forma, a partir da perspectiva mercadologi-
ca, as questoes educacionais adquirem caracteristicas
de ordem técnica e administrativa, a serem resolvidas
por uma gestao eficiente e competitiva. Professores/
as sao concebidos/as como profissionais treinados/as
para preparar estudantes para o mercado de trabalho,
enquanto alunos/as sao convertidos/as em consumi-
dores/as do produto ensino formal.

Como pudemos perceber, o processo de constitui-
cao da educacao formal no Brasil esta dialeticamente
imbricado nas determinacées do modo de producéo e
reproducao da vida social. Dessa forma, na sociabili-
dade do capital a educacao assume trés dimensoes: (a)
relacao ontologica com o trabalho, na medida em que
oferece ao trabalhador uma “formacao” profissional
minima para o exercicio de suas atividades; (b) impor-
tante aparelho ideolégico do capital, uma vez que na
dinamica da sociedade capitalista se estabelece com
uma significativa perspectiva de reproducao da forca
de trabalho e estabelecimento de consensos; (c) ela
mesma uma mercadoria, circunscrita na logica capi-
talista neoliberal.

Ainda que essas trés dimensodes estejam enraiza-
das e naturalizadas na estrutura legal e pratica da po-
litica educacional, € possivel (e necessario) apreender a
educacao em sua totalidade, com fortes possibilidades
de contribuir na construcao de uma sociedade justa e
igualitaria. Como propoe Mészaros (2008), uma edu-
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cacao Para além do capital, ou seja, direcionada para
a luta por transformacao radical da sociabilidade do
atual e hegemonico modelo econdémico e politico.

De acordo com Gramsci (2011), hegemonia € uma
direcao intelectual e moral para a sociedade. Dessa
forma, mais do que monopolizacao dos poderes econo-
mico e politico, a sociabilidade do capital tem um papel
preponderante na formacao e difusdo de determinadas
concepcoes de mundo, comportamento e valores que
seriam adequadas aos seus interesses. E a educacao,
organizada como politica social, tem um importante
papel na construcao dessa hegemonia.

A proposta educativa em Gramsci tem como prin-
cipio o trabalho, uma vez que desenvolve no individuo
a capacidade de pensar e gerir a vida.

Nao ha atividade humana da qual se pos-
sa excluir toda intervencao intelectual,
nao se pode separar o homo faber do
homo sapiens. Em suma, todo homem,
fora de sua profissdo, desenvolve uma
atividade intelectual qualquer, ou seja,
é um “filésofo”, um artista, um homem
de gosto, participa de uma concepcgao
do mundo, possui uma linha consciente
de conduta moral, contribui assim para
manter ou modificar uma concepg¢ao do
mundo, isto é, para suscitar novas ma-
neiras de pensar (GRAMSCI, 2011, p.
52-53).



Aline Muras de Oliveira Pino

Se o trabalho se configura como principio educativo
e a sociedade capitalista se funda na exploracao desse
trabalho, logo, a educacao formal nesse contexto rece-
be a funcao de qualificar operarios. Por consequéncia
os espacos de educacao formal sao geridos pela politi-
ca de um Estado que, no jogo de contradicoes e ambi-
coes do sistema capitalista, se posiciona em favor dos
“interesses praticos imediatos” desta sociabilidade,
nas palavras de Gramsci (2011, p. 50). Ou seja, impri-
me na classe que vive do trabalho uma concepcao de
mundo e valores que sejam ideologicamente alinhados
aos seus interesses.

A educacao institucionalizada, nessa perspectiva,
é entendida como uma estratégia de manutencao do
status quo, da hegemonia do capital, sobretudo ideo-
logica.

Entretanto, destacamos que, em meio as contradi-
coes inerentes ao processo historico da sociedade ca-
pitalista, pode essa mesma educacdo ser um recurso
contra-hegemonico.”

Gramsci (2011) aponta um horizonte para se pen-
sar a educacdo como dispositivo na construcado de uma
contra-hegemonia, a ser instaurada pelos “grupos su-
balternos”, isto €, a classe trabalhadora. Para tanto,
€ preciso reorganizar a cultura a fim de estabelecer
uma hegemonia civil, o que, no pensamento de Grams-

7 Os conceitos de hegemonia e contra-hegemonia em nossa analise es-
tdo baseados na obra de Gramsci (2011), um pensador marxista que se empenhou
em analisar a dindmica da cultura no plano de luta pela transformagéo revolucio-
naria da sociedade. Para maior aprofundamento da categoria indicamos também a
leitura de Duriguetto (2007).
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ci, requer uma reforma intelectual e moral das grandes
massas populares.

Para esse fim, uma possibilidade seria fundamen-
tar a politica educacional brasileira em perspectivas
que intencionem desconstruir a légica hierarquica da
sociedade capitalista, na qual cada classe tem um tipo
especifico de escola como forma de manter as estrati-
ficacoes sociais. Em outras palavras, trata-se de eli-
minar da educacao a divisao social de classe a partir
da qual a formacao da classe trabalhadora € voltada a
“qualifica-la” para funcoes instrumentais, enquanto a
da burguesia procura alicercar as funcoes dirigentes.

Assim, temos como horizonte as concepcoes de
educacao como politica social e de escola como espa-
co publico, um ambiente de disputas de projetos so-
ciais antagonicos que abre oportunidades para pensar
transformacodes objetivas na direcdo da emancipacao
humana.

Do mesmo modo que a educacéo nao é a fonte ideo-
légica primaria de consolidacao do sistema capitalista,
ainda que seja uma sistematica difusora dos valores
que o legitimam, tampouco é capaz, por si s6, de rom-
per com a légica do capital e oferecer uma alternativa
ou o caminho para sua transformacdo e organizacao
de outra sociabilidade. Contudo, enfatizamos que tem
um papel fundamental,

Pois o cumprimento dessa nova tarefa
historica envolve simultaneamente a mu-

danca qualitativa das condicoes objetivas
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de reproducdo da sociedade, no sentido
de reconquistar o controle total do pro-
prio capital — e nao simplesmente das
personificacées do capital que afirmam
os imperativos do sistema como capita-
listas dedicados - e a transformagdo pro-
gressiva da consciéncia em resposta as
condicdes necessariamente cambiantes.
Portanto, o papel da educacao é sobera-
no, tanto para a elaboracéo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as
condicoes objetivas de reproducéo, como
para a auto mudanga consciente dos indi-
viduos chamados a concretizar a criacao
de uma ordem social metabolica radical-
mente diferente. [...] Portanto, nao é sur-
preendente que na concep¢do marxista a
“efetiva transcendéncia da auto-alienagdo
do trabalho” seja caracterizada como uma
tarefa inevitavelmente educacional (MES-

ZAROS, 2008, p. 65, grifos do autor).

Nesse sentido, é importante percebermos que ha

uma relacao de reciprocidade dialética entre a transfor-

macao da sociedade e a educacao como colaboradora

nesse processo. O sistema educacional € formalmente

conduzido pela atual sociedade economica e politica

mercantilizada, entdo, conforme Mészaros (2008), nao

podemos esperar que ele corrobore o empreendimento

da tarefa de romper com a logica do capital.
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A partir desse pensamento, o movimento de al-
teracao da logica capitalista passa pela transforma-
cao da educacédo, assim como as mudancas educa-
cionais sdo capazes de contribuir no oferecimento de
condicoes materiais e objetivas para a organizacao de
outra sociabilidade. Contudo, é importante enfatizar
que “as solucoes ‘nao podem ser formais, elas devem
ser essenciais” (MESZAROS, 2008, p. 45, grifos do
autor).

E importante afirmar que nossas reflexdes estao
alinhadas a compreensoes da categoria profissional
do servico social, representada nacionalmente pelo
Conselho Federal de Servico Social (CFESS),® que
concebe a educacao como uma dimensao da vida so-
cial e uma atividade humana autorrealizadora.

A partir dessa concepcdo reconhecemos a edu-
cacao como um direito e os espacos escolares como
ambientes de materializacao de conflitos gerados pela
sociedade capitalista, de forma que as contradicoes e
os antagonismos presentes na vida cotidiana igual-
mente penetram nos recintos escolares.

Para cumprir os objetivos de analise critica pro-
posta, trataremos das opressoes sofridas por pessoas
LGBT e suas expressoes no espaco escolar. Todavia,
vivemos em uma sociedade de classes, portanto, essa
dimensdo nao esta dissociada do conjunto das re-
lacoes sociais. O capital, para manter a logica mer-
cantil, tem historicamente se apropriado de sistemas

8 Ver publicagdo do CFESS Subsidios para a atuagéo de assistentes so-
ciais na politica de educagéo (2013).
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opressores, como o patriarcado,’ o racismo e o hete-
rossexismo.

Como vivemos em uma sociedade de classes, nossa
educacao € classista. Entao educar significa, de acordo
com Freire (1979, p. 35), conscientizar e lutar contra
a ordem estabelecida, subverté-la. Afinal, “a vocacao
ontologica do homem [e da mulher| € a de ser sujeito
e nao objeto”. Nessa logica, a educacao tem um papel
politico-pedagogico pela sua capacidade de fornecer
elementos para que possamos nos reconhecer como
sujeitos na busca por uma liberdade substantiva e,
portanto, na eliminacao das opressoes e exploracoes.

Os espacos educacionais sao lugares onde a vida
cotidiana de adolescentes e jovens lésbicas, gays, tra-
vestis, transexuais se desenvolve. Dessa maneira, a
escola é permeada por vivéncias individuais e coletivas
que sdo particulares as pessoas LGBT, como a afir-
macao/negacao da sexualidade/orientacdo sexual, o
enfrentamento de preconceitos e da LGBTfobia,!° a ne-
gacao de direitos e situacoes de opressao.

Iniimeras vezes na escola, na familia, em grupos
religiosos ou em outros ambientes da vida social os/
as jovens LGBT nao encontram possibilidades de ser,

9 O patriarcado como sistema, de acordo com Saffioti (2004), é baseado
na exploragéo e dominagao da mulher pelo homem, o que impde uma hierarquia
nas relagdes entre homens e mulheres ndo apenas no ambito doméstico/privado,
mas em todas as relagdes e espagos sociais, colocando a mulher em situagao de
subordinagéo histérica em relagdo ao homem.

10 Optamos pelo emprego do termo “LGBTfobia” no lugar do tradicional
“homofobia”, tendo em vista que este Ultimo reitera e (re)produz uma invisibilizagao
para com as diversas identidades. Dessa forma, o termo LGBTfobia sintetiza a
lesbofobia, homofobia, bifobia, transfobia.
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esbarram na discriminacao castradora das desigualda-
des. E preciso, pois, que as praticas educativas propi-
ciem a educandos e educandas, na relacao entre si bem
como com professores/as e com a comunidade escolar,
a oportunidade de assuncao do eu, sem a exclusao dos
outros, como defende Freire (1996).

Por isso € tao necessario defender e fortalecer a
perspectiva de uma educacdo emancipatoria, com hori-
zonte para superacao da ordem burguesa, vinculada as
demandas da classe trabalhadora. Uma educacao que
garanta o respeito a diversidade humana, isto &, que
nao seja sexista, racista, LGBTfobica e que valorize a
livre expressao da orientacao sexual e da identidade de
género.

1.2 Heterossexismo e patriarcado no espaco da escola

A ordem social na qual vivemos, por meio da apro-
priacao de sistemas de opressdo como o patriarcado,
o racismo e o heterossexismo, ndo apenas determina
as relacoes sociais, mas ideologicamente nos impde pa-
péis, interferindo em nossa individualidade, em como
devemos usufruir de prazeres e desejos. Para isso, de-
marca como “aceitavel” uma unica forma de conduta
afetiva e sexual, isto €, com o sexo oposto.

De acordo com Santos (2005, p. 74), “a sociabilidade
opera como uma espécie de metabolismo que delimita e
define as condicoes de possibilidade quanto ao modo de
ser da individualidade, evidenciando sua particularida-
de enquanto existéncia concreta”.
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Para Rios (2009), o heterossexismo apresenta-se
como um sistema que organiza as varias dimensoes da
vida da mulher e do homem social. Vai além da associa-
cdo a uma imposicdo para a orientacao sexual (heteros-
sexual): refere-se ao fato de que a heterossexualidade se
estabelece como uma norma social em todos os aspec-
tos da vida, sejam eles politicos, econémicos, juridicos,
entre outros.

Ha que se analisar criticamente esse estabeleci-
mento da “norma social” apresentado por Rios (2009).
A partir da compreensao de Wittig (1980), distinguimos
a heterossexualidade de uma simples orientacdo sexual
e a apreendemos como um sistema politico-ideologico
que tem por base as relacdes sociais, principalmente as
que se estabelecem entre homens e mulheres. Assim,
no contexto de reproducao desse sistema, difunde-se
o que Wittig chama de “pensamento hétero”,'! ou seja,
um conjunto de ideias universalizadas em conceitos
que busca estabelecer “leis gerais” a serem aplicadas a
todas as sociedades, todas as épocas e todos os indivi-
duos e que sdo naturalizadas como “norma social”.

As pessoas que se adequam aos parametros des-
sa “norma” social adquirem status de superioridade e
sao beneficiadas com privilégios, enquanto as demais,
consideradas “fora da norma”, sobram opressoes e pre-
juizos em varios ambitos. Portanto, sdo estabelecidas

11 Pensamento hétero, de acordo com Wittig (1980), € um conjunto de
discursos/linguagens que, tomando por certo que a base da sociedade ¢ a hete-
rossexualidade, nos oprime, chama o medo e acaba por produzir a diferenga entre
0s sexos como um dogma politico e filosofico.
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relacoes sociais de desigualdade, apropriadas e/ou pro-
duzidas por um sistema baseado na individualidade e
na objetificacdo do humano.

Contudo, a luta deve ser empreendida contra as
relacoes, os agentes e mecanismos utilizados pela so-
ciabilidade do capital para manter e reproduzir o hete-
rossexismo, e ndo contra heterossexuais. Por isso, de
acordo com Toitio (2015), € primordial termos condicoes
de entender os impactos materiais que a opressao e do-
minacdo heterossexista causa as vivéncias cotidianas
das pessoas LGBT. Uma educacao e espacos escolares
nao heterossexistas conservam a potencialidade para
reflexdes nesse sentido.

Ainda que a sociabilidade do capital insista na natu-
ralizacao de uma Unica forma de vivenciarmos a sexua-
lidade, na vida cotidiana encontramos diferentes pos-
sibilidades de desfrutar a subjetividade afetivo-sexual,
pois existem diversas orientacoes sexuais e identidades
de género a serem descobertas e experimentadas.

Nesse sentido, os Principios de Yogyakarta'? desta-
cam os conceitos de orientacdo sexual e identidade de
género:

12 “Um grupo eminente de especialistas em direitos humanos
preparou um documento preliminar, desenvolveu, discutiu e refinou
esses Principios. Depois de uma reunido de especialistas, realizada
na Universidade Gadjah Mada, em Yogyakarta, Indonésia, entre 6
e 9 de novembro de 2006, 29 eminentes especialistas de 25 paises,
com experiéncias diversas e conhecimento relevante das questoes
da legislacao de direitos humanos, adotaram por unanimidade os
Principios de Yogyakarta sobre a Aplicacao da Legislacao Internacio-
nal de Direitos Humanos em relacdo a Orientacdo Sexual e Identida-
de de Género” (PRINCIPIOS..., 2007, p. 7).
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1. Compreendemos orientacdo sexual como uma
referéncia a capacidade de cada pessoa de ter
uma profunda atracdo emocional, afetiva ou
sexual por individuos de género diferente, do
mesmo género ou de mais de um género, assim
como ter relacoes intimas e sexuais com essas
pessoas.

2. Compreendemos identidade de género a pro-
fundamente sentida experiéncia interna e indi-
vidual do género de cada pessoa, que pode ou
nao corresponder ao sexo atribuido no nasci-
mento, incluindo o senso pessoal do corpo (que
pode envolver, por livre escolha, modificacao da
aparéncia ou funcao corporal por meios médi-
cos, cirurgicos ou outros) e outras expressoes
de género, inclusive vestimenta, modo de falar e
maneirismos (PRINCIPIOS..., 2007, p. 6).

Apesar de esses conceitos fazerem referéncia a
descobertas e identificacdes afetivo-sexuais pessoais,
€ importante ressaltar que as distintas formas de ex-
pressao de desejos, prazeres, afetividades, ou seja, as
manifestacoes da sexualidade sdo construidas social-
mente. Portanto, concordamos com Louro (2000, p. 5)
quando afirma que “a sexualidade nédo é apenas uma
questao pessoal, mas € social e politica”.

Até mesmo o “sexo biolégico”, frequentemente re-
duzido a um o6rgao sexual, considerado como marca
“natural” do feminino e do masculino, reclama sua de-
claracao alicercada em comportamentos expressos no
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corpo do individuo que o torne reconhecivel para a so-
ciedade como homem e/ou mulher. Comportamentos
que sao assimilados ao longo da infancia e adolescén-
cia a partir das referéncias apresentadas pelos espacos
de socializacao (familia, escola, comunidade).

O sexo dito “biolégico” nao exerce
nenhuma coercdo sobre a identidade
sexual, ou seja, sobre os comportamentos
de género e a sexualidade. O género
constréi a inteligibilidade do corpo e dos
comportamentos no espaco publico. O
masculino e o feminino nao existem senao
através das repeticées, como normas de
comportamento e ndo como absolutos. O
género nao esta aprisionado no sexo e,
além disso, o sexo é mais complicado do
que uma simples polaridade masculino-
feminino. A nocdo de sexo é até mesmo
deduzida a partir da nocdo de género

(BRETON, 2014, p. 19).

Assim, as subjetividades, muitas vezes elabora-
das culturalmente em determinacdes heterossexistas,
marcam e definem os corpos e servem como ponto de
reconhecimento de nés mesmos/as e dos/as outros/
as. Nessa perspectiva os corpos podem representar, de
acordo com Caetano (2014), a materializacao da se-
xualidade, embora isso se alicerce, na maioria das ve-
zes, nas diferencas mulher-homem. Assim, podemos
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afirmar que o sexo é também socialmente determina-
do, ndo apenas um mero elemento da natureza.

Sexualidade, assim como género,!® é uma constru-
cao social; portanto, encarna a viabilidade de trans-
cender uma visao dualista ou binaria do sexo/géne-
ro, pois pode ser construida e vivenciada a partir de
multiplas possibilidades. Assim, é viavel pensarmos
também a sexualidade como “uma poténcia que deses-
tabiliza a norma das identidades, zomba dos limites
dos ‘sexos antagOnicos’ e reelabora as expectativas de
género” (CAETANO, 2014, p. 40).

Esse pressuposto nos indica um posicionamento
contrario a naturalizacao do que é ser mulher e ho-
mem. Contudo, essa construcao esta entrelacada em
um processo social complexo, composto por varias
dimensodes que estruturam a sociedade, o que nos leva
a “considerar que as significacoes atribuidas ao femini-
no e ao masculino sao desenvolvidas nas interfaces de
relacoes sociais mais amplas” (CISNE, 2014, p. 116).

A construcao social da sexualidade nao se restrin-
ge as significacoes do ser homem ou mulher, mas se
amplia ao conhecimento “cientifico” difundido sobre
sexo que acaba por controlar suas significacoes, atri-
buindo-lhe normatizacoes, patologias e legitimidades,
as quais podem, por sua vez, reprimir determinadas

13 “Formulado nos anos 1970, o conceito de género foi criado para dis-
tinguir a dimenséao biolégica da dimensao social. Embora a biologia divida a
espécie humana entre machos e fémeas, a maneira de ser homem e de ser mulher
& expressa pela cultura. Assim, homens e mulheres sao produtos da realidade
social e ndo decorréncia direta da anatomia de seus corpos”’ (SAO PAULO,
2014, p. 11, grifos do autor).
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expressoes da sexualidade ou retira-las da denominacao
da anormalidade, a depender da sociedade e do periodo
historico em que esses conhecimentos sao desenvolvidos.

A dinamica da sociedade capitalista se estrutura a
partir da correlacédo de forcas ndo apenas no ambito das
classes sociais, mas também nos de sexo e raca. A com-
preensao aqui defendida, sustentada pelas discussoes
do feminismo materialista francofono, € de que essas
relacoes sdo coextensivas e consubstancialmente deter-
minadas umas pelas outras.

A tese defendida por Kergoat (2010) € a de que as
relacoes sociais de sexo, raca e classe sao consubstan-
ciais na medida em que estao de tal forma enoveladas
que a separacao so6 se torna possivel quando da analise
sociologica, pois na pratica social € irrealizavel.

Além disso, sao coextensivas, isto €, “se reproduzem
e se co-produzem mutuamente” (KERGOAT, 2010, p.
94). Portanto, o grupo social dos homens e o das mu-
lheres estdo em uma luta incessante para a evolucao da
sociedade em seu favor.

A ideia de consubstancialidade [...] ndo
implica que tudo esta vinculado a tudo;
implica apenas uma forma de leitura da
realidade social. E o entrecruzamento di-
namico e complexo do conjunto de rela-
coes sociais, cada uma imprimindo sua
marca nas outras, ajustando-se as ou-
tras construindo-se de maneira reciproca

(KERGOAT, 2010, p. 100).
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E necessario perceber, como explica Kergoat (2010),
que uma relacao social, no sentido marxista, envolve
dois grupos sociais (classes) antagonicos em torno de
uma disputa; €, por assim dizer, uma relacdo permea-
da por conflitos. Dessa forma, como aponta Devreux
(2005), as relacoes (rapport)'* entre homens e mulhe-
res se configuram como uma relacdo social.

As relacoes sociais estabelecidas entre homens e
mulheres produzem e reproduzem na divisdo social
do trabalho a evidéncia de que a classe trabalhadora
tem dois sexos, e essa divisdo € ao mesmo tempo cons-
truida materialmente por meio da base estruturante
de exploracao e opressao inerentes a divisdo sexual do
trabalho.

De acordo com Marx (2008), o trabalho € o fun-
damento da vida social, é a categoria mediadora da
relacdo homem-natureza, de modo que as relacoes so-
ciais sao construidas a partir dele. As relacoes sociais
de sexo nao estdo dissociadas desse movimento, pois
a divisao sexual do trabalho decorre da relacao social
estabelecida entre homens e mulheres, configurando-
-se como uma forma particular da divisao social do
trabalho.

Entender que a divisao sexual do trabalho é decor-
rente das relacdes sociais de sexo significa considerar
que os conflitos e antagonismos advindos dessas rela-

14 Na lingua francesa existem duas palavras, rapport e relations, que tém a
mesma tradugdo em portugués, “relagdes”. Contudo, rapport se refere a relagdes
mais amplas, estruturais, na medida em que relations quer dizer relagdes indivi-
duais, pessoais, na vida cotidiana. Por isso, no francés se utiliza o termo rapports
sociaux de sexe (relagdes sociais de sexo) e ndo relations sociales de sexe.
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coes serao materializados na caracteristica ontologica
da forma de divisao do trabalho social entre os sexos: a
esfera produtiva cabera prioritariamente aos homens e
a reprodutiva sera espaco precipuo das mulheres.

Nesse sentido, € preciso enfatizar que, segundo
Kergoat (2010), a divisao sexual do trabalho se orga-
niza tendo como pilares de sistematizacao dois princi-
pios: o da separacédo, ou seja, existe uma categoria de
trabalhos considerados “para homens” e outra, “para
mulheres”; e o da hierarquizacédo, segundo o qual os
trabalhos “para homens” valem mais que os conside-
rados “para mulheres”.

Nao se trata apenas de diferenciar o trabalho femi-
nino do masculino, mas sobretudo de, por intermédio
da hierarquizacao, organizar as relacoes nas esferas de
producao e reproducao da vida material, fundamenta-
das na desigualdade e, assim, ampliar a dinamica de
exploracao da forca de trabalho na sociabilidade capi-
talista.

Portanto, as relacdes sociais de sexo constituem o
solo matrizador onde mulheres e homens se constroem
socialmente, se produzem e reproduzem por meio do
trabalho, que, como categoria ontolégica de objetiva-
cao do homem e da mulher, esta dividido nao somente
em classes como também em sexos, em uma dinamica
de antagonismos e hierarquias. Esse solo se apropria
de fertilizantes como o patriarcado e o heterossexismo,
sistemas de opressao que se configuram como eixos
estruturantes do poder dominante e que fazem crescer
a exaltacao das desigualdades.
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Com base na estrutura das relacoes sociais de sexo
e da divisao sexual do trabalho, a sociedade se orga-
niza a partir de uma composicdo patriarcal em que a
heterossexualidade € naturalizada como a Uinica orien-
tacao “normal”.

Dessa forma, quando duas pessoas do mesmo sexo
se amam e/ou se relacionam sexualmente, conscien-
temente ou nao estdo rompendo com uma “norma so-
cial”. A passagem desse ato individual para o ambito
coletivo representa uma colisdo contra uma das estru-
turas de sustentacdo dessa sociedade capitalista, pa-
triarcal e LGBTfobica.

Para compreendermos criticamente o novelo que
tece a estrutura das relacdes sociais de sexo, em uma
perspectiva de totalidade, a categoria patriarcado se
faz substancial. Saffioti (2004) conceitua o patriarcado
como o regime de dominacao-exploracdo ou explora-
cao-dominacao que os homens, como categoria social,
exercem sobre a categoria social das mulheres. Uma
sujeicao que, inclusive, “da direitos sexuais aos ho-
mens sobre as mulheres, praticamente sem restricao”
(SAFFIOTI, 2004, p. 57).

E possivel perceber a presenca do patriarcado
desde as antigas sociedades. Ainda assim, esse siste-
ma, se comparado a idade da humanidade (aproxima-
damente 300 mil anos), € considerado muito jovem,
ja que, de acordo com Saffioti (2004), possui 5.203-4
anos, julgando a partir do inicio do processo de mu-
danca. Dessa forma, o patriarcado surgiu anterior-
mente ao modo de producao capitalista. Segundo Cis-
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ne (2014), sua consolidacao historica esta relacionada
ao advento da propriedade privada e a necessidade de
recebimento ou transmissao de heranca.

Posterior a propriedade privada, as for-
magcgodes sociais tornam-se predominan-
temente patriarcais, pautadas na su-
perioridade masculina e no direito do
homem sobre a mulher, filhos (as), es-
cravos e bens materiais ligados a produ-
cao. Se nao temos dados histéricos com
0s quais possamos provar que € com a
propriedade privada que ocorre a origem
da subordinacdo da mulher, ndo temos
duvida que, a partir dela, o patriarcado
se torna uma grande determinacdo es-

trutural (CISNE, 2014, p. 74).

Desde o surgimento até a atualidade, o patriarca-
do, que foi apropriado pelo capitalismo, tem mantido
sua funcionalidade nessa sociabilidade, pois nao se
caracteriza apenas como sistema de dominacao, mas
sobretudo de exploracao.

A apropriacao do patriarcado pelo capitalismo aten-
de ao interesse particular deste, no sentido em que a
desvalorizacdo da mulher favorece a exploracao da for-
ca de trabalho, por meio da marginalizacao do trabalho
feminino, o que propicia incremento dos superlucros.

Nesse contexto, observamos que a apropriacao fei-
ta pelo capitalismo do regime patriarcal nao estrutura
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apenas a esfera da producio, mas também a da repro-
ducao social, por meio da responsabilizacao da mu-
lher pelo trabalho doméstico nao remunerado, que, em
grande medida, garante as condicoes de reproducdo da
forca de trabalho, sem a qual a producao social seria
inviabilizada.

Esse sistema de opressao-dominacdo das mulhe-
res esta de tal forma naturalizado nas relacoes sociais
que sua engrenagem, de acordo com Saffioti (2004), é
movimentada quase que de modo automatico por qual-
quer pessoa, inclusive por nos, mulheres. Todavia, ao
contrario dos homens, quando acionamos tais meca-
nismos nao somos privilegiadas, muito menos nos tor-
namos cumplices, embora estejamos favorecendo sua
reproducao.

A dominacao-exploracao sofrida pela categoria so-
cial das mulheres ainda abrange outras dimensodes, a
medida que

Neste regime, as mulheres sdo objetos da
satisfacao sexual dos homens, reproduto-
ras de herdeiros, de forca de trabalho e de
novas reprodutoras. Diferentemente dos
homens como categoria social, a sujeicéo
das mulheres, também como grupo, en-
volve prestacdo de servicos sexuais a seus

dominadores (SAFFIOTI, 2004, p. 105).

A compreensdao do regime patriarcal como um
modo de organizar a sociedade e determinar a hierar-
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quia entre as categorias mulheres e homens, de forma
que as relacoes entre elas sejam baseadas na explora-
cao-dominacao do masculino sobre o feminino, possi-
bilita perceber criticamente que a heterossexualidade
como regime politico € util ao estabelecimento e & ma-
nutencao desse sistema, ao contribuir com a natura-
lizacdo dos sexos, condicdo primaria para dominacao
ideologica patriarcal.

Jules Falquet explica esse conceito em entrevista
concedida a Cisne e Gurgel (2014); apoiada no pensa-
mento de Monique Wittig, trata a heterossexualidade
nao apenas como um conjunto de praticas sexuais,
mas como um sistema politico-ideolégico.

Nesse sentido, a heterossexualidade funciona
como um dos pilares do patriarcado e, como modelo
normativo de relacgoes, pode inclusive se fazer presente
entre casais homoafetivos, quando, por exemplo, pa-
péis pautados na divisao sexual do trabalho sao garan-
tidos. Ao naturalizar a heterossexualidade como Unico
modelo possivel, tudo o que se constroéi socialmente di-
ferente da logica heterossexista acaba sendo colocado
a margem da “norma”, categorizado como “anormal”,
“desvio”, “problema”.

Nao obstante a sociedade capitalista-racista-pa-
triarcal busque o “enquadramento” do género humano
em um modo de ser a partir do padrao heterossexista,
as diferencas subjetivas constroem a diversidade, que
Santos (2009a, p. 76) concebe como “uma expressao
constituinte da individualidade” por meio da qual “os
individuos revelam singularidades, apresentam dife-
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rencas em seu modo de ser, de se apropriar, de se adap-
tar ou de buscar transformar as relacoes vigentes”.

Se recorrermos aos dicionarios na intencao de en-
tender o significado de “diversidade”, poderemos en-
contrar a correspondéncia com: diverso, diferente,
variado. Entdo, de modo sumario, poderiamos concei-
tuar diversidade sexual como diferentes, variadas e di-
versas formas de expressao de identidades, desejos e
afetividades. Nesse sentido, o conceito de diversidade
sexual “abrange as diferentes expressoes da sexuali-
dade e as diversas praticas sexuais nao reguladas pelo
modelo heterossexual”’® (TORRES, 2010a).

Todavia, nossa reflexdo se direciona a pensar a di-
versidade sexual para além de uma variedade de formas
no leque das orientacdes e identidades. E fundamental
pensarmos a diversidade sexual como um conceito que
impoe questionamentos a compreensao da heterosse-
xualidade como Unica possibilidade de manifestacao
da sexualidade, em detrimento das varias maneiras de
sentir prazer, de usar o corpo e de expressar afeto.

Na relacao entre orientacao sexual e identidade de
género existem diversas possibilidades — homossexua-
lidades, lesbianidades, bissexualidades, heterossexua-
lidades, travestilidades, transexualidades e outras que
podem ainda nao ter sido nomeadas. Essas possiveis
correlacoes entre orientacdoes e identidades, politica-

15 Entendemos o termo “ndo reguladas” como expressao da ideia de que
as relagdes e praticas nao heterossexuais, de alguma maneira, transgridem os
padrdes estabelecidos pela sociabilidade capitalista-patriarcal, embora encontrem
nela muitas formas de discriminagao e preconceito.
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mente possuem a capacidade de contestar “a ‘natura-
lidade’ do masculino e do feminino que justificavam a
heterossexualidade” (BRETON, 2014, p. 29).

A afirmacédo da heterossexualidade frequentemen-
te € revestida por uma conotacao, na verdade, de ne-
gacdo. Quando uma pessoa se identifica como hete-
rossexual, por tras dessa declaracao esta implicito o
“nao” — ndo sou gay ou lésbica, ndo sou bissexual. Nes-
sa perspectiva a heterossexualidade, como orientacao
sexual e sistema organizador das relacdes sociais, se
coloca hierarquicamente em posicdo de disputa com
a diversidade, ou seja, se desenvolve no limiar de uma
relacao desigual.

Com base nisso, grande parte do que assimilamos
nos multiplos espacos sociais de aprendizado traz a
nocao de que devemos expressar e praticar a sexuali-
dade por meio do padrao heterossexista, ou seja, den-
tro da uniao conjugal formada por um homem e uma
mulher, na qual os homens mantém o comando das
relacoes sexuais. Assim, acabamos por internalizar e
repetir os discursos conservadores.

No entanto, estas reflexdes convergem para pensar
a diversidade nédo a partir da diferenca, das oposicoes
da logica binaria heterossexualidade /homossexualida-
de, pois consideramos as possibilidades de orientacao
sexual e identidade de género como dimensoées do ser,
proprias das potencialidades da diversidade humana.
Tais dimensodes nao se sobrepdoem, mas estao dispos-
tas em um mesmo plano para a formacdo das iden-
tidades e do autorreconhecimento como ser humano.
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Nesse processo, é preciso que “os individuos vejam sua
diversidade tornar-se matéria-prima de um cotidiano
com sentido e liberdade” (SANTOS, 2009a, p. 84).

A escola, por sua funcdo social, € um espaco
com potencialidade para proporcionar elementos que
viabilizem a construcdo desse cotidiano com sentido
e liberdade por meio da socializacdo e construcao dos
conhecimentos produzidos.

A escola ndo é um espaco isento aos
preconceitos sociais. De forma que seus
muros nao impedem a entrada dos pre-
conceitos sexistas, de classe, étnico-ra-
ciais e por orientacdo sexual. A escola é
um espaco sociocultural no qual se esta-
belecem situacdes conflituosas permea-
das de contradicdes que se por um lado,
reproduz ideologias preconceituosas, por
outro, pode contribuir para a superacao
de preconceitos e para a transformacao

social” (FREIRE; CISNE, 2015, p. 3).

O aspecto disciplinar e normatizador da escola, na
maioria das vezes, ndo permite que a diversidade se-
xual presente na vida cotidiana da instituicao se torne
visivel — até mesmo no que se refere ao conhecimento,
pois a sexualidade nao parece assunto digno dos cur-
riculos escolares e quando abordada, restringe-se na
maioria das vezes a questdes de reproducdo e anato-
mia humana.
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O conceito de diversidade precisa se tornar praxis
na dinamica das atividades académicas, ou seja, pre-
cisa sair da inércia dos papéis e se concretizar como
acao pedagogica na instituicdo de ensino. E substan-
cial que a funcao social do IFRN, sobretudo do cam-
pus Macau, esteja presente ndo apenas no enunciado
do documento Organizacdo diddtica, mas também no
comprometimento com “a formacdo humana integral,
com o exercicio da cidadania” (IFRN, 2012a, p. 8) efe-
tivado na pratica, sem ficar pedagogicamente aquém
dos conhecimentos técnicos e tecnolégicos, pois € im-
prescindivel desenvolver a capacidade critica e ques-
tionadora dos/as estudantes.

1.3 Escola nao é lugar de discutir diversidade sexual
e identidade de género? A realidade social como
elemento pedagdgico

O projeto do sistema educacional formal no Bra-
sil esta estruturado em torno de um horizonte para o
mercado de trabalho, e ndo em uma perspectiva inte-
gral da formacdo humana; uma visao estreita sobre as
possibilidades e a capacidade da escola como institui-
cao fomentadora de uma formacao cidada coletiva, e
nao individual.

A perspectiva individual, sendo hegemonica, forta-
lece os preceitos da sociedade capitalista para que os/
as jovens internalizem a ideia de que devem construir
o proprio futuro individualmente, sob o signo da com-
petitividade, camuflando as desigualdades geradas
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pela sociabilidade do capital que resultam na falta de
oportunidades igualitarias para a maioria da popula-
cao, especialmente mulheres negras.

“A crenca na capacidade individual € uma das mais
poderosas armas do capitalismo para manter a classe
trabalhadora desunida e digladiando-se entre si” (FREI-
TAS, 2013, p. 105). Assim, ocultam-se contradi¢des, do-
minacoes e opressoes intrinsecas a forma de producao e
reproducdo da vida na sociabilidade capitalista.

Em sentido adverso, defendemos que o conheci-
mento produzido nos limites das instituicées de ensino
formal deve servir como referéncia rumo a emancipa-
cao humana, e nédo se subordinar ao capital como ala-
vanca das forcas produtivas para geracdo de riqueza.

Para isso, o conhecimento adquirido e produzido
na escola deve estar enredado a um carater revolucio-
nario, como defende Tonet (2014), pois deve permitir a
compreensao do processo histérico em seu conjunto,
de forma que possamos nos reconhecer como sujei-
tos com capacidade para transformar as estruturas da
atual sociabilidade, fundada em dominacao e opres-
sdo, numa nova sociedade, na qual as potencialidades
humanas tenham espaco e condicao de realizacao.

Nessa perspectiva, Tonet (2014) propoe o conceito
de “atividades educativas emancipadoras” para emba-
sar a luta pela emancipacao humana. Embora prove-
niente do conhecimento sistematizado, o conceito te-
ria o objetivo de articular elementos para se pensar a
transformacédo da sociabilidade atual. Para esse fim,
as atividades educativas necessitam ser direcionadas



Aline Muras de Oliveira Pino

ao proposito de provocar a busca e o entendimento das
origens e dos fundamentos do processo historico; por-
tanto, devem fornecer elementos para a compreensao
da realidade social como resultado das atividades hu-
manas e, assim, engendrar um conhecimento revolu-
cionario, ou seja, um saber “que permite compreender
qualquer objeto de estudo — seja ele natural ou social
— como um momento do processo de construcao da to-
talidade do ser social” (TONET, 2014, p. 7).

Por meio dessas atividades educativas seria possi-
vel fomentar a apreensdo da logica de producao e re-
producao da vida social do sistema capitalista, bem
como o entendimento sobre as contradicoes dessa so-
ciabilidade e a alienacao caracteristica dela.

Com isso, torna-se mais acessivel a compreensao
das possibilidades reais de construcdo de uma nova
sociabilidade. A transformacao perpassa o reconheci-
mento de que uma nova sociabilidade é indispensavel
para que se estabelecam alternativas reais para todas
as dimensoes da vida social, com igualdade e realiza-
cao humana plena, diferentemente do que ocorre na
atual sociedade sob as determinacoes do capital.

Entendemos que o conjunto das atividades educa-
tivas com horizonte para a emancipacdo humana pode
contribuir no engajamento dos sujeitos nas lutas sociais
que objetivam a construcdo de uma nova sociedade.

Essa perspectiva da sentido a funcao social da po-
litica educacional, com seus limites e alcances, além
de proporcionar outra concepcdo de educacdo, a qual
ndo se atribui o papel primordial no desenvolvimento
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da sociedade vinculado aos interesses de reproducao
da sociabilidade do capital.

A dinamica dos espacos educacionais deve servir
pedagogicamente a construcdo de momentos com real
abertura para atividades que conduzam os/as estu-
dantes a refletir sobre as desigualdades, como as que
insurgem das contradicoes do conceito de diversidade
sexual. Isso exige a inscricao do ambiente escolar em
uma relacao articulada com a totalidade das lutas que
se travam na sociedade pelas condicoes de realizacao
da vida humana.

Uma educacao que se coloca a servico da emanci-
pacao humana, em meio as lutas sociais, amplia as re-
feréncias de formacao dos sujeitos dessas lutas. Logo,
a discussao de conceitos como género e questoes per-
tinentes as pessoas LGBT nas escolas € uma das ferra-
mentas para que as orientacoes sexuais e identidades
de género nao fiquem apenas vinculadas as discussoes
de natureza cultural, mas sejam entendidas como o
que deveras sdo: dimensodes da esséncia humana que
se edificam por meio de construcoes sociais.

Ao mesmo tempo, tal educacao proporciona uma
perspectiva de analise direcionada ao entendimento de
que essas determinacoes sdo engendradas no conjunto
das relacoes sociais em certo tempo historico e numa
dada sociedade, a capitalista-patriarcal-racista, e que
as desigualdades nao sao naturais, portanto, podem —
e devem — ser superadas. Para isso, € fundamental que
estudantes lésbicas, gays, bissexuais, travestis e tran-
sexuais reconhecam que a luta radical pela liberdade
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esta intrinsecamente ligada a superacao dessa ordem
societaria.

Assim, colocar na pauta dos curriculos escolares
debates sobre a livre expressao da diversidade sexual
pode fornecer elementos significativos para que os/as
estudantes LGBT se reconhecam como sujeitos parti-
cipes dessa transformacao, uma vez que as opressoes
sofridas na vida cotidiana podem ser convertidas em
elementos pedagogicos quando problematizadas.

Essa € uma contingéncia passivel de se fortalecer
tdo concretamente no enredo das atividades educa-
cionais que as forcas politicas conservadoras no Con-
gresso Nacional, nas assembleias legislativas e nas ca-
maras municipais vém recentemente efetivando sérios
ataques aos planos nacionais, estaduais e municipais
de educacao, com o objetivo claro de impedir a discus-
sao sobre temas como orientacao sexual, identidade de
género, sexualidade etc.

A aprovacao do PNE (lei 13005/2014), com a ex-
clusdao dos termos “género”, “orientacdo sexual” e
“identidade de género”, desencadeou uma discussao
em esfera nacional sobre as dimensodes da diversidade
sexual na politica educacional brasileira. Dessa for-
ma, a aprovacao de planos estaduais e municipais foi
permeada pelas controversas e reacionarias ideias em
oposicao ao desenvolvimento de atividades educativas
comprometidas com a defesa da igualdade de género.

No limiar dessa disputa, impulsionada pelas ban-
cadas religiosas do poder legislativo nacional, esta-
dual e municipal, foi forjado o conceito que esta sen-
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do chamado de “ideologia de género”, uma concepcao
que considera discutir igualdade de género nas escolas
uma pratica de “doutrinacao” ideologica que entra em
conflito direto com os preceitos morais e religiosos de
estudantes e suas respectivas familias.

No Rio Grande do Norte (RN) a Assembleia Legisla-
tiva aprovou, em 17 de dezembro de 2015, a retirada
das expressoes “género”, “orientacdo sexual”, “diversi-
dade sexual” e da sigla “LGBT” do Plano Estadual de
Educacao. Da mesma forma o fizeram as camaras mu-
nicipais das duas maiores cidades do Rio Grande do
Norte: Natal e Mossoro (nesta por unanimidade).

De fato, o tamanho afinco das bancadas religiosas
nesse processo ambiciona desautorizar os sistemas
publicos estaduais e municipais de ensino, bem como
seus/suas educadores/as, a discutir, promover refle-
x0es, questionar o heterossexismo, o que dificulta a
igualdade de género e impede o respeito a diversidade
sexual.

A proposito, o cenario politico brasileiro de fortale-
cimento de bancadas que pensam a legislatura a partir
de dogmas e principios morais conservadores (funda-
mentalistas, ruralistas e “policiais”) vem se configu-
rando como uma forte afronta ao Estado Democratico
de Direito laico. Esse contexto vem difundindo retro-
cessos em varios setores, entre eles, o da educacao.

Consequentemente, em detrimento do ordenamen-
to juridico brasileiro, a maioria das decisoes politicas
esta se pautando em doutrinas religiosas, e as reivin-
dicacoes da agenda politica dos movimentos LGBT pa-
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recem sofrer especial investida de censura por parte
dessas bancadas. De acordo com Carrara (2010, p.
136), até 2010 nenhuma lei de reconhecimento de di-
reitos a populacdao LGBT havia sido aprovada pelo Le-
gislativo Federal. E podemos confirmar que o cenario
permanece o mesmo até o ano desta publicacao.

No que se refere a politica de educacao, o Estado
laico brasileiro, em tese, ndo pode ter sua estrutura de
servicos educacionais alicercada em diretrizes religio-
sas. Entretanto, esse parece ser o intento das forcas
politicas conservadoras em todas as esferas legislati-
vas. Com base no fundamentalismo religioso, buscam
tolher a circulacédo de quaisquer conteuidos que apon-
tem para a igualdade de género, passando por cima de
principios fundamentais e impondo conviccoes morais
baseadas em crencas e religides.

Essa conjuntura entra em confronto com os princi-
pios fundamentais da Constituicao Federal 1988, com
a LDB e com os direitos enunciados no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1961, 2010).
E, principalmente, na realidade concreta do desenvol-
vimento das atividades pedagogicas nas escolas, tenta
obstruir a oferta de elementos reflexivos que possibi-
litem a criangcas e adolescentes compreender nocoes
de respeito a dignidade da pessoa humana a partir do
referencial da igualdade de género.

Todavia, ainda que excluam os termos “género”,
“orientacao sexual”, “identidade de género” dos planos
de educacéo, os politicos conservadores ndo podem re-
tirar de educadores/as e trabalhadores/as da educa-



Aline Muras de Oliveira Pino

cao, incluindo assistentes sociais, a funcao precipua
de defender uma educacao publica, laica, de qualidade
e democratica. Tampouco podem impedi-los de garan-
tir a livre discussado de tematicas que objetivem uma
reflexao critica sobre as desigualdades desse sistema
capitalista-racista-patriarcal, entre elas as relaciona-
das a livre expressao das orientacoes sexuais e identi-
dades de género, como forma de combater o heteros-
sexismo presente também no microcosmo do espaco
escolar.

Permeado pelo heterossexismo, que se manifesta
por meio de piadas, auséncia de referéncias as pes-
soas LGBT nos livros didaticos, até agressoes fisicas e
psicologicas, o ambiente escolar se revela um espaco
excludente que precisa ser problematizado. Por isso,
€ necessario reconhecer os preconceitos baseados no
heterossexismo como parte de um sistema social de
opressoes que regula as relacoes educacionais entre
estudantes, educadores/as e comunidade escolar.

A dinamica das relac¢des sociais e educacionais en-
tre os integrantes da comunidade escolar nos faz con-
siderar os espacos de educacao formal como ambien-
tes de reproducdo de preconceitos e discriminacoes.
Por outro lado, a realizacao de debates ou atividades
que ampliem o tratamento das questdes relativas a
diversidade sexual, em uma perspectiva de defesa da
dignidade da pessoa humana, pode fazer com que a
escola também se configure como um importante lugar
para desenvolver formas de combater atitudes precon-
ceituosas.
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Na vida escolar diaria, os espacos fisicos (salas de
aula, corredores, bibliotecas) sdo preenchidos com a
producéo e reproducéo de relacdes educacionais entre
os diversos integrantes da comunidade escolar. Essas
relacoes, que se concretizam nas experiéncias e situa-
coes do cotidiano, muitas vezes péem em movimento
expressoes de preconceito e discriminacdo contra as
identidades sociais dos sujeitos.

Devemos perceber essas expressoes de preconceito
a partir da omissdo, e ndo apenas da acao. A escola €
um espaco privilegiado de construcdo de determinadas
aprendizagens que, por sua vez, produzirao nos indivi-
duos certos comportamentos.

Por isso, é importante observar que o siléncio dos
materiais didaticos sobre as diversas possibilidades de
orientacao sexual e identidade de género, bem como a
auséncia de discussoes sobre diversidade sexual nos
curriculos e nas atividades pedagogicas, mantém o
status quo do heterossexismo na medida em que invi-
sibilizam a homossexualidade, lesbianidade, bissexua-
lidade, travestilidade e a transexualidade.

Essa invisibilizacdo, que oculta e ndo nomeia, €
indiferente as questdoes de estudantes LGBT, nega a
expressao da diversidade sexual, e, ao nega-la, con-
sente, cultiva e promove a perpetuacao do heteros-
sexismo nas tramas do cotidiano escolar. Ao nao dar
voz, impossibilita a representatividade.

Assim, a omissao € um algoz tao cruel quanto o
que se chama de “pedagogia do insulto”, ou seja, o rol
de piadas, constrangimentos, ofensas, “brincadeiras”
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heterossexistas, ridicularizacoes, entre outras formas
de materializacao do preconceito.

Portanto, € fundamental pautar a discussao sobre
diversidade de orientacdo sexual e identidade de gé-
nero na politica educacional e, assim, promover uma
educacao na perspectiva da emancipacdo humana,
a partir de praticas pedagobgicas dispostas a instigar
reelaboracdes da realidade social, fundamentadas em
processos dialégicos e criticos de dignificacdo da vida e
no compromisso com a promocao da igualdade.

Nesse contexto, a escola pode sim ser considerada
um lugar para discutir a diversidade sexual e, princi-
palmente, garantir o direito humano a livre expressao
de género, desejos e afetividades.
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consolidam: a burguesia, detentora dos meios de pro-
ducao, e a classe trabalhadora, detentora apenas da
forca de trabalho para sobreviver.

A riqueza passa a ser produzida coletivamente por
meio do trabalho social, enquanto sua apropriacao é
realizada de forma privada pela classe burguesa domi-
nante, paradoxo fundante das desigualdades e contra-
dicoes ineliminaveis na ordem do capital.

Nesse contexto, duas dimensoes se tornaram con-
dicoes necessarias para a reproducao social do capi-
tal: o poder politico, que “nada mais € do que a forca
social apropriada por determinados grupos particula-
res e posta a servico da reproducdo de uma forma de
sociabilidade na qual os interesses desses grupos sao
predominantes” (TONET, 2002, p. 3); e o direito, uma
vez que se tornara impraticavel resolver conflitos pelo
uso direto da forca.

O direito, na sociabilidade do capital, surge como
elemento organizador dos conflitos de uma sociedade
de classes antagonicas; contudo, ordena a sociedade a
partir dos interesses de apenas uma parte dela, a clas-
se dominante, regulando o sistema de propriedades e
conferindo direitos iguais aos desiguais.

Com isso, “o capital institui mudanca qualitati-
va em relacao ao direito porque torna igual todos os
agentes da producéao, reconhecendo-os na condicdo de
sujeitos individuais e de direitos” (SANTOS, 2007, p.
26). Todavia, essa igualdade limita-se ao campo formal
e nao se inscreve no territério do real, posto que seu
alicerce sejam as desigualdades.
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Por isso, o direito na sociedade burguesa esta in-
trinsecamente conectado ao processo de individuacao
do ser social. Na medida em que a sociabilidade do ca-
pital produz e reproduz figuras de homem e de mulher
confinadas em individualidade e interesses privados,
cria a concepcao de direito do “cidaddao” como entidade
fechada em si mesma, o que Marx chama de “homem
egoista”. “Nenhum dos supostos direitos do homem
vai além do homem egoista [...], quer dizer, enquanto
individuo separado da comunidade e confinado em si
proprio” (MARX, 2009, p. 25).

Para Santos (2007), a compreensao do direito esta
vinculada a analise do movimento das classes sociais
em relacdo ao processo de ocultamento/revelacao das
formas de dominacao (politicas, econdémicas, ideologi-
cas). Ou seja, a origem, funcao social e, principalmen-
te, a dimenséao contraditoria do direito esta fundada na
maneira como as relacoes sociais se estruturam.

Assim, ainda que o direito regule “a atividade social
no interior de uma sociabilidade fundada na desigual-
dade sem, em nenhum momento, atingir a raiz desta
desigualdade” (TONET, 2002, p. 6), compreendemos
sua importancia na dinamica contraditoria da luta de
classes; pois, por mais que nao elimine as desigual-
dades, viabiliza conquistas legitimas e necessarias as
condicoes de vida da classe trabalhadora.

Embora o direito institucional, em sua funcao ideo-
logica na formacao social capitalista, dissemine a ideia
de que somos todos iguais, o processo de producao e
reproducao da sociedade é fundamentado na desigual-
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dade estrutural. Nessa perspectiva, o que temos, de
acordo com Mészaros (2002), € uma igualdade formal,
e ndo substantiva ou real. Assim, a luta por direitos
exerce um papel central na busca da emancipacao
politica.

Apesar de as conquistas politicas serem importan-
tes, elas se restringem a uma liberdade e igualdade
fundamentalmente juridicas, que nao se traduzem em
conquistas para emancipacdo humana, na medida em
que nao modificam a base estrutural das desigualda-
des. De acordo com lasi (2005, p. 172), “o limite de
tal emancipacao € que aquilo que se torna igualdade
perante a lei, ainda se produz e reproduz como desi-
gualdade de fato”.

O estabelecimento dos direitos tem uma dinamica
contraditoria propria de uma sociedade com antago-
nismos de classe. Por isso, ao mesmo tempo que de-
termina e € determinado em conformidade com os in-
teresses da classe dominante, € também produto de
lutas coletivas da classe trabalhadora na busca por
minimizar as exploracoes e opressoes sofridas.

Como nos diz Santos (2007, p. 29), “podemos afir-
mar que, apesar da origem e da natureza ontologica do
direito, nao ha derivacdbes mecanicas frente ao movi-
mento historico da formacéo social no seu todo”.

E essa dinamica contraditéria de uma sociedade
construida estruturalmente a partir da desigualdade
que origina a alocucao de conferir direitos iguais aos
desiguais, naturalizando, assim, o paradigma da igual-
dade de oportunidades.
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Essa prerrogativa tem como principal objetivo a
dissimulacao das opressoes, ou seja, procura criar a
ilusao de que seria possivel “resolver” as formas de de-
sigualdade e opressao gestadas por esse sistema. Mas
como esperar a efetivacao e o exercicio real dos direitos
conquistados de uma organizacao societaria que pro-
poe o direito a propriedade como tédo inalienavel quan-
to o direito a vida e a liberdade?

Na defesa da propriedade privada, a sociabilidade
capitalista, como estratégia de ocultamento da real ori-
gem de producao material das desigualdades, utiliza-
-se do principio da igualdade de oportunidades, que,
em tese, determina estratégias (por exemplo, as poli-
ticas e acoes afirmativas) a partir das quais os indivi-
duos adquirem capacidade de assumir uma posicao
social equilibrada e, desse ponto, podem se deslocar
no cotidiano da vida social em igualdade de condicoes.

Contudo, essa & uma problematica do prisma
substantivo/real, fundamentalmente uma “ilusao ju-
ridica” constituinte do processo de emancipacdo po-
litica, ao passo que é prerrogativa da sociedade de
classes em sua particularidade burguesa. A vista dis-
so, o principio da igualdade de oportunidades nao se
estabelece em posicao contraria a logica da sociedade
capitalista; logo, nao pode ser considerado como pauta
de enfrentamento as diversas formas de opressao e ex-
ploracao.

Mészaros (2002) trata esse principio como uma
promessa irrealizavel da perspectiva substantiva, pos-
to que a desigualdade é condicao essencial a explora-
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cao, portanto, a reproducao da sociabilidade do capi-
tal. Nesse sentido, o autor esclarece que

A Unica maneira possivel de realmente
dar uma base a propria justica, retiran-
do-a do reino da mistificacdo ideolégica
e da manipulacdo cinica, é fazer com
que a igualdade substantiva se torne o
principio eficaz de regulamentacéao de to-
das as relagées humanas. [...] somente
a igualdade substantiva pode ser a base
de uma justica significativa, mas nenhu-
ma justica legalmente decretada criaria
uma igualdade legitima [...]. Portanto,
quaisquer tentativas de conciliar este
sistema com os principios da justica e da
igualdade sdo inevitavelmente absurdas

(2002, p. 305-306).

Para elucidar essa questao, coloquemos no centro
do debate a educacao publica (direito a educacao) e a di-
versidade sexual (direitos sexuais e reprodutivos). Am-
bos sao direitos formalmente reconhecidos em ambito
nacional e internacional, porém sem efetivacao plena.

2.1.1 A educacao publica como direito
Reconhecida como um direito social a partir da

Constituicao Federal de 1988, a educacao escolar pu-
blica passou por um processo de democratizacdo, com
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a ampliacdo do acesso da classe popular a instrucao
formal, porém sem garantir a qualidade nem, muitas
vezes, a permanéncia de estudantes na instituicao de
ensino.

O direito a educacao, disposto na forma de politica
publica, € instituido hegemonicamente como um dis-
positivo da sociedade capitalista para garantir a inter-
nalizacao de seus valores intelectuais e morais.

Em contextos de crise do capital, intensifica-se a
demanda dessa sociabilidade a fim de estabelecer sin-
gulares processos de consenso e reproducdo da forca
de trabalho. No entanto, trata-se de um territorio de
disputas entre as classes; assim, por meio das lutas
sociais, a classe trabalhadora conquistou a educacao
como direito.

Nao obstante, o contexto histérico de transforma-
coes socioecondmicas iniciadas pelo neoliberalismo
no Brasil subordina a politica de educacao a logica do
mercado. Desse modo, foi adotado

o pensamento pedagodgico empresa-
rial [...]. Trata-se de uma perspectiva
pedagégica individualista, dualista e
fragmentaria coerente com o ideario da
desregulamentacédo, flexibilizacdo e pri-
vatizacdo e com o desmonte dos direitos
sociais ordenados por uma perspectiva
de compromisso social coletivo (FRIGOT-

TO; CIAVATTA, 2003, p. 108).
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A formalizacao legal da educacdo como um direito
social e a realidade de sua mercantilizacado, por meio
da logica neoliberal de apoderar-se de novas areas de
investimento, produzem fatores que aprofundam o an-
tagonismo social. Ha um conflito préprio da natureza
da sociabilidade capitalista que, de acordo com Tonet
(2016), reside na relacao indissoluvel entre desigualda-
de real e igualdade formal. Conflito esse perfeitamente
perceptivel na contradicdo entre o discurso da teoria
educacional burguesa e a realidade objetiva no que se
refere a universalidade do direito a educacao.

Sob o paradigma da igualdade de oportunidades,
a sociabilidade do capital “enfatiza a universalidade
do direito a educacdao e a necessidade de formacéao
integral do ser humano. No entanto, o processo real,
objetivo, impede o acesso a educacdo e desmente a
possibilidade de uma formacdo integral” (TONET,
2016, p. 105).

Com isso, na realidade da producao e reproducéao
da vida de uma sociedade alicercada na desigualdade,
€ incoerente acreditarmos que ela proporcione, de fato,
acesso igualitario a educacao formal.

Mesmo nos paises onde o acesso a educacido € ga-
rantido de forma mais abrangente, a hegemonia das
classes dominantes da a ténica para a manutencao do
carater profundamente conservador, de acordo com
os imperativos da reproducao do capital. Por isso, no
pensamento de Tonet (2016), € imprescindivel a arti-
culacdo da educacdo para superar radicalmente essa
ordem social.
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O acesso a educacao, e aqui nos referimos a edu-
cacao basica, € vigorosamente determinado pelas con-
dicoes materiais objetivas, socioecondmicas e culturais
inerentes a classe que o individuo pertence. Assim, o
direito social a educacao, cuja forma legal se apresenta
como universal, na realidade encontra no conjunto de
antagonismos sociais, ou seja, na dicotomia entre direi-
tos da classe trabalhadora e direitos da burguesia, uma
barreira para sua realizacao plena.

A dinamica dos conflitos e desigualdades estruturan-
tes da sociabilidade do capital produz reflexos no micro-
cosmo dos espacos onde se desenvolve a escolarizacao.
Os contornos da luta de classes também se apresentam
na materializacdo do acesso amplo a educacdo basica
quando as condicoes objetivas da vida social garantem,
de um lado, o acesso a uma educacao que se considera
de qualidade, a privada, ao grupo social dominante ou
aos mais favorecidos; e, de outro, reserva as camadas
populares uma educacao publica, predominantemente
sucateada pela falta de investimentos financeiros inte-
grais e sistematicos nas diferentes etapas.

Consideramos importante apontar que o ensino su-
perior publico, em termos de qualidade, articulacao en-
sino/pesquisa/extensao e oferta de um processo forma-
tivo critico, € qualitativamente mais elevado do que as
instituicoes privadas. Contraditoriamente, € inacessivel
a maioria dos sujeitos de classes populares, tendo em
vista que o ingresso muitas vezes € determinado pelo
acesso ao ensino basico privado, como ja dissemos, teo-
ricamente melhor.
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O direito a educacdo basica esta legalmente for-
malizado nos dispositivos juridicos brasileiros, porém
sua materializacdo na vida cotidiana dos individuos
defronta-se com a falta de igualdade real nas adver-
sas condicoes de acesso motivadas pela dinamica de
reproducao do capital, matriz da desigualdade social.

A despeito do acesso, a permanéncia é outro fator
que sofre rebatimentos das desigualdades geradas pe-
las situacoes concretas da ordem do capital.

Dado que garantir o direito a educacao esta mui-
to além de possibilitar o acesso, criar condicoes para
a permanéncia e conclusao dos estudos com éxito é
requisito substancial para que esse direito se efetive.
Entretanto, a hierarquia das relacdes sociais produzi-
das e reproduzidas tendo como fundamento a explora-
cao do homem pelo homem permeia o universo escolar,
converte-se em exclusdo, segregacao, opressao e pode-
res hegemonicos, definindo quem deve ou nao perma-
necer nesse espaco com base nas praticas e relacoes
vivenciadas.

As opressoes de raca, sexo/género, orientacao se-
xual e identidade de género encontram na sociedade
dividida em classes um solo fértil e, no momento em
que germinam nos terrenos da educacao, afetam a
vida na escola de forma a tolher o acolhimento, o senti-
mento de pertencimento e a capacidade de reconhecer
as singularidades e diversidades dos sujeitos vitimas
dessas opressoes.

No que tange as subjetividades de estudantes
LGBT, os principios e valores ensinados, praticados e
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consentidos no ambito escolar legitimam a hegemonia
heterossexista que marca a escola como o nao lugar
para pessoas lésbicas, gays, bissexuais e, principal-
mente, travestis e transexuais.

Ou seja, possibilitar o acesso e nao viabilizar a per-
manéncia € negar o direito a educacao. Muitos sdo os
fatores que prejudicam a permanéncia de estudantes
LGBT; alguns dos principais sdo: o desenvolvimento de
atividades pedagogicas que ndo rompem com a légica
heterossexista, ao contrario, até a reforcam; a configu-
racao da escola como um espaco de producédo e repro-
ducao de desigualdades; praticas discriminatorias e de
LGBTfobia naturalizadas no cotidiano escolar.

Negar o direito a educacdo € retirar dos sujeitos,
muitas vezes, a viabilidade de obter condicoes objeti-
vas para produzir sua vida material. A educacao for-
mal, no modo como esta organizada a sociabilidade
capitalista, em meio a todos os paradoxos apontados,
€ um dos instrumentos para adquirir meios de manter
a subsisténcia. Isto €, permite alcancar uma qualifica-
cao basica para vender a forca de trabalho e receber
em troca um salario.

Nessa perspectiva, uma educacao nao heteros-
sexista, classista, racista deve ser reclamada como um
direito fundamental, humano, nao orientado para o
aperfeicoamento da cidadania e democracia, mas como
elemento contribuinte no processo de superacao radi-
cal dessa ordem social capitalista e, consequentemen-
te, apontando na direcdo da emancipacdo humana.
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A perspectiva € que as lutas pela objeti-
vacdo dos Direitos Humanos nao fiquem
restritas as contribuicoes para o aper-
feicoamento do Estado de direitos e seu
aparato juridico-politico, mas, uma vez
articuladas aos nexos mais profundos
do tecido social, possam favorecer, ainda
sob a sociabilidade burguesa, o desen-
volvimento de uma nova cultura politica

emancipatéria (SANTOS, 2002, p. 25).

A esse respeito € importante esclarecer que, ao pos-
tular a educacao como um direito humano, nao esta-
mos legitimando seu carater meramente burgués, dire-
cionado para os interesses particulares dos individuos,
mas tencionamos ressaltar o carater universal, de for-
ma que sua validade se estenda para além da socieda-
de capitalista. Com isso, a politica de educacao tem a
responsabilidade e o desafio de construir alternativas
voltadas ao enfrentamento de violéncias e desigualda-
des sociais que refletem também no cotidiano escolar.

Identificamo-nos com os sujeitos LGBT, a reve-
lia dos padrdes heterossexistas socialmente natura-
lizados, e esse reconhecimento do ser lésbica, gay,
bissexual, travesti, transgénero, entre outras sexua-
lidades e identidades, envolve um processo de “des-
coberta” que nada mais é do que a formacao de uma
consciéncia capaz de romper com os modelos e para-
digmas sexuais e afetivos impostos pela sociabilidade
da naturalizacao dos sexos e das desigualdades.
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Portanto, tratar dessa “descoberta” implica pensa-
-la ndo como um processo natural/naturalizado, mas
um reconhecimento do que somos, para nos sabermos
lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais etc.

Ter que se “descobrir” pode ser compreendido como
uma violéncia, e os espacos de construcéo identitaria
(familia, comunidade, lugares publicos, escola) muitas
vezes banalizam ou desconsideram essa dimensao.

O espaco escolar, na forma como esta sistemati-
zado, € geralmente um ambiente onde se constroem e
desenvolvem, a partir de gestos, palavras e condutas
assentadas nos preceitos heterossexistas, os lugares
e as posicoes dos sujeitos, rotulados como “normal” e
“anormal”, inferior e superior. A partir disso, ordena a
sexualidade e os comportamentos sexuais, qualifican-
do e reafirmando como modelo a heterossexualidade.

O heterossexismo produzido e reproduzido nos
contornos do espaco educacional sustenta as expres-
sbdes de intolerancia para com estudantes da comuni-
dade LGBT e legitima injurias, piadas, discriminacoes,
violéncias direcionadas aos nao heterossexuais e nao
cisgéneros'®. Esse cenario, muitas vezes, origina um
processo de evasdo escolar (ou podemos considerar
expulsao?) dos/as estudantes que ndo suportam a su-
cessao de atos de intolerancia e exclusao.

16 Cisgénero é o termo utilizado para identificar a pessoa cuja identidade
de género esta alinhada ao seu sexo biolégico. Aquelas que séo biologicamente
mulheres e possuem identidade de género feminina ou biologicamente homens e
possuem identidade de género masculina (SAO PAULO, 2014, p. 16).
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Condutas preconceituosas e opressoras a estudan-
tes LGBT nao se restringem as salas de aula, mas per-
passam todos os espacos fisicos da escola e podem ser
acionadas por qualquer um de seus membros, desde
os professores ao diretor e todos os outros (as) traba-
lhadores (as) da educacédo, como também pais e maes.
Ou seja, as atitudes e praticas baseadas no heteros-
sexismo regulam, na verdade, as relacdes educacio-
nais de toda a comunidade escolar.

Ao vislumbrar esse panorama percebemos que o
direito a educacao sofre interpelacoes cotidianas no
que diz respeito a permanéncia, por meio de condutas
preconceituosas e LGBTfobica que se evidenciam no
enredo da vida social escolar.

Entre uma piada “inofensiva”, a nao representati-
vidade e outras violéncias que tornam organica a “na-
turalidade” da heterossexualidade, nega-se aos estu-
dantes (LGBTs ou néo) um espaco com potencialidade
de gerar a viabilidade de se vislumbrar outras possibi-
lidades de ser e estar no mundo. Isso por que, o hete-
rossexismo na qualidade de sistema que instituciona-
liza a heterossexualidade como norma social, politica,
economica, juridica, etc, distingue os heterossexuais e
nao heterossexuais e restringe arbitrariamente o aces-
so a direitos e oportunidades para o grupo social que
subverte a norma, as/os LGBT, dentre eles, o acesso e
permanéncia na educacao formal.

Na arena de construcao e reconstrucao de saberes
e comportamentos que se da na escola, onde sao ge-
ralmente consentidos atos de preconceitos e discrimi-
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nacoes contra LGBT, também pode existir espaco para
reflexdo e critica a partir de praticas pedagodgicas que
confrontem a naturalizacao das ideias heterossexistas.

Para isso, € imprescindivel a defesa de uma politica
educacional que problematize a sexualidade, questio-
ne praticas naturalizadas e que gere disponibilidade
para a mudanca.

Para esse fim, é central a consolidacao de uma arti-
culacao das lutas sociais com a educacao escolarizada,
de forma que essa contiguidade fomente a abertura de
espacos que possam aproximar os movimentos sociais
do cotidiano escolar, de maneira a oportunizar ativida-
des politico-pedagogicas emancipadoras.

Ao mesmo tempo, € fundamental que as pautas
das agendas de luta desses movimentos, particular-
mente o LGBT, contemplem a educacao formal como
um elemento importante na defesa e garantia dos di-
reitos humanos desse grupo social.

Nesta perspectiva é fundamental reco-
nhecer que as diferentes agendas, prio-
ridades, interesses, motivacoes dos mo-
vimentos e seus esforcos para consolidar
sua identidade, a legitimidade do movi-
mento diante do grupo que representa
e de outros segmentos sociais com os
quais se relaciona, sao elementos cru-
ciais a serem considerados na configura-
cao de uma luta coletiva de transforma-

cao social efetiva (SANTOS, 2002, p. 64).
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O respeito e o reconhecimento da diversidade se-
xual em ambientes formais da educacao escolariza-
da sao subsidios importantes no palco das lutas pela
transformacao da sociabilidade capitalista-patriarcal-
-racista e heterossexista, visto que garantir espaco a
diferenca proporciona reflexao critica e contribui para
a formacdo de consciéncia dos individuos no sentido
de perceber o outro como sujeito de direitos.

Portanto, efetivar a articulacao da educacdo com
movimentos sociais que pautam a livre orientacéao se-
xual e identidade de género € parte de um abrangente
processo de lutas que, uma vez consolidado, possui a
capacidade de conduzir discussoes e reflexdes para se
pensar a garantia de direitos a estudantes LGBT no es-
paco escolar — nao apenas dentro de uma compreensao
institucional, relativa a normas e regulamentos, mas
principalmente na perspectiva de potencializar a livre
expressao das orientacoes sexuais e identidades de gé-
nero — e, assim, tornar a diversidade visivel e audivel.

2.2 Direitos humanos e educacdo: um reverso
dialético as opressoes

Marx (2008) elucida a contradicao entre os direitos
(do homem) e a realidade da sociedade capitalista, ao
afirmar que, “na producdo social da propria existén-
cia, os homens entram em relacoes determinadas, ne-
cessarias, independentemente de sua vontade” (p. 47).
Relacoes essas que a sociabilidade do capital, valendo-
-se da alienacao, faz-nos crer que sao igualitarias.
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A critica de Marx nos fornece elementos para a re-
flexdo de que os direitos humanos, em uma sociedade
de classes antagonicas, regida, nas palavras de Mésza-
ros (2008, p. 161), por “forcas desumanas”, ndo encon-
tram espaco para sua livre realizacdo. Principalmente
porque o direito humano fundamental defendido pelo
sistema capitalista é a posse e nao a vida.

Ora, a posse nos remete ao “homem egoista”,
“membro da sociedade civil, [...] o pressuposto do Es-
tado politico. E por ele reconhecido como tal nos direi-
tos do homem” (MARX, 2009, p. 70, grifos do autor).
Assim, essa sociabilidade, de acordo com Marx, da ao
individuo liberdade de propriedade sem, contudo, li-
berta-lo dela. Ao contrario, € uma forma de “liberdade”
que, para ser efetivada, coloca o sujeito em posicao de
dominar e explorar outros homens e mulheres.

Diante disso, os interesses individuais do homem
egoista, forjado pelas relacoes capitalistas, muitas ve-
zes entram em conflito com os interesses de outros
individuos e da coletividade. Em uma sociedade hu-
manamente emancipada nao haveria sentido para os
direitos humanos,!'” uma vez que nao existiriam inte-
resses antagonicos. Ou melhor, a centralidade nao es-
taria nos interesses, mas na necessidade de cada su-
jeito e do grupo.

Porém, esse € o horizonte, ndo a realidade objetiva
(até entao). E na realidade objetiva e social contem-
poranea, na qual os interesses da classe dominante

17 Na perspectiva liberal, sdo traduzidos apenas como um conjunto de
direitos civis e politicos.
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sdo frequentemente traduzidos como os interesses de
todos/as, o direito humano a liberdade, ou qualquer
outro, nao se concretiza em uma sociedade estrutural-
mente desigual.

No entanto, tal realidade nao desvaloriza a
importancia desses direitos, na medida em que eles
sao, contraditoriamente, também conquistas politicas
fundamentais para a reducado das desigualdades
sociais, embora nao sejam suficientes para garantir a
igualdade real, uma vez que o direito humano a liber-
dade nos marcos do capital, frequentemente, esta rela-
cionado a “autorizar a propria exploracdo em nome da
necessidade de sobrevivéncia” (SANTOS, 2005, p. 92).

Apesar de o conceito ter surgido atrelado a emer-
géncia do sistema capitalista, os “direitos homem” ou
direitos humanos “nao sao sinénimo de direitos de ca-
rater meramente burgués. Estes direitos tém um cara-
ter universal, ou seja, sdo objetivacoes que estendem
sua validade para além da sociedade capitalista” (TO-
NET, 2002, p. 7), o que nao significa, todavia, que de-
vam continuar a existir, como estao hoje estabelecidos,
em outra forma de sociabilidade.

A luta pelos chamados Direitos Huma-
nos s6 adquire seu pleno e mais progres-
sista sentido se tiver como fim ultimo a
extincao dos proprios direitos humanos.
Portanto, ndo se estiver voltada para o
aperfeicoamento da cidadania e da de-

mocracia, mas para a superacao radical
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da ordem social capitalista, da qual as
dimensdes juridica e politica — onde se
encontram a cidadania e a democracia
— sao parte intimamente integrante (TO-

NET, 2002, p. 1).

Mesmo que sejamos capazes de compreender cri-
ticamente a concepcao de direitos humanos como um
dos elementos do projeto burgués para implementacao
e manutencao da hegemonia ideologica do sistema ca-
pitalista, ndo podemos desconsiderar o reverso da sua
dialética, que enseja a possibilidade de resisténcias as
exploracdes e opressdes gestadas pelas desigualdades
dessa sociabilidade.

Nao apenas possibilidades, mas também, por meio
de muitas lutas, conquistas formais como universa-
lizacao do sufragio, direitos sociais para trabalhado-
res/as, reconhecimento legal de igualdade de negros
e mulheres, atenuando algumas injusticas impostas
a esses grupos sociais. A partir dessas conquistas ha
melhores condicoes de fazermos Historia; por isso, sao
de grande importancia para o desenvolvimento e forta-
lecimento da classe trabalhadora, ainda que parciais e
insuficientes.

E, pois, na trajetéria do século XX,
especialmente no contexto apds a
II Guerra Mundial, que este carater
contraditério da luta pela realizacdo dos

DH [direitos humanos] se apresenta com
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maior visibilidade. Varios sujeitos coleti-
vos se constituem na resisténcia as ex-
periéncias do nazismo e, também, a par-
tir da década de 1960, na luta contra as
ditaduras militares na América Latina.
A agenda de luta dos direitos humanos
se amplia com a insercao das lutas femi-
nistas; lutas pela garantia do respeito a
diversidade étnico-racial; pela liberdade
de orientacao e expressao sexual, dentre
muitas outras, que sdo relevantes para
a efetivacdo da liberdade e para o desen-
volvimento do género humano (SANTOS,

2009b, p. 31).

Contudo, o movimento de conquistas advindas
dessas reivindicagdes nao acompanha o ritmo do ca-
pital e sua producao de barbarie. Muitas vezes, sao
incorporadas as relagoes sociais como se fossem uni-
camente concessoes do modo de producdo capitalista
via Estado, pois, de acordo com Trindade (2011), no
processo de sua reproducao ampliada, o capital esta
suscetivel a outorgar alguns “beneficios” a determina-
dos seguimentos da classe trabalhadora.

No entanto, a ampliacao das forcas produtivas
do sistema capitalista assume proporcoes, na época
atual, de evidente destruicado e regressao massiva dos
direitos conquistados, aprofundando as opressodes e
interferindo criticamente nas condicoes de existéncia
de determinados segmentos, como mulheres e popula-



Aline Muras de Oliveira Pino

cao LGBT, em um quadro de violac¢des de direitos hu-
manos inegavelmente barbaro.

Com a promulgacao da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos pela Organizacao das Nacoes Uni-
das (ONU), em dezembro de 1948, que reiine em uma
legislacao internacional os direitos basicos de homens
e mulheres, o mundo parece possuir um instrumento
legal para servir de parametro as mediacoes das rela-
coes entre Estados e individuos. Logo em seu primeiro
artigo expressa: “todos os seres humanos nascem li-
vres em dignidade e em direitos”.

E relevante considerar que ndo podemos analisar a
tematica dos direitos humanos isolada em sim mesma,
por intermédio unicamente da representacdo legal.
Para compreendé-la na sua totalidade € necessario
confronta-la com o contexto de desenvolvimento e for-
macao social, bem como analisar qual a influéncia
mutua desses elementos no metabolismo societario.
“Afinal, faz parte da logica liberal defender, a um so6
tempo, os direitos humanos, a igualdade, a liberdade e
a propriedade privada como forcas reguladoras da vida
social” (SANTOS, 2007, p. 28).

Por essa perspectiva, a liberdade e a dignidade ne-
cessitam ser afirmadas como direitos em documento
legal para ganharem status de veracidade. Isso anun-
cia o paradoxo entre formalizacao e realizacdo; pois,
consoante com o pensamento de Chaui (1989), ao se
declarar um direito revela-se sua negacao, dado que,
se precisa ser declarado, admite-se que sua posse nao
esta clara a todos/as. Se nao temos liberdade e dig-
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nidade como algo natural, elas nao se fazem integral-
mente presentes na existéncia da vida social.

A degradacao das condicoes de vida, com o acir-
ramento das situacoes de opressdo vivenciadas pela
classe trabalhadora — majoritariamente formada por
grupos aos quais as tiranias do sistema capitalista se
voltam, como mulheres, negros/as, pessoas com defi-
ciéncia, LGBT, entre outros —, € o que origina as lutas
politicas e determina o surgimento ou a estruturacao
de aparatos legais para minimizar os efeitos da opres-
sdo/exploracdo nas condicdes objetivas de vida dessas
pessoas.

Em concordancia com Santos (2005, p. 95) “quan-
to mais se dilaceram as condicdes de existéncia, maior
é o apelo a valorizacdo dos direitos humanos”. E nes-
se jogo de contradicoes que delinearemos ponderacoes
sobre os significados dos direitos humanos para a po-
pulacao de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e tran-
sexuais, entre outras possibilidades de expressao de
género e sexualidade.'®

O processo de opressoes que se desenvolve na di-
namica entre a vida cotidiana e a totalidade da vida
social da populacao LGBT pertence ao conjunto de
expressoes da questdo social engendradas pela ma-
terialidade das relacdes de producdo e reproducio do
sistema capitalista, que, por sua vez, se utiliza do he-

18 Nao pretendemos, contudo, ao particularizar os direitos humanos LGBT,
subdividir ou dimensionar reivindicagées de apenas um grupo social especifico, in-
visibilizando outros, mas tdo somente destacar as questdes relacionadas a referida
comunidade.
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terossexismo como uma das engrenagens da maquina
de exploracao, perpetuando a subalternidade e a do-
minacéo da classe trabalhadora.

A manutencao desse status quo € (re)produzida por
meio de um complexo de relacoes, atividades e expe-
riéncias que formam a cultura da sociedade de clas-
ses, ou seja, sua hegemonia (burguesa). E mais que
um sistema de ideias, pois romper com uma ideologia
exige a formacao de uma consciéncia critica, o que nao
obrigatoriamente produzira mudancas sociais.

Para isso, € necessaria a elaboracao de uma con-
tra-hegemonia. Na perspectiva gramsciana, a hegemo-
nia esta relacionada a uma concepc¢do de mundo espe-
cifica e que passa a influir na construcao de consensos
em torno das ideias dominantes.

Um dos elementos centrais da hegemonia burgue-
sa é a naturalizacao da heterossexualidade como refe-
réncia em todos os lugares e para todos os individuos,
como forma de organizar a vida em sociedade. Tal ele-
mento, do ponto de vista intelectual e moral, direciona
a vida e as relacoes sociais de modo a manter todos os
outros componentes que dao substancia a hegemonia
da classe dominante. A supremacia do heterossexismo
como arquétipo de sistematizacdo conservadora para
as varias dimensoées da vida individual e coletiva es-
tabelece uma idealizacdo e construcdo do mundo na-
turalizando a unido entre pessoas de sexos opostos,
a partir do fundamento de producao e reproducao da
vida burguesa. Esse é o alicerce sobre o qual a mate-
rialidade da vida é perpetuada.
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Com base nessa analise desejamos empreender
uma critica ao postulado dos direitos humanos, como
instrumento do projeto de hegemonia burguesa, posto
que, ao declarar a igualdade de todos diante de uma
sociedade hegemonicamente heterossexista, corrobo-
ra o que se institui socialmente como norma, padréo,
e reforca a contradicdo entre as dimensodes formais e
reais, ao mesmo tempo que se dispoe a oculta-las.

A burguesia utiliza os direitos huma-
nos como instrumento de racionalizacao
ideologica da desigualdade e da domina-
cao capitalista a partir de um conjunto de
principios, valores e situacdes concretas
que apreendem esta ordem social como
instransponivel. Neste sentido, a realiza-
cdo dos DH tem o papel de aperfeicoar
a sociedade vigente. Faz uso ideoldgico,
também, ao disseminar a possibilidade
de acontecer nesta sociabilidade a reali-
zacao dos interesses de todos (SANTOS,
2009b, p. 31).

Enquanto o uso ideologico dos direitos humanos
coloca a possibilidade de igualdade no plano formal,
a hegemonia dominante, por meio do sistema heteros-
sexista, expande a realidade objetiva da negacao de
direitos a populacao LGBT. Contudo, a luta pela efe-
tiva promocao dos direitos humanos, na perspectiva
da emancipacao, tendo a efetivacdo de uma contra-he-
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gemonia como um de seus propositos e a superacao
dessa sociabilidade como fim, € o solo do qual pode
brotar a igualde real.

A vista disso, concordamos com Santos (2009b,
p. 35) ao afirmar que os direitos humanos nessa so-
ciabilidade se apresentam como uma necessidade e
um limite. Uma necessidade histoérica, considerando a
luta politica contra a barbarie materializada na degra-
dacao das condicbes de vida, no avanco do conserva-
dorismo, na violacdo de direitos e opressdes que nao
permitem “o reconhecimento da diversidade humana
em todas as suas expressoes”. Mas também um limi-
te, ja que a emancipacao politica, ou seja, a conquista
formal da igualdade, ndo é suficiente para eliminar
as expressoes da barbarie, pois “Os direitos econo-
mico-sociais s6 podem se ‘desenvolver’ e se ‘aprofun-
dar’ até o ponto em que o direito de propriedade os
vem alertar com este aviso: a partir daqui, é proibido
ir além!” (TRINDADE, 2011, p. 315). E nés, classe tra-
balhadora, queremos ir além; aspiramos a igualdade
substantiva em todas as dimensodes da vida cotidiana
individual e coletiva.

Nesse sentido, a educacdo escolar se configura
como um locus apropriado para provocar a discussao
sobre o assunto, apoiada na ideia de dignidade huma-
na. E as politicas educacionais, desde a Conferéncia
de Direitos Humanos em Viena, no ano de 1993 — a
partir da qual a educacao em direitos humanos ganha
maior atencao —, tém fomentado o debate sobre esses
direitos, mediante sua divulgacédo e socializacao.



Aline Muras de Oliveira Pino

No que se refere a articulacado entre educacido em
direitos humanos, diversidade sexual e comunidade
LGBT, a politica de educacéao, até sofrer forte comba-
te pelos setores conservadores do poder legislativo das
esferas nacional, estadual e municipal a partir da fala-
cia da “ideologia de género”, vinha buscando legitimi-
dade e reconhecimento da populacdo LGBT nos espa-
cos educacionais.

E importante acentuar o aporte das lutas sociais,
por meio dos movimentos feministas e LGBT por
“liberacao sexual” (atualmente, direitos sexuais e
reprodutivos), para a insercao desse debate na edu-
cacao. Foi esse quadro que propiciou a passagem do
assunto sexualidade, tema “da vida privada”, ao status
de “questao” também politica. Assim, o tema “tornou-
-se objeto privilegiado do olhar de cientistas, religiosos,
psiquiatras, antropodlogos, educadores, [assistentes
sociais|, passando a se constituir, efetivamente, numa
‘questao” (LOURO, 2001, p. 541).

Nao obstante, versar sobre direitos humanos LGBT
na escola muitas vezes era — e ainda &, para os espa-
cos educacionais que resistem — generalizar o discurso
perpassado pela logica da tolerancia, a fim de promo-
ver uma cultura de paz, pensamento e pratica comum
no ambiente escolar, na visao de Torres (2010a). Em
contrapartida, expor pedagogicamente o assunto po-
tencializa a reflexdo sobre LGBTfobia, do mesmo modo
que acaba por questionar logicas heterossexistas.

Uma pratica educativa que questiona o heteros-
sexismo e se pronuncia contra a LGBTfobia, ou seja,
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que se solidariza politicamente com a causa contra
opressoes (em todas as formas), contribui significati-
vamente para o fortalecimento da “substantividade do
ser humano”, termo utilizado por Freire (1996, p. 36).
Isso nao exclusivamente como consequéncia de uma
mera transmissao de conhecimento, mas principal-
mente do aprendizado originado das relacdes vivencia-
das na comunidade escolar.

Uma das tarefas mais importantes da
pratica educativo-critica é propiciar as
condicdes em que os educandos em suas
relacoes uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. As-
sumir-se como um ser social e histérico
como ser pensante, comunicante, trans-
formador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assun-
cdo de n6és mesmos nao significa a ex-

clusdo dos outros (FREIRE, 1996, p. 41).

Porém, o que ocorre na maioria das vezes na ex-
tensao das praticas pedagogicas ao abordar tematicas
da populacao LGBT € que a escola trata o assunto sem
nomea-lo explicitamente, e isso confere determinada
invisibilidade a tematica, tolhendo a oportunidade de
aprendizagem por meio do reconhecimento do outro
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nao heterossexual. As diversas sexualidades frequen-
temente sao tratadas nos conteudos e discursos da
escola de forma camuflada, incorporadas a nocao de
diversidade sociocultural, que, em sentido bastante
amplo, se refere aos varios grupos historicamente sub-
metidos a opressoes, violéncias e negacao de direitos;
assim, o conceito nao se reduz a exprimir ou simboli-
zar as orientacoes sexuais e identidades de género, ou
seja, nao deve ser confundido com diversidade sexual.
E indispensavel tornar visivel e destacada a articula-
cao da orientacdo sexual e identidade de género nos
debates sobre direitos humanos na educacao. Todavia,
por seu teor sabidamente polémico, nédo raro se faz a
“escolha” pedagodgica de deixar a discussdo em nivel
abstrato, especulativo. Dessa forma, descaracterizam-
-se as discussoes ao ndo nomear ou tornar explicito o
real conteudo.

A educacao, como um direito de todos e todas, exi-
ge que os direitos humanos de estudantes LGBT sejam
tratados em atividades pedagobgicas e, principalmente,
que por meio da sua defesa se tornem realidade con-
creta no cotidiano escolar. Ocorre que ha algumas res-
tricoes para a nao protecao e realizacao pratica desses
direitos; uma delas é que o debate da sexualidade en-
quanto dimensdo humana figura como um “problema”
para a pratica educativa e o convivio escolar. Limitan-
do-se ao ensino formal, muitas vezes a educacdo nao
contribui para uma formacao humana critica, liberta-
ria e com respeito a diversidade.
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E uma pena que o carater socializante da escola, o
que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de
formacao ou deformacao, seja negligenciado. Fala-se
quase exclusivamente do ensino dos conteudos, en-
sino lamentavelmente quase sempre entendido como
transferéncia de saber. Creio que uma das razodes que
explicam este descaso em torno do que ocorre no es-
paco-tempo da escola, que ndo seja atividade ensi-
nante, vem sendo uma compreensao estreita do que
é educacao e do que é aprender (FREIRE, 1996, p.
43-44).

Ademais, intervir no espaco escolar pela livre ex-
pressao das orientacoes sexuais e identidades de gé-
nero parece entrar em conflito com o carater “discipli-
nador” (das condutas, formas de ser) da escola, posto
que tal carater esteja fundamentado nos “padroes” do
heterossexismo. Isso impode “um reordenamento, uma
reorganizacao das estruturas e das politicas organi-
zacionais, dos curriculos, da formacao docente, das
praticas educativas; um reordenamento do vivido na
escola” (JOCA, 2011, p. 19). Mais que isso, urge ques-
tionar o que esta posto para a sexualidade e o géne-
ro, romper com “a matriz heterossexista presente nas
configuracoes sociais da educacao [e da sociedade]”.
(TORRES, 2011, p. 28). Para tanto, é necessario que
a educacao contribua na construcdo de uma contra
hegemonia e, consequentemente, na transformacao
radical dessa sociabilidade, mudancas que o sistema
educacional publico, organizado para atender aos in-
teresses dominantes, ndo esta motivado a realizar.
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Isto posto, a educacao publica nao promovera uma
“cultura de paz” enquanto ela significar, em nosso con-
texto socio-historico, silenciar os gritos dos grupos so-
ciais oprimidos. A real cultura de paz se dara por meio
da extincao da propriedade privada, dos antagonismos
presentes nas relacdes sociais de sexo, classe e raca,
com o estabelecimento do respeito a diversidade como
dimensao da complexidade humana.

A simples instauracdo de outra sociabilidade nao
€ garantia de eliminacdo da desigualdade. Por isso,
nossas lutas devem ser pautadas na igualdade e na
autonomia para a livre expressao das diferencas, de
forma a garantir o direito inalienavel a vivéncia de afe-
tividades, desejos e todas as possibilidades de mani-
festacoes da sexualidade humana. Quando essa paz
chegar, o siléncio da inexisténcia de exploracao, opres-
sdo e medo de ser n6s mesmos/as nos permitira ouvir
o respirar da liberdade.
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No terceiro tépico, discutiremos a relacdo do con-
texto educacional e dos direitos humanos como estao
estruturados na sociedade do capital, pensando como
estes estdo sendo realizados no espaco escolar do IFRN.

Por fim, em sintese, apresentaremos algumas pon-
deracdoes como forma de sistematizar o alcance destas
reflexoes.

3.1Educacaotecnoldgicaeprofissional: apresentando
sua historicidade

O sistema capitalista afirma e faz parecer que suas
estratégias de ampliacao sdo parte integrante de um
fenéomeno natural de desenvolvimento da humanida-
de, tanto do ponto de vista econémico, quanto social.
Assim ocorre com a globalizacdo e o projeto neoliberal,
postos como “a Unica possibilidade de modernizacao,
de organizacao societal e de conduta humana” (AUXI-
LIADORA; OLIVEIRA, 2003, p. 11).

A producao flexivel, nova forma de relacdo entre
capital e trabalho que substituiu o fordismo, exigiu (e
ainda exige) a criacao, por parte do capital, de um solo
fértil para se desenvolver. Para a preparacao desse solo
sdo necessarios instrumentos ideologicos e culturais
que levem a classe trabalhadora a contribuir no desa-
brochar de uma nova forma de organizar a producao
e reproducao do sistema capitalista, a fim de garantir
sua plena expansao.

Nesse sentido, € significativo lembrar que, ao im-
plementar um novo modelo de produzir, isto €, geren-
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ciar a producdo com base na acumulacado flexivel, foi
igualmente constituida uma nova forma de configura-
cao societaria.

As formas de reorganizacdo do proces-
so produtivo articulam-se, diretamente,
com as medidas sugeridas para o proces-
so de regulacdo social. A légica de acu-
mulacao presente nas relacdes ligadas
diretamente ao setor produtivo faz parte
de um novo bloco histérico que tem, nas
classes ligadas ao capital, sua direcéao
hegemonica (AUXILIADORA; OLIVEIRA,
2003, p. 16).

Diante desse cenario de redirecionamento e ajuste
no formato de organizacao da sociabilidade capitalista,
tanto no aspecto econémico quanto no sociocultural,
a classe burguesa buscou continuadamente garantir
sua direcao hegemodnica. Com tal objetivo, utiliza-se
desses projetos econdmicos e politicos para rejeitar
qualquer acao dissidente na arena da luta de classes.

Compreendida dentro do projeto politico burgués, a
politica educacional, que desde a Constituicao Federal
de 1988 foi formalizada em conceitos como democrati-
zacao, igualdade e participacdo, acabou contaminada
por concepcoes consoantes com o reordenamento do
capital e sua interpretacdo mercantilista da educacéo,
por exemplo, competitividade, rentabilidade, capital
humano etc.
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ao reduzirem a educacao a uma dimen-
sdo econdmica, abstraida de poder e
objetivando exclusivamente a prepara-
cado de uma méao-de-obra para o mer-
cado de trabalho, criam um fetiche no
campo educacional. O fator econémico,
para eles [grupos dominantes]|, passa a
ter poder de, independente das relacoes
de dominacéao e de exploracdo nas quais
os individuos estejam inseridos, operar
milagres de equalizacdo social e esta-
belecer uma nova dinamica econémica
e politica (AUXILIADORA; OLIVEIRA,
2003, p. 19).

A despeito do fetiche de uniformizar a educacao
para a nobre funcao de estabelecer a igualdade social,
em verdade, a politica educacional foi organizada, no
contexto das transformacodes operadas pelo sistema
capitalista, para instruir, ensinar os trabalhadores a
lidar com os desafios que estavam sendo postos pelos
avancos da ciéncia e da tecnologia impulsionados pela
reestruturacao produtiva.

Nessa conjuntura, o Brasil buscava a todo custo, a
sombra de perdas de direitos sociais dos trabalhado-
res, alinhar-se a léogica da competividade no ranking
mundial. Logo, a educacao basica, especialmente a
tecnologica, foi um importante elemento utilizado pelo
Estado burgués em contribuicado ao processo impulsio-
nador do “desenvolvimento” do pais.
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Pensar a constituicdo da educacdo profissional e
tecnologica implica analisa-la no limiar desse contex-
to soécio-historico brasileiro. Contudo, antes de aden-
trarmos mais intensamente na historicidade, nos des-
dobramentos constitutivos e na representacao dessa
modalidade de ensino, é pertinente nos determos um
tanto na sua conceituacao.

A definicdo de educacao profissional e tecnologi-
ca é forjada no interior e mediante as determinacoes
sociais e histéricas do movimento expansivel do sis-
tema capitalista. Nesse sentido, teremos a principio
duas defini¢coes: uma legal, concebida pelos gestores
das politicas publicas, ou seja, em legislacoes que a re-
gulamentam; e outra baseada em estudiosos/as da te-
matica, que desenvolvem o conceito com base em uma
perspectiva mais progressista.

Desse modo, a resolucao n° 3, de 18 de dezembro
de 2002, do Conselho Nacional de Educacao, estabele-
ce em seu artigo 1° que

A educacao profissional de nivel tecno-
légico, integrada as diferentes formas
de educacado, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, objetiva garantir aos cida-
daos o direito a aquisicao de competén-
cias profissionais que os tornem aptos
para a insercdo em setores profissionais
nos quais haja utilizacdo de tecnologias

(CNE, 2002, p. 162).
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E possivel perceber, entdo, a contundente definicdo
do carater da educacao profissional e tecnologica como
um mecanismo de formacao de forca de trabalho apta a
encarar as atribuicoes designadas por um mercado do-
minado pela “modernizacao”.

Retomaremos aqui a dimensao ontologica do traba-
lho como principio educativo, ja tratada no primeiro ca-
pitulo, tdo somente para analisar mais intensamente a
definicao de educacao tecnolégica. De maneira sintética,
o trabalho traz em si propriedades formativas e educati-
vas tanto quanto a educacao direciona suas faculdades
ao preparo para o trabalho.

Gramsci (2011) foi talvez o pensador que se empe-
nhou mais rigorosamente em abordar a relacdo entre tra-
balho e educacao, quando Marx e Engels apenas apon-
taram essa correlacdo em algumas passagens de suas
obras. Sobre essa compreensdo conservadora da edu-
cacao profissional e tecnologica, Gramsci (2011, p. 49)
expunha suas criticas ao indicar que “as escolas de tipo
profissional, isto €, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa
imediatamente desinteressada”. Ou seja, trata-se de uma
escola técnica estreitamente ligada ao trabalho industrial
e produtivo, embora atualmente, pelo menos no ambito
do IFRN, existam cursos voltados ao setor de servigos;
por exemplo, o campus Cidade Alta, em Natal, oferta cur-
sos técnicos em Multimidia, Eventos e Guia de Turismo.

Em seus escritos, Gramsci elabora ponderacoes so-
bre a escola profissional e propde a organizacao da “es-
cola unitaria”, na intencao de articular as dimensoes do
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trabalho manual e do intelectual, o que possibilitaria
romper com a divisdo social na educacao. Sobre isso
escreveu:

Nao é a aquisicdo de capacidades de di-
recdo, nao é a tendéncia a formar ho-
mens superiores que da a marca social
de um tipo de escola. A marca social é
dada pelo fato de que cada grupo social
tem um tipo de escola préprio, destinado
a perpetuar nestes estratos uma deter-
minada funcéo tradicional, dirigente ou
instrumental. Se se quer destruir esta
trama, portanto, deve-se ndo multiplicar
e hierarquizar os tipos de escola profis-
sional, mas criar um tipo Unico de es-
cola preparatéria (primaria-média) que
conduza o jovem até os umbrais da es-
colha profissional, formando-o, durante
este meio tempo, como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou contro-

lar quem dirige (GRAMSCI, 2011, p. 49).

Com base no pensamento gramsciano, podemos
atribuir uma marca social a educacao tecnologica bra-
sileira, sobretudo aos Institutos Federais de Ensino,
Ciéncia e Tecnologia, a da direcao instrumental técni-
ca. Essa marca tem uma clara direcao politica: o con-
dicionamento da classe trabalhadora de forma a fazé-la
permanecer nas funcoées técnico-instrumentais, o que,
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quando nao impede totalmente, entrava o acesso des-
sa populacao ao conhecimento (intelectual) historica-
mente acumulado, impedindo-a de alcancar a direcao
do seu proprio desenvolvimento como classe.

Por outro lado, estudiosos/as apontam um concei-
to mais préoximo ao entendimento dessa modalidade
de educacao como forma de assegurar uma formacao
humana. Assim,

o conceito de educacdo tecnolégica se
vincula: a referida articulacao entre en-
sino médio e profissional e ainda, aos
principios ligados a omnilateralidade da
formacdo humana; a interlocucao entre
a formacéao para a cidadania e a capa-
citacdo profissional; uma visdo de tec-
nologia que ultrapasse o reducionismo
da sua aplicacéo pratica; a consisténcia
teérico-conceitual integrada a uma pra-
tica efetiva e eficiente (AUXILIADORA,;
OLIVEIRA, 2003, p. 27).

E possivel observar, entdo, a dualidade existente
entre o conceito conservador e a perspectiva direcionada
a formacao humana, que emana do seu proprio proces-
so historico de génese e desenvolvimento. A educacao
das classes trabalhadoras nunca foi matéria de vasta
preocupacao da burguesia, uma vez que as tarefas que
lhes eram (e sao) atribuidas nao demandavam alto nivel
de qualificacao.
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Segundo Moura (2012), a origem da educacao pro-
fissional esta relacionada prioritariamente a objetivos
assistencialistas de preparacdo de operarios para o
embrionario processo de industrializacao na socieda-
de brasileira. Em 1937, a educacao técnica, profis-
sional e industrial foi pela primeira vez expressa em
uma Constituicao Federal, cujo artigo 129 formalizava
esse tipo de ensino como destinado as classes menos
favorecidas e dever do Estado, bem como fundava os
institutos de ensino profissional, subsidiados pelo po-
der publico mas também pela iniciativa privada, por
intermédio das associacoes particulares. No mesmo
ano, as Escolas de Aprendizes e Artifices foram trans-
formadas em Liceus Profissionais, voltados ao ensino
profissionalizante de todos os ramos e graus.

Em seguida a representacao na Carta Magna, fo-
ram promulgadas como parametros de regulamenta-
cao as Leis Organicas da Educacao Nacional, também
conhecidas por “Reforma Capanema”, que, na visao de
Moura (2012, p. 49), serviram para “organizar a edu-
cacao basica coerentemente com as necessidades da
emergente industria nacional, baseada no modelo de
substituicao de importacoes”.

Dessa reforma decorreram algumas mudancas sig-
nificativas. O ensino profissional passou a ser conside-
rado de nivel médio, equivalente ao secundario. Outra
relevante modificacdo foi que o ingresso nas escolas de
ensino industrial passou a se dar por meio de exames
de admissdo.Dessa forma, o ensino industrial foi vin-
culado a estrutura educacional no pais como um todo.
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Com isso, os estudantes formados em cursos técnicos
foram habilitados a ingressar no ensino superior em
area equivalente a da sua formacao.

Nessa perspectiva, deve ser pratica inescusavel
expandir a concepcado da formacdo humana integral
nos labirintos da educacéao publica, especialmente no
tocante ao ensino técnico e profissional, a fim de que
nao se perca na mera instrucado, mas seja assumido
como verdadeira educacao. Para isso, é certo que deve
existir unidade entre a escola e as determinacées ma-
teriais e espirituais da vida cotidiana, assim como en-
tre instrucao e educacao.

Todavia, € um desafio arduo promover essa uni-
dade no quadro de mudancas constantes provoca-
das pelo capital e sua necessidade de reestruturacao,
em que paulatinamente aparecem novas relacoes de
trabalho (cada vez mais precarizadas), € novas pro-
fissdes que exigem conhecimentos tecnolégicos mais
atuais. Assim, a educacao profissional se (re)atualiza
para atender as demandas conduzidas por essa con-
juntura.

De acordo com Oliveira (2012), ha ainda um as-
pecto especialmente contraditorio nessas circuns-
tancias, que é a importancia assumida pela educa-
cao profissional (jamais vista na histéria da educacao
brasileira) no impulso ao discurso da empregabilida-
de, em um cenario de aumento do desemprego e pre-
carizacao das relacoes de trabalho em larga escala.
Possuir um curso técnico se configura, em determi-
nado aspecto, como uma forte possibilidade para o
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trabalhador se manter inserido no mercado e garantir
sua subsisténcia.

A perspectiva da empregabilidade foi uma falacia
incessantemente afirmada nos dois governos do pre-
sidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), a partir
da ideia amplamente disseminada de que “no Brasil
nao havia falta de empregos, mas de ‘empregaveis”
(FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2005, p. 1095). Dis-
curso enganoso, cujo enunciado, articulado ao viés de
adequar a educacdo aos principios neoliberais, cum-
priu seu objetivo de mascarar a materialidade das
condicoes de trabalho completamente precarizadas.

No projeto de sociedade dessa época histoérica, tor-
nar o Brasil um terreno ao qual a acumulacao capi-
talista tivesse livre acesso para percorrer sem obsta-
culos, a educacao foi responsavel, de forma singular,
pela formacao técnico-profissional, uma particulari-
dade importante da reestruturacao da sociedade.

Em razao disso, os investimentos direcionados
aos Institutos Federais de Ensino e a educacgao basica
e profissional, disfarcados pela falsa ideia de propor-
cionar a inclusado dos trabalhadores no mercado de
trabalho por meio da qualificacdo, visavam nao mais
que o possivel retorno ao processo econoémico.

Nessa logica, o governo FHC utilizou uma forma
autoritaria de instituir um modelo de educacdo pro-
fissional, na medida em que permitiu o esvaziamento
do debate quando, na verdade, mostrava-se aberto a
receber sugestoes unicamente dos setores ligados a
esfera econdémica. Esse foi o quadro para o desenvol-
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vimento do Programa de Expansdo da Educacao Pro-
fissional (Proep), concebido e normatizado a partir do
decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997.

De acordo com Menezes (2001), esse programa ti-
nha por meta a reforma da Educacao Profissional, com
base na melhoria de aspectos técnico-pedagogicos e na
expansdo da rede de Educacao Profissional mediante
parecerias com os Estados e instituicoes do segmento
comunitario. Além disso, buscava um redimensiona-
mento da Educacédo Profissional no que corresponde
aos aspectos de adequacao e atualizacao de curriculos,
oferta de cursos baseada em estudos de mercado, en-
tre outras acoes.

O decreto 2.208/97 e outros instrumentos legais,
de acordo com Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012),
destinavam-se a garantir a regulamentacao, de forma
vertical e imperativa, de uma educacao profissional
fragmentada, reduzida, e, prioritariamente, articula-
da as necessidades do mercado, pois, proibia que o
ensino médio concedesse também a formacao técni-
ca, dando ao ensino técnico e profissional uma orga-
nizacao propria.

No governo Lula, o decreto 2.208/97 foi revogado.
Ainda que a perspectiva a época fosse de um governo
democratico popular, o que supostamente abriu-se um
espaco para dialogo, a revogacao deste decreto adveio
de muitas lutas e enfrentamentos das contradicoes
desse mesmo governo. Uma disputa que tinha como
projeto defender politica e pedagogicamente o ensino
médio integrado a educacao profissional.
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Projeto este, mais estreitamente vinculado ao con-
ceito de educacao que a comunidade educacional de-
fendia, construido com base em um debate teérico e a
necessidade de vinculacdo da educacao a pratica so-
cial e o trabalho como principio educativo. Assim, de-
sejava-se preservar a autonomia relativa do saber em
face do processo de trabalho do qual se origina.

Nesse sentido,

o papel do ensino médio deveria ser o de
recuperar a relacdo entre conhecimen-
to e pratica do trabalho. Isto significa-
ria explicitar como a ciéncia se conver-
te em poténcia material no processo de
producao. Assim, seu horizonte deveria
ser o de propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das técnicas diversi-
ficadas utilizadas na producao, e néao o
mero adestramento em técnicas produ-
tivas (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 35).

A questao da educacao por “adestramento” esta
fortemente vinculada ao entendimento do trabalho re-
duzido a atividade laborativa ou emprego em sua for-
ma assalariada e ndo como condicdo de producao de
todas as dimensoes da vida humana, o trabalho como
praxis, “que possibilita criar e recriar, ndo apenas no
plano econémico, mas no ambito da arte e da cultura,
linguagem e simbolos, o modo humano como resposta
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as suas multiplas e historicas necessidades” (FRIGOT-
TO, 2012, p. 60).

O trabalho, assim como a propriedade, a ciéncia e
a tecnologia, nao possui na sociabilidade capitalista a
qualidade de produtor de valores de uso para os traba-
lhadores; € meramente concebido a partir do seu valor
de troca, com fins de geracao de lucro. Com isso, a pro-
ducao da ciéncia e tecnologia € realizada a partir do tra-
balho mediado pelas relacoes antagonicas entre os que
detém os meios e instrumentos necessarios e aqueles
que dispoem exclusivamente da forca de trabalho e ser-
vem de “capital humano” a esse sistema de producao.

Dessa forma, a educacao tecnologica, marcada por
um viés fragmentario e tecnicista, coube o papel de
preparar esse capital humano. Uma instrucao orienta-
da por uma pedagogia da competéncia e da emprega-
bilidade. “Trata-se de formar um trabalhador ‘cidadao
produtivo’, adaptado, adestrado, treinado, mesmo que
sob uma otica polivalente” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RA-
MOS, 2012, p. 73). Efetivamente, o que se pretende €
firmar uma visdo hegemoénica das determinacoes po-
litico-econdémicas do mundo do trabalho, de modo a
associar a escassez de emprego a uma questao mera-
mente de qualificacdo profissional ou da “falta dela”, “e
nao a uma opcao politica de um sistema social pauta-
do na exploracédo do trabalho humano” (PAZ; OLIVEI-
RA, 2012, p. 137).

Sob a égide da reestruturacao produtiva e da glo-
balizacao, a educacao tecnologica como politica de Es-
tado assume grande parte da incumbéncia de propiciar
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condicdo ao setor produtivo nacional de alcancar os
padroes de qualidade, produtividade e competitividade
dos paises desenvolvidos. No entanto, assim como o
desenvolvimento brasileiro era (e €) marcado por um
capitalismo dependente, também o é a politica de edu-
cacao tecnologica. Essa conjuntura confere caracte-
ristica funcionalista a uma formacdo constantemente
acelerada, atributo calcado em um Estado estrutural e
organicamente vinculado ao modo de producao capita-
lista e defensor dos interesses da burguesia.

Esse conceito de Estado, em conformidade com a
tradicao filosofica marxista, configura-se como uma
superestrutura politica e juridica que surge material-
mente a partir das relagcoes de producao e se firma
como expressao da dominacado da classe burguesa
nessa sociabilidade. De um ponto de vista ampliado,
Gramsci interpreta o Estado também como um apa-
relho de obtencao de consensos. Seus escritos confor-
mam a ideia de que a exploracdo e expropriacao da
classe trabalhadora nao se da apenas por meio da do-
minacdo, mas também pelo consentimento ativo das
massas. Com isso, a educacao tem ainda a atribuicao
de conferir direcao politica e cultural a sociedade.

Em relacao aos trabalhadores, a politica de educa-
cao tecnologica possui o preponderante oficio de sus-
tentar a idealizacdo de que o espaco no mercado ja
esta determinado, o exercicio de funcdoes meramente
técnicas, em razao da ideia difundida de que é esse o
horizonte possivel para quem possui apenas a forma-
cao técnica e profissional.
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Nesse sentido, valoriza-se a forca de trabalho e néao
o trabalhador, posto que a educacéao profissional e tec-
nologica apareca como um mecanismo para potencia-
lizar aquela, ndo para empoderar este. Ao aprimorar a
forca de trabalho, o proletariado permanece explorado
(ou até aumenta essa exploracao), na medida em que
surgem novas exigéncias e perfis profissionais. Parado-
xalmente, o capital progride e eleva sua produtividade.

Como se pode perceber, a educacao, particular-
mente a profissional e tecnologica, serve a sociabilida-
de do capital como agente de desenvolvimento, com-
petitividade e produtividade, principalmente em uma
cultura “flexibilizada” do trabalho, conforme defendem
Paz e Oliveira (2012).

No embate entre as dispares perspectivas da edu-
cacao profissional e tecnologica, a arena de disputas se
concentra no conflito entre a formacao integral e a for-
macao técnica, no qual, de acordo com Moura (2007),
o todo é substituido pela parte, ou seja, a formacao
integral acaba por ser deslocada dando lugar ao mero
preparo para o mercado de trabalho.

Importante destacar que a integracdo do ensino
meédio ao técnico, de modo geral, cumpre a finalidade
economicista de um Estado a servigo do capital, a sa-
ber, formacao prematura de forca de trabalho, de forma
que jovens com dezessete, dezoito anos ja engrossem
as fileiras de pessoas “aptas” a ingressar no mundo la-
boral. Educacao escolarizada instrumental geralmente
destinada a filhos/as da classe trabalhadora, como se
nao pudessem ter o “privilégio” de prorrogar o ingresso
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no mercado de trabalho para antes lograr uma forma-

cao académica, frequentemente destinada a filhos/as

das classes média e alta.

Isso posto, € preciso provocar a intencionalidade

da educacao vinculada a concepcao do trabalho como

principio educativo, no entanto, em concordancia com

Moura (2007, p. 22), a partir do pensamento de que tal

principio

nao se restringe ao “aprender trabalhan-
do” ou a “trabalhar aprendendo”. Esta
relacionado, principalmente, com a in-
tencionalidade de que através da acao
educativa os individuos/coletivos com-
preendam, enquanto vivenciam e cons-
troem a proépria formacéo, o fato de que
é socialmente justo que todos trabalhem,
porque é um direito subjetivo de todos os
cidadaos, mas também é uma obrigacao
coletiva porque a partir da producédo de
todos se produz e se transforma a exis-
téncia humana e, nesse sentido, néao é
justo que muitos trabalhem para que
poucos enriquecam cada vez mais, en-
quanto outros se tornam cada vez mais
pobres e se marginalizam — no sentido de

viver & margem da sociedade.

Nesse horizonte, a educacédo técnica e profissional

nao deve formar unicamente para o trabalho, mas so-
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bretudo fazer refletir sobre ele, sua cultura, suas bases
materiais, suas contradicoes, as correlacoes de forca
que o permeiam, as relacdes sociais que se estabele-
cem e as exploracoes e opressoes originadas nesse pro-
cesso.

Por conseguinte, insistimos na defesa de uma edu-
cacdo com perspectiva emancipatoria, orientada a
transformacdo dessa sociabilidade em uma organiza-
cao societaria na qual a igualdade seja substantiva-
mente possivel. Assim, pode se constituir em aliada
primordial nas lutas sociais mais amplas da classe
trabalhadora pela superacao dessa ordem desumana.

3.2 Diversidade sexual e identidade de género no
IFRN campus Macau

O tema para esta obra teve como tempo-espaco o
campus Macau do IFRN, aproximadamente oito anos
apos sua fundacdo. Em 20 de setembro de 2009 era
inaugurado o referido campus, como acao integrante da
segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnologica do Ministério da
Educacao.

O campus foi construido em parceria com a Prefeitu-
ra Municipal de Macau, a partir da doacao do terreno, e
com contribuicao financeira para as obras do laborato-
rio do curso de recursos pesqueiros. Outra parceria es-
tabelecida foi com a Petroleo Brasileiro S.A. (Petrobras),
a qual forneceu recursos que possibilitaram a compra
de equipamentos do laboratorio de analise de agua.
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A concretizacdao do IFRN em Macau se deu em de-
corréncia desse longo processo historico de implanta-
cao da educacao profissional e tecnolégica no estado
do Rio Grande do Norte, que, por sua vez, foi conse-
quéncia da estruturacao dessa modalidade educacio-
nal no Brasil, com base em um contexto mais amplo
de concepcoes ideoldgicas e modelos econémicos ado-
tados historicamente no pais.

O desenvolvimento industrial no Rio Grande do
Norte, impulsionado pelo cenario brasileiro de acu-
mulacao de capital pela classe cafeicultora, ocorreu
de forma lenta em relacdo a outros estados do pais.
A maioria da populacao vivia no campo e a economia
era basicamente sustentada na agropecuaria. Econo-
micamente o Rio Grande do Norte era considerado um
estado periférico fornecedor de matéria-prima. Dessa
forma, ainda que incipiente, seu processo de indus-
trializacado era direcionado a exportacdo de produtos
primarios.

Para avancar na cultura industrial, ainda que em-
brionaria nesse periodo, era necessario ensinar o ofi-
cio para a “mao-de-obra”. Nessa conjuntura surge, em
1914, a primeira Escola de Aprendizes e Artifices na
cidade de Natal (RN), situada a rua Presidente Passos.
Posteriormente, essa escola passa a se denominar Li-
ceu Industrial, sendo transferida para a Avenida Rio
Branco.

Desde seu surgimento essa modalidade de ensino
carrega a marca social de alternativa para a insercao
da classe trabalhadora (a pobre), historicamente des-
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provida de uma educacao de qualidade. Essa caracte-
ristica é notoéria até nos tipos de cursos inicialmente
ofertados: sapataria, marcenaria, funilaria e alfaiata-
ria. Visivelmente esses cursos estdo voltados para for-
macao de pessoas a engrossar as filas das unidades de
producao industrial.

Podemos inferir que a Escola de Apren-
dizes e Artifices surge como proposta
de ambito social e ndo econémico, para
suprir a demanda desvalida daqueles
que naturalmente estavam excluidos do
cenario politico-econémico dominante,
mas que necessitavam de uma profissao
que ao menos lhe dessem as condicoes
de subsisténcia. Inferimos que o cara-
ter era assistencialista. Ja o fator eco-
noémico, caracterizado pela traducao da
forca de trabalho inserida no mercado
produtivo, constituiu-se em mera conse-
quéncia, uma vez que nao trouxe consigo
repercussoes para a economia produti-
va, geradora de receita fiscal e de renda
agregada, nem municipal, nem estadual

(MEIRELES, 2010, p. 57).

O florescimento da Escola de Aprendizes e Artifi-
ces/Liceu Industrial conforma ainda a intencao do Rio
Grande do Norte, governado nesse periodo por Alberto
Maranhéo e seu sucessor, o desembargador Ferreira
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Chaves, em incentivar a industrializacao potiguar. Para
isso, foram utilizados mecanismos como a isencao de
cinquenta anos de impostos para a fundacao de fa-
bricas no referido estado. Além de aquecer o processo
de industrializacado potiguar, essa medida, ao priorizar
a implantacdo de manufaturas de cascas de mangue,
ferro, couro, acucar e fabricas de fiacdo, tecelagem, es-
tamparias e cordoaria, tencionava criar oportunidade
para absorcao da forca de trabalho formada no Liceu
Industrial. Mesmo assim, nesse periodo predomina-
vam as pequenas unidades de producao, quase arte-
sanais; somente a partir de 1960 é que ocorre de fato a
implantacao de industrias no estado.

De acordo com Pegado (2010), aproximadamente
em 1942, em meio a Segunda Guerra Mundial, o Li-
ceu passou a ser designado Escola Industrial de Natal,
fruto das fortes repercussoes desse contexto historico
para o Brasil e, em particular, para o Rio Grande do
Norte. Foi nesse periodo que o pais cortou relacdes di-
plomaticas com os paises do eixo Alemanha-Italia-Ja-
pao, e os americanos consolidaram seu quartel general
na Base Aérea de Parnamirim Field, a época perten-
cente a Natal.

A mudanca nao se restringiu a nomenclatura da
instituicao, mas foi também de ordem estrutural, com
a promulgacao da Lei Organica do Ensino Industrial
em 30 de janeiro de 1942. Em continuidade, como afir-
ma o Plano Politico-Pedagogico do IFRN (2012), as ofi-
cinas foram convertidas em cursos basicos de primeiro
ciclo, os quais foram estruturados em quatro secoes:
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trabalhos de metal; indGstria mecanica; eletrotécnica; e
artes industriais.

Nesse interim, dentre as metamorfoses estruturais,
uma teve forte destaque: a conquista de autonomia ad-
ministrativa, didatica e financeira das instituicées que
ofertavam ensino profissional e técnico, a partir da
transformacao delas em autarquias, pela lei federal n°
3.552, de 16 de fevereiro de 1959. Com isso, tais institu-
tos evoluiram a fim de se tornarem instituicoes federais
que ministrariam cursos técnicos de nivel médio.

E possivel que a criacao da Superintendéncia do De-
senvolvimento do Nordeste (Sudene) — o que proliferou
grandes obras encampadas pelo governo e, consequen-
temente, criou oportunidades dando origem a carreiras
técnicas especializadas — tenha motivado essa reorga-
nizacao estrutural da Escola Industrial norte-rio-gran-
dense, pois diante desse contexto foram criados cursos
voltados a formar técnicos que pudessem ser absorvidos
nas obras do governo federal.

Percebemos que a trajetoria historica da educacao
profissional e tecnolégica € marcada por diversas osci-
lacbes e mudancas. A nova nomeacao, Escola Técnica
Federal do Rio Grande do Norte (Etfern), ocorreu em
meio a enredo de acontecimentos efetivados pela situa-
céo politica ditatorial. Na ditadura irrompida no Brasil,
a educacao foi orientada para servir de alavanca para o
desenvolvimento e como instrumento de transmissao da
ideologia desse governo autoritario. Com isso, mais uma
vez ocorreu uma variacdo na nomenclatura da institui-
cao. O novo nome, efetivado em 1968, passa a ser Escola
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Técnica Federal do RN (Etfern), mudanca postulada pela
portaria ministerial n® 331, de 16 de junho de 1968, e
mantida até o inicio dos anos de 1990.

Nao se tratava apenas de uma substituicdo de no-
menclatura. Segundo Camelo e Moura (2010), foi nessa
fase que as reformas educacionais conduzidas pela po-
litica autoritaria da ditadura repercutiram nas escolas
técnicas federais, as quais se tornaram referéncia na es-
trutura educacional brasileira, em funcao do reconheci-
mento da sua caracteristica de formacao para o mundo
do trabalho e pela qualidade de suas instalacoes, bem
como do quadro docente.

Como Escola Técnica do RN, a instituicdo passou a
ministrar somente o ensino profissional de nivel técnico.
De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do
IFRN (2012), com a (re)definicdo do segundo grau como
ensino profissionalizante obrigatorio, prevista na lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, a Etfern passou a se
ocupar exclusivamente do ensino técnico profissionali-
zante de segundo grau.

No periodo de redemocratizacao do pais a Etfern pro-
moveu discussoes internas pujantes no que se refere as
transformacdes curriculares. A despeito de a proposicao
de novas configuracoes curriculares buscar atender as
correntes demandas do mundo do trabalho, ao mesmo
tempo, vislumbrava a perspectiva da formacao integral.

A ETFRN, em 1995, despontou com uma
proposta curricular inovadora na pers-

pectiva da formacdo omnilateral e da
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educacao politécnica. Essa proposta,
resultante de um processo de constru-
cao coletiva e historicamente demarca-
da como o primeiro projeto politico-pe-
dagogico institucional, consolidou-se
em um projeto curricular de referen-
ciais histérico-criticos, com principios
filos6ficos emancipatérios e de ten-
déncia pedagogica progressista (IFRN,
2012b, p. 24-25).

Na trilha de construcodes e reconstrucoes da edu-
cacdo profissional no Rio Grande do Norte, seguindo
o percurso histérico, a Etfern foi mais uma vez trans-
formada. Assim, por meio da lei n® 8.948, de 8 de
dezembro de 1994, foi criado o Sistema Nacional de
Educacao Tecnologica e a Etfern passou a ser desig-
nada Centro Federal de Educacao Tecnolégica do Rio
Grande do Norte (Cefet-RN). Essa mudanca se efetuou
perpassada pelo cenario de reestruturacao socioecono-
mica instalado na sociedade e politica brasileira, pano-
rama que precipitou mais uma reformulacao do ensino
tecnologico, a qual, por sua vez, ocasionou a transicao
das escolas técnicas em centros federais. A partir dis-
so, a educacao profissional e tecnolégica passou a ser
(reJorganizada para atuar nos trés niveis (basico, técni-
co e tecnologico), como também no ensino médio. So-
ma-se a esses niveis, em 1998, o ensino tecnologico de
terceiro grau. Atualmente, a instituicdo oferta diversos
cursos superiores, em varias areas do conhecimento.
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Todavia, a politica voltada a integrar o pais ao capi-
talismo globalizado, fortemente conduzida pelas ideias
neoliberais, gera reflexos na educacao profissional, em
particular nos Cefet, a partir de cortes de verba, o que
ameaca o funcionamento regular da instituicao no Rio
Grande do Norte.

Embora o contexto fosse regressivo do ponto de
vista dos recursos, a era de transferéncia da Etfern
para o Cefet obteve um avanco importante no senti-
do da interiorizacdo quando da criacao da Unidade de
Ensino Descentralizada de Mossoré (Uned-Mossord),
inaugurada em 29 de dezembro de 1994.

Dez anos apos a criacao da Uned-Mossoro, o gover-
no Lula, que retoma a ampliacdo da rede tecnologica
de educacao e fomenta a constituicao de outras uni-
dades de ensino, possibilita a implementacao de mais
trés unidades de ensino no Rio Grande do Norte: na
Zona Norte (Natal), em Ipanguacu e em Currais Novos,
campi criados na primeira fase da expansao.

Logo depois, os Cefet sdo transformados em
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN) nos termos da lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, configuracdo da
instituicao que perdura até os dias atuais.

Esse processo, uma vez criada a rede
federal de educacdo profissional, cien-
tifica e tecnolégica, constituiu-se em
elemento de redefinicao do sistema de

ensino brasileiro. Reforcou, por outro
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lado, a autonomia administrativa, patri-
monial, financeira, didatico-pedagobgica
e disciplinar dessas instituicoes educa-
tivas, além de imprimir a equivaléncia as
universidades federais, no que se refere
as disposicoes que regem a regulacao,
a avaliacdo e a supervisdo das institui-
coes e dos cursos de educacao superior

(IFRN, 2012b, p. 27).

No inicio de 2009, deu-se andamento a segunda fase
do projeto de expansao e, como ja dissemos, foi nessa
continuidade que o campus Macau do IFRN se tornou
realidade. Outros cinco campi foram igualmente insti-
tuidos e localizam-se nos municipios de Apodi, Caico,
Jodao Camara, Pau dos Ferros e Santa Cruz. Na mesma
fase ocorreu a efetivacdo de mais um campus em Natal
(Cidade Alta) e trés no interior do estado: Nova Cruz,
Parnamirim e Sao Gong¢alo do Amarante.

A expansao da rede federal de educacao no Rio
Grande do Norte foi pautada, dentre outras diretrizes,
na interiorizacdo da modalidade de educacéo profissio-
nal. Dessa forma, no momento atual o estado potiguar
dispoe de 21 campi do IFRN: Apodi, Caico, Canguare-
tama, Ceara-Mirim, Currais Novos, Ipanguacu, Joao
Camara, Macau, Mossord, Natal-Central, Natal-Cidade
Alta, Natal-Zona Norte, Nova Cruz, Parnamirim, Pau
dos Ferros, Santa Cruz, Sao Goncalo do Amarante, Sao
Paulo do Potengi e Educacao a Distancia, além de dois
campi avancados: Lajes, vinculado administrativamen-
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te ao campus de Jodo Camara; e Parelhas, extensao do
campus Currais Novos.

Foi por meio dessa vertente de interiorizacdo que
o campus Macau se tornou realidade, figurando entre
os mais recentes campi construidos. Sua constituicao
€ contigua ao processo historico de desenvolvimento da
educacado profissional no Brasil, por conseguinte, suas
caracteristicas técnicas, politicas e pedagogicas sao per-
meadas e determinadas por esse processo.

Nessa direcdo, em quase oito anos de existéncia o
direcionamento politico e pedagogico do campus Macau
€ apoiado nos mesmos fundamentos que sustentam os
conceitos de educacao profissional e tecnologica, ou seja,
uma formacao técnica voltada a atender as demandas
de um mercado de trabalho escasso na regiao de Macau.

Como em grande parte da rede de Institutos Fede-
rais de Educacao, o curriculo do IFRN campus Macau
prioriza a formacao técnica profissional, definida na
Organizacao Didatica (2012) como sua funcao social.
Assim, € reconhecido pela comunidade escolar como
referéncia em educacdo e formacao para o trabalho.
E verdade também que os documentos normativos do
IFRN exprimem o comprometimento da instituicdo com
a formacao humana integral, contudo, esse aspecto &
desenvolvido dentro dos parametros burgueses/conser-
vadores.

Curiosamente, mas nao por acaso, na
sociedade burguesa, essa formacéao inte-

gral também a inclui [sic] a preparacao
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para o trabalho. Quando, porém, essa for-
macao é desnudada dos seus elementos
superficiais e ideologicos, deixa ver que
ela nada mais é do que a formacdo de
mao-de-obra para o capital. Como o ca-
rater de mercadoria da forca de trabalho
nao é questionado, antes é tomado como
algo natural, entdo essa parte da prepara-
cao “integral” nada mais € do que a trans-
formacédo do ser humano em mercadoria
apta a atender os interesses da reprodu-

cao do capital (TONET, 2006, p. 13).

Entretanto, para corresponder ao conceito de edu-
cacdo que defendemos, deve ficar claro nosso reco-
nhecimento de que, concordando com Tonet (2006),
a funcao social das instituicoes de ensino € viabilizar
aos individuos a apreensdo dos conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para se tornarem
membros do género humano. De pronto, uma formacao
integral real, a partir dessa compreensao, implica estar
direcionada a emancipacdo humana. Em outras pala-
vras, pressupoe estar orientada a dissociar o discurso
da igualdade da realidade concreta da desigualdade,
pois a sociedade capitalista naturaliza aquela no plano
das ideias, no abstrato, ao mesmo tempo que cultiva
esta, para a propria sobrevivéncia, na arena do que ha
de concreto na vida social. Por isso, € fundamental que
a formacao integral esteja voltada a nos fazer perceber
que “a desigualdade real e a igualdade formal nao sao



Aline Muras de Oliveira Pino

dois momentos separados, mas partes de uma mesma
e incindivel totalidade” (TONET, 2006, p. 17).
Tomando por base ainda os pensamentos de Tonet
(2006), assumimos a vertente de que uma educacao
integral é capaz de fornecer grandes contribuicdes na
formacéao de individuos comprometidos, teorica e pra-
ticamente, com a construcdo de outra sociabilidade,
pois a emancipacao humana s6 pode se realizar para
além dessa forma em que esta organizada a sociedade
nos dias atuais, portanto, € preciso transforma-la.
Tamanha mudanca demanda participacdo ativa
dos sujeitos nas lutas sociais, sobretudo as que este-
jam articuladas com a transformacao radical dessa so-
ciedade. “Isto porque, como dizia Marx, as ideias ape-
nas transformam a mente, o que certamente € muito
importante. Mas, para que transformem a realidade, €
necessario que elas se tornem forca material e isso se
da através da acao pratica” (TONET, 2006, p. 21).
Uma educacao que preserve a formacao integral
pode instigar os individuos a participar ativamente das
lutas sociais, assim como abre espacos para que os
movimentos sociais estejam presentes no campo edu-
cacional, contribuindo com as atividades pedagoégicas.
Uma articulacao imprescindivel para o fortalecimento
de ambos.
Nessa perspectiva de formacdo humana integral,
é imperativo pensar os espacos de educacao formal,
e aqui nos referimos especialmente aos de educacao
profissional e tecnolégica, para além de apenas uma
dimensao da vida humana, o trabalho assalariado. A
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partir do entendimento de Oliveira (2012), a educacao
escolarizada é um momento, nao Unico, mas funda-
mental para pensar coletivamente e agregar varias di-
mensoes da vida social e todas as exploragoes e opres-
sdes as quais sdo submetidas a classe trabalhadora.
Em consequéncia, € um tempo/lugar oportuno ao
exercicio de reconhecimento das opressoes e resistén-
cias que marcam grupos sociais como mulheres, ne-
gros/as, pessoas com deficiéncia, comunidade LGBT.

Enfim, pensar a formacao integral requisita a or-
ganizacao politico-pedagdgica da educacado no sentido
de valorizar as diferencas e o respeito a diversidade.
De forma particular trataremos sobre a diversidade se-
xual no IFRN campus Macau.

A natureza de autarquia publica faz com que, na
maioria das vezes, as atividades do curriculo acadé-
mico no Instituto sejam organizadas e sistematizadas
tomando por base regulamentos, portarias e normati-
zacbes da instituicdo. Com isso, é relevante explorar
como a diversidade sexual € tratada ou nao nesses do-
cumentos.

O IFRN campus Macau tem como referéncias regu-
lamentares do ensino a Organizacao Didatica e o Plano
Politico-Pedagogico (IFRN, 2012a, 2012b), para o dire-
cionamento das atividades académicas a serem desen-
volvidas. Em ambos, a diversidade é apontada como
principio. Na Organizacao Didatica encontramos duas
breves referéncias ao termo:
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Art. 3°. O IFRN, em sua atuacéo, deve pro-
mover uma formacéo pautada numa visao
humanistica e ancorada nos seguintes

principios: [...]

VI. inclusdo social quanto as condicoes
fisicas, intelectuais, culturais e socioeco-
nomicas dos sujeitos, respeitando-se sem-
pre a diversidade (IFRN, 2012a, p. 8, grifo

Nnosso);

Art. 13. O curriculo, no IFRN, esta fun-
damentado em bases filoséficas, episte-
moloégicas, metodolégicas, socioculturais
e legais, expressas no Projeto Politico-Pe-
dagogico Institucional, e, a partir de uma
concepcao de sociedade, trabalho, cultura,
educacao, ciéncia e tecnologia e ser huma-
no, € norteado pelos seguintes principios:
[...] incluséo social, respeitando-se a diver-
sidade quanto as condicgoes fisicas, inte-
lectuais, culturais e socioeconémicas dos

sujeitos (IFRN, 2012a, p. 11, grifo nosso).

A Organizacao Didatica faz referéncia a diversida-

de em sentido amplo, baseando esse conceito no res-

peito a “diferenca”. Contudo, ndo deixa explicito que

contempla a diversidade sexual (orientacdo sexual e

identidade de género). A forma como o documento se

refere a diversidade contribui para a invisibilidade dos
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grupos de estudantes LGBT, o que traz impacto quanto
as possibilidades de exposicao e dialogo sobre ques-
toes que envolvem esse grupo em particular.

As ideias sobre diversidade no Plano Politico-Pe-
dagogico, da mesma maneira que na Organizacao Di-
datica, sao expressas como sinénimo de diferentes
culturas, racas, religides, condi¢cdes socioeconomicas,
porém, sem nomear a dimensao da sexualidade e iden-
tidade de género.

Na escola (espaco social multicultural,
integrador e sistematizador dos conhe-
cimentos, construidos, historicamente,
pela humanidade), a diversidade esta,
intrinsecamente, ligada ao curriculo,
uma vez que o processo educativo envol-
ve aspectos diversos (étnicos, culturais,
raciais, religiosos, politicos, territoriais,
socioeconémicos, fisicos e comportamen-
tais, entre outros) que interferem, dire-
tamente, na formacdo humana (IFRN,

2012b, p. 65).

Embora nao seja explicitamente nomeada, pode-
mos perceber nas entrelinhas textuais do documento,
que descreve o posicionamento politico-pedagogico da
instituicdo, mencoes pontuais a uma pratica educativa
de tolerancia as diferencas e repudio a todas as formas
de discriminacao como desenvolvimento de um dos
principios pedagogicos que € o respeito a diversidade.
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esse respeito materializa-se na acao
educativa, sobretudo na relacao entre
educadores e estudantes em sala de
aula: a forma de se conceber a educacéao
e o papel do educador e do educando no
processo de construcao do conhecimen-
to; a relacao de respeito entre os envol-
vidos nesse processo; o estabelecimento
de uma relacao que prima pelo respeito
a pessoa humana e pela inclusao de to-
dos; o reconhecimento da singularida-
de e das diferencas existentes entre as
pessoas e entre os grupos; o respeito ao
direito de cada individuo em uma socie-
dade democratica; a convivéncia com
diferentes opinides sobre a realidade e
diferentes visées de mundo; o respeito
aos valores e as crengas; o exercicio da
tolerancia e da mediacao dos conflitos;
e o repudio a todo tipo de discriminacao

(IFRN, 2012b, p. 66).

A Unica referéncia direta a diversidade sexual no

Plano Politico-Pedagoégico € apontada ao exprimir um

dos aspectos do perfil docente e, portanto, as respon-

sabilidades para com essas questdes aparecem de for-

ma individualizada e personificada, como posiciona-

mento profissional pessoal, ndo institucional, quando

se espera do/a professor/a:
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g) posicionamento pedagégico adequa-
do as diferencas e a diversidade, no que
se refere, entre outros tracos, a classe
social, a etnia, ao género, a orientagcdo
sexual, & geracdo/idade, ao territério, a
religido, a cultura e a visdo de mundo

(IFRN, 2012b, p. 88, grifo nosso).

Podemos perceber que nesses documentos os te-
mas que possibilitam pensar sobre as varias dimen-
soes da vida social, imprescindiveis para uma forma-
cao integral e humana, possuem pouco ou nenhum
espaco de teor pedagogico curricular. Sao, contudo,
tratados na instituicdo como temas transversais, a
partir de nucleos de estudos e pesquisas, por exemplo,
o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigena (Nea-
bi),’ e o Ntuicleo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Género e Diversidade (NEGéDI),?° ou como consequén-
cia de acoes pontuais por parte de professores/as que
buscam debater tais assuntos nas aulas.

No IFRN campus Macau, por exemplo, faltam acdes
direcionadas ao debate sobre diversidade sexual, mes-

19 O Neabi € um grupo de trabalho legalmente instituido no IFRN e respon-
savel por fomentar agdes de natureza sistémica no ambito do tripé ensino, pesqui-
sa e extensdo, com vistas a promover politica e pedagogicamente a valorizagdo
das diferentes manifestagdes culturais de etnias e segmentos sociais, preservando
o direito a diversidade. E composto por um nuicleo central e varios outros, um em
cada campus.

20 O NEGEéDi, localizado no IFRN-Natal Central, promove estudos e pes-
quisas na area da educagao com foco nas questbes de género e diversidade.
Constitui-se como espago que congrega discussdes sobre género e diversidade no
contexto das praticas educativas, educagao popular, movimentos sociais, politicas
publicas, direitos humanos e feminismo.
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mo de forma transversal. Por isso, os/as estudantes
propuseram incluir na pauta académica a abordagem
de assuntos direcionados a discussao de temas perti-
nentes a estudantes LGBT.

Eu acho que os professores deveriam é...
trazer ou fazer projetos LGBT aqui no ins-
tituto na intencdo de... de mostrar que o
instituto se preocupa e quer pelo menos,
quer correr atrds disso junto com todos
aqui. Porque ja que eles apoiam, nessa
questdo de se aceitar, entdo eu acho que
seria bacana pegar na mdo e ir a frente
num projeto, ampliar, ampliar esse bauzi-

nho pra uma coisa gigante (Felix).

Eu acho que poderia ser falado mais. Ser
palestrado algumas vezes que falassem
mais sobre isso. Eu acho que ajudaria

bastante (Natalia).

Saber como se desenvolve a experiéncia de estu-
dantes, particularmente LGBT, conhecer suas dificul-
dades é uma atividade fundamental a ser desenvolvida
pela escola com o objetivo de fomentar a formacao in-
tegral, além de ser um fator primordial para a busca
por uma educacao nao heterossexista e voltada para a
emancipacdo humana. Nessa perspectiva, € substan-
cial a abertura de momentos e espacos que tencionem
ampliar o diadlogo e politizar as reflexdes.
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3.3 Servico social na educacéao: assisténcia estudantil
como politica de permanéncia

A atuacao profissional de assistentes sociais em
instituicoes de educacao formal ganhou maior noto-
riedade na década de 1990, no entanto, ha presenca
do servico social na area da educacdo desde os anos
de 1930, quando da constituicao socio-histérica da
profissdo. Desde essa época o servico social vem cola-
borando com a efetivacao do direito social a educacao
publica.

Entre as décadas de 1930 e 1940 surgem as pri-
meiras iniciativas de politicas de assisténcia ao estu-
dante, que Kowalski (2012) correlaciona com a ten-
tativa de regulamentar auxilios estudantis no ensino
superior durante o governo Getalio. Em 1931 ocorria
um processo de reforma e organizacao de uma politica
nacional de educacao, e como acao concreta foi aberta
a Casa do Estudante do Brasil.

Na década seguinte a assisténcia estudantil no
Brasil passa a ser legalmente instituida, com carater
de obrigatoriedade na Constituicao Federal de 1946,
e fundamentada, a comecar da primeira formalizacéo,
na premissa de oferecer melhores possibilidades de
permanéncia no processo de ensino formal a estudan-
tes cuja condicao material de existéncia justificasse a
necessidade de atendimento por essa “politica”.

Nesse contexto, o servico social foi historicamente
chamado a desenvolver acdes, na area educacional, in-
clinadas ao gerenciamento e a execucao de atividades
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relacionadas a assisténcia estudantil, como forma de
conceder aos/as estudantes condicdoes que favorecam
a permanéncia e, dessa forma, contribuir para a
conclusao do curso.

No IFRN, a assisténcia estudantil foi implementa-
da inicialmente no ano de 1962, em consequéncia, de
acordo com o Plano de Assisténcia Estudantil (2010),
do estabelecimento do Servico Social Escolar na insti-
tuicdo — nesse periodo chamada Escola Industrial do
Rio Grande do Norte. Consiste em um programa es-
truturado a partir do principio de integrar o processo
educativo nas perspectivas do ensino, da pesquisa e
da extensao.

Nesse sentido, nos, assistentes sociais, nos inse-
rimos na politica de educacao e, por meio da mobi-
lizacdo das dimensbdes que compodem o arcabouco de
conhecimentos e principios proprios da profissao, tra-
balhamos na e pela defesa da concretizacdo da edu-
cacdo publica de qualidade como um direito social, e
a assisténcia estudantil pode contribuir consideravel-
mente para sua efetivacao.

Nao obstante, essa é uma responsabilidade que
apresenta ao servico social um conjunto de desafios
sobre os quais devemos refletir, discutir e para os quais
precisamos encontrar as melhores possibilidades en-
quanto categoria profissional, a fim de que possamos
construir subsidios para concretizar a educacao que
defende o nosso projeto ético-politico profissional, uma
educacdo emancipadora, aliada as lutas sociais na
transformacédo para outra sociabilidade.
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Os principais desafios que se materializam em
demandas ao servico social na educacao, a partir do
nosso entendimento, sdao: necessidade de ampliar as
discussoes sobre servico social na educacédo, funda-
mentada no aprofundamento do acimulo de conheci-
mentos teorico-metodolégicos aliados ao compromisso
ético-politico e a qualificacdo técnico-operativa; supe-
racao do conceito de “igualdade de oportunidades”, o
qual perpassa os principios da assisténcia estudantil,;
repensar o conceito de vulnerabilidade social®*! que traz
o proprio Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(BRASIL, 2010).

Na época atual, a maior parte de assistentes so-
ciais que trabalha em instituicoes educacionais desen-
volve atividades de gestao e execucdo do programa de
assisténcia estudantil. Tendo isso em consideracéao,
essa deve ser uma discussdo central quando se trata
de avaliar nossa insercao na politica de educacéao, as-
sociada a um conjunto de reflexdes a respeito de qual
conceito de educacao o servico social legitima.

Nessa perspectiva, faz-se necessario adensar o de-
bate sobre assisténcia estudantil e como a estamos
operacionalizando. Tal debate deve destacar de forma
central o pensamento do avanco em direcao a efeti-
vacao da assisténcia estudantil como uma politica de
concretizacdo do direito social a educacao publica de

21 Utilizaremos a expressao “vulnerabilidade social” por se tratar de ter-
mo utilizado pelas politicas publicas. No entanto, fazemos a critica de que essa
denominagéo objetiva invisibilizar e tornar mais complacentes expressdes como
“pobreza”, além de ter orientado politicas sociais promovidas por organismos inter-
nacionais como a ONU, o Banco Mundial etc.
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qualidade, e nao somente um programa, executado,
muitas vezes, como se fosse um programa de assis-
téncia social para estudantes em situacao de pobreza.

Com isso, evidenciamos a necessidade de ampliar
as perspectivas de efetivacdo do programa de assistén-
cia estudantil no que diz respeito a suas concepgoes de
insercao quase que exclusivamente fundamentadas no
conceito de “vulnerabilidade socioeconémica” (das po-
liticas sociais), ou seja, marcadas pela renda familiar.
Entendido dessa maneira, o conceito pode acarretar
a incompreensdo de outras determinacdes que con-
correm para a nao permanéncia, pois, conforme Au-
xiliadora e Oliveira (2003), subtrai a possibilidade de
entender com clareza o contexto estrutural da sociabi-
lidade em que vive o/a estudante ao nao problematizar
as contradicdes e desigualdades sociais enfrentadas.

Portanto, ainda que a assisténcia estudantil tenha
o objetivo de possibilitar a condicao de permanéncia,
ela esta centrada em programas diretamente ligados a
oferta de condicoes materiais. Logo, pensar assisténcia
estudantil e concebé-la apenas a partir do conceito de
insercdo em programas € reafirmar que a “vulnerabi-
lidade” se apresenta unicamente a partir do ndo aces-
so a certos recursos materiais, ilnicos determinantes
para a evasao. Por consequéncia, muitas vezes se des-
consideram outros elementos que concorrem para a
nao permanéncia na escola, como violacao de direitos,
situacoes de risco, LGBTfobia.

Outro aspecto que merece reflexdo é o conceito de
igualdade de oportunidades, incorporado pela assis-
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téncia estudantil a partir dos principais dispositivos
que preconizam o direito a educacao, por exemplo, o
ECA, em cujo artigo 53, inciso I, estabelece que deve
ser assegurado a crianca e ao adolescente “igualdade
de condicoes para o acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1990).

Ja abordamos a igualdade de oportunidades an-
teriormente, porém retomaremos aqui essa concepcao
para estabelecer uma relacdo mais préoxima a discus-
sdo sobre assisténcia estudantil. Conceito liberal de
mascaramento das desigualdades gestadas pela so-
ciabilidade do capital, essa falacia dissemina e busca
naturalizar a ideia de que os dispositivos, como as po-
liticas de acdes afirmativas, fornecerdo a prerrogativa
de equiparacao social aos individuos para que possam
se mover no cotidiano da vida social em “igualdade de
condicoes”.

Nessa logica, a assisténcia estudantil, a partir de
seus programas, enseja o objetivo de democratizar as
condicoes de permanéncia e conclusdao dos estudos
com €xito. O Programa Nacional de Assisténcia Estu-
dantil (Pnaes) € uma conquista importante, advinda
de reivindicacdes dos movimentos sociais em favor do
direito a uma educacao publica de qualidade, repre-
sentando um marco historico na area de assisténcia
ao estudante (BRASIL, 2010). Portanto, entendemos
ser imprescindivel sua ampliacdo para uma politica de
permanéncia e éxito, baseada no enfrentamento das
desigualdades em todas as dimensodes e considerando
os diferentes niveis de escolarizacao.
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Por conseguinte, os principais desafios para a rea-
lizacao de uma politica efetiva de permanéncia, entre
outros, € sua implementacdo em todos os niveis de
ensino, abrangendo escolas municipais e estaduais,
e também o atendimento as diversas demandas ori-
ginadas pelo acesso. E quando enfatizamos “diversas
demandas” queremos fortalecer a perspectiva da as-
sisténcia estudantil para além dos recursos materiais,
mas ligada a outras dimensodes que interferem na per-
maneéncia, como a LGBTfobia no espaco escolar.

Com isso, nods, assistentes sociais, enquanto pro-
fissionais que executam os programas da assisténcia
estudantil, temos condicoes de fornecer uma impor-
tante contribuicao no sentido de consolidar a assistén-
cia estudantil como direito social, rompendo o estigma
do favor, da tutela ou do assistencialismo, assim como
podemos fortalecer a articulacdo entre a politica de as-
sisténcia estudantil e outras politicas publicas, através
de um trabalho continuo e sistematico.

A vista disso, é fundamental que o servico social
na educacdo se proponha a ultrapassar o horizonte
de uma assisténcia estudantil unicamente executora
de programas para uma verdadeira politica de
permanéncia, na qual a mobilizacado das dimensdes
técnico-operativa, teorico-metodolégica e ético-politica
que compdem a instrumentalidade da nossa profissao
contribua efetivamente na garantia do direito a uma
educacao de qualidade, laica e nao heterossexista.
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3.4 Interlocucoes da expressao da diversidade e
garantia de direitos de estudantes LGBT no IFRN
campus Macau

3.4.1 Diversidade sexual e garantia de direitos de
estudantes LGBT no IFRN campus Macau

O espaco escolar € uma arena de constantes dis-
putas por meio das quais se (re)constréi uma cultu-
ra hegemonica, que tem como base as relacdes so-
ciais produzidas e reproduzidas historicamente com
o desenvolvimento da materialidade da vida. Nessa
perspectiva, o cotidiano escolar e os procedimentos
pedagogicos curriculares se desdobram também no
fortalecimento das diferencas, das hierarquias e, pin-
cipalmente, do heterossexismo.

E nesse espaco que os/as discentes se inserem, ou
seja, dentro de uma instituicao de ensino profissional
e tecnologico, com atividades académicas voltadas a
uma formacao técnica para o mercado de trabalho em
detrimento de outras que possibilitem compreender
elementos propiciadores da formacdo humana, o que
tende a acentuar caracteristicas classistas e heteros-
sexistas.

Neste topico, conheceremos a perspectiva de estu-
dantes sobre a expressao da sexualidade e a garantia
de seus direitos no IFRN campus Macau. Tais estu-
dantes trazem consigo uma identidade socialmente
construida, sobretudo a da sexualidade, com base em
vivéncias anteriores ao ingresso no referido Instituto.
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Diante disso, abordaremos essas construcoes sob a

otica dos momentos de “descoberta”.

acho que quando tinha 17, 17 anos, co-
nheci... alids peguei amizade com um ra-
paz que desde que a gente pegou amizade
ele falava: Felix, eu quero ficar com vocé.
E eu falava ndo, ndo curto, néo gosto. E
uma fracdo de, ndo de segundos, mas
quando passou-se um tempo, ndo muito
tempo, me deu uma vontade imensa de
ficar com ele. Eu liguei pra ele. Ele mora-
va duas ruas da minha casa, na época.
Liguei pra ele e disse: eu vou ai. Fazer o
qué? Ficar com vocé. Cheguei e fiquei com
ele. Na hora que eu dei um beijo nele, eu
voltei correndo pra casa, foi muito explosi-
vo... Explosivo a sensagdo. Eu ndo sabia
o que dizer, o que fazer na hora [pausa].
Ai, meio que eu comecei a aceitar que eu

era... era gay. (Felix)??

tinha uma vizinha minha que eu do nada
ficava pensando nela, pensando de dia,
tudo, sonhava e era coisa, assim, que eu
ficava “que merda é essa? Como é que
pode? Nao, nao é possivel”... Ai eu via a

roda das minhas amigas, assim: “gue me-

22 Os nomes foram mantidos em anonimato, sendo substituidos por codi-
nomes escolhidos pessoalmente pelo/a estudante.
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»

nino bonitinho, aquele ali ndo sei o que...
e eu so0 achava mulher, eu ndo achava
homem nenhum bonito [...] Ai quando eu
tinha [...] 14 anos eu conheci a minha pri-
meira namorada e ela ndo sabia de mim,
era meio que, tipo, era s6 amizade, enten-
deu? [...] eu gostava do jeito dela e nédo
sei o que, ai foi quando a gente teve a pri-
meira... o primeiro rolo e eu comecei a ver,

cara eu gosto disso (Scott Pilgrim).

nos primordios eu sempre percebi que
tinha algo a mais, ndo so... eu ndo sen-
tia apenas atracdo pelas meninas e sim
pelos meninos também. Al foi que alguns
amigos meus disse [sic]: “Nao vocé ndo é
bi, vocé é gay”, eu disse “eu sou bi porque
eu sinto também atragdo por algumas me-
ninas, ndo sdo todas, mas isso me torna
bissexual [...] ndo é obrigatério sé porque
vocé td com um menino, vocé deixar de
ser bi para ser gay ou se vocé td com uma
menina deixa de ser bi para ser hétero”.
[...] a sociedade impée tanto pra vocé que
vocé é hétero que, foi tipo assim, quando
eu realmente percebi que eu era diferen-
te, entre aspas, diferente dos demais, eu
percebi, eu me via como se eu fosse gay,
sendo que eu realmente percebi que tinha

atracdo por ambos os géneros, entdo, foi
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mais ou menos como se eu ja soubesse que
eu ndo era igual, ndo era o padréo e isso
foi desde pequeno, ndo foi de agora, mas
que eu cheguei a me aceitar o que eu real-

mente sou foi ano passado (Andrea Mello).

Todos/as os/as estudantes afirmaram ter “desco-
berto” sua orientacdo sexual na infancia ou pré-ado-
lescéncia.?®* Como disse Andrea, “a sociedade impoe
tanto que vocé &€ hétero” que as pessoas cuja orien-
tacao sexual seja outra realmente necessitam “desco-
brir-se”; no entanto, descobrimo-nos diferentes, “fora
do padrao”, o que ndo é€ um processo simples nem facil.

Esse processo de “descoberta”, como pudemos per-
ceber nas falas, é sempre permeado por medos, ques-
tionamentos, duvidas produzidas por uma cultura
hegemoénica de uma sociedade patriarcal capitalista,
heterossexista, que nao da representatividade a outra
forma de vivéncia da sexualidade que nao seja a hete-
rossexual.

De acordo com Preciado (2009), uma série de me-
canismos familiares e educativos elimina o desejo ho-
mossexual do ponto de vista social. Constatamos isso
ao analisar, por exemplo, que no meio familiar frequen-
temente ha, desde a infancia, determinados comporta-
mentos e discursos nos quais se faz referéncia a rela-
cionamentos afetivos entre pessoas de sexos opostos, e
raramente — para nao dizer nunca — existe a referéncia

23 Apesar de Felix ter dado seu primeiro “beijo gay” aos dezessete anos,
afirmou “desconfiar” que seria gay desde a infancia.
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contraria, ou seja, entre pessoas do mesmo Sexo, Como
se essa possibilidade nao existisse.

Da mesma forma ocorre no ambito educacional, em
que os conhecimentos, sejam em disciplinas pedagogi-
camente instituidas ou nos espacos informais de apren-
dizado na escola, convergem para simbolizar apenas os
relacionamentos afetivos e/ou sexuais entre pessoas de
sexos opostos. Por isso, as pessoas LGBT compartilham
das mesmas reacoes de surpresa de Scott (“cara, eu gos-
to disso”) que exigem deliberada aceitacao, como afirma
Felix (“meio que eu comecei a aceitar que eu era... era
gay’).

Portanto, diante dos relatos fica evidente que eles/
elas, antes de ingressarem no IFRN, ja tinham vivenciado
a experiéncia de “descobrir-se”, embora tenha sido no
decorrer das experiéncias vividas na instituicdo que
vieram as confirmacoes, a formacédo da identidade ao se
reconhecerem em outros/as estudantes também LGBT.

Interessante ressaltar um discurso continuamen-
te presente no grupo de estudos Sociedade Colorida, o
de que, em relacao a vivéncias de “se aceitar” e até “se
descobrir”, o IFRN é um “paraiso”, pois de acordo com
alguns relatos, no referido Instituto € talvez o primeiro
momento em que muitos/as encontram pessoas que Vi-
venciam as mesmas questoes e, entdo, percebem que é
“normal”.

Nesse sentido, alguns/as estudantes concordam
que ha sim espaco para a expressao da orientacao se-
xual nos espacos da instituicdo. Quando questionada
sobre isso, Scott responde
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Sim|[...] A maioria dos professores, assim,
que eu Vi aqui dentro, sGo muito liberais,
eles ndo criticam. Porque ja aconteceu de
eu ver em outras escolas [...] ouvi mesmo
em outras escolas os professores falando
que nao pode, ja vi muita coisa, assim,
que ndo era pra eu ver... aqui ndo, aqui
as pessoas tipo respeitam cada um |...]
Tem a sua liberdade de expressdo, entdo
eles meio que tipo sao uma familia tam-
bém, o fato de eles ndo julgarem (Scott

Pilgrim).

Scott associa a questao da liberdade de expressar
a orientacdo sexual ao fato de os/as professores/as
nao proferirem comentarios LGBTfobicos na institui-
cao, como ela ja presenciara em escolas anteriores.
Cabe enfatizar que essa percepcao de Scott nao é rea-
lidade objetiva na maioria dos ambientes educacionais
do Brasil, como comprova a Pesquisa Nacional Sobre
o Ambiente Educacional no Brasil, realizada pela Se-
cretaria de Educacao da Associacao Brasileira de Lés-
bicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (AB-
GLT) no ano de 2016.

Como demonstra a Figura 1, é alta a frequéncia
com que foram ouvidos comentarios LGBTfobicos fei-
tos por professores/as ou funcionarios/as das insti-
tuicdes de ensino.
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FIGURA 1 - Frequéncia com que foram ouvidos comentarios LGBTfébicos

feitos por professores/as ou funcionarios/as da instituicao educacional

Fonte: ABGLT, 2016, p. 35.

10,4%
frecuentemente

4,1%

quase sempre

24,6%

asvezes

29,6%

raramente

30,9%

nunca

Evidenciando a existéncia de preconceito no am-

biente escolar, Henryque depoe:
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No momento eu consigo, mas ndo tan-
to. Porque o que eu vejo é assim, no meu
ponto de vista aqui na instituicdo a gente
encontra pessoas que ndo sdo totalmente
assim de mente aberta [...] que as vezes
acham que, tipo, “ah ele é homossexual,
vai estar me cobicando” |...]. As vezes o
aluno passa, assim, ah ele é homossexual,
entdo automaticamente eu vou tirar uma
brincadeirinha, trata ele como se fosse um
amigo assim chama ele disso ou daquilo
[...] em qualquer canto vai haver precon-
ceito e vai ter canto onde a gente vai se
sentir totalmente bem. Eu me sinto bem

no IFRN. Eu me sinto assim livre pra ser
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quem eu sou, mas as vezes tem hora que a
gente percebe que tal canto td uma pessoa
que ndo se agrada com jeito da pessoa que
ndo se agrada [sic]com jeito que vocé é... A

pessoa meio que se retrai (Henryque).

Henryque destaca outro aspecto, o das piadas e
“brincadeiras” de tom homofobico; uma possivel liber-
dade que ele diz sentir em expressar sua orientacao se-
xual esbarra no desconforto dos comentarios e olhares
de desaprovacao, entao “a pessoa meio que se retrai”.
Essa é uma realidade fortemente presente nas esco-
las, como indica a Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente
Educacional no Brasil no ano de 2016, quando apre-
senta a Figura 2.

FIGURA 2 - Percentagem de estudantes que fazem comentarios LGBT{obi-
cos na instituicao educacional

21.7%

amaioria

48.8%
alguns

29.5%

poucos

Fonte: ABGLT, 2016, p. 33.

Por um outro lado, ha estudantes que sofrem maior
repressao no ambiente familiar e na comunidade na
qual vivem, sem espaco para dialogo sobre a condicao
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de pessoa LGBT. Talvez por esse motivo encontrem na
escola certa abertura para conversar a respeito, o que,
em nossa analise, se da entre colegas e amigos/as.

Todos nés em si, que vive essa realidade,
que ndo pode viver ela em casa ou nem ao
menos tocar no assunto e aqui é como se
fosse um paraiso pra isso, entdo tem sim
um espago, mas eu acho que é mais um
espaco de didlogo do que um proprio es-
pacgo de habitar. Ou os dois. Mas inicial-
mente é mais um espacgo de didlogo que
vocé tem, essa seguranca de poder fa-
lar: “ah, eu sou isso. Ah eu gosto disso” e
nao ser criticado [...]. Porque as pessoas
daqui ndo se preocupam se vocé gosta de

garoto ou de garota (Felix).

E possivel, portanto, observar que a maioria dos/
as estudantes entrevistados/as considera o IFRN Ma-
cau um espaco onde tém liberdade para expressar
livremente a orientacado sexual. Todavia, foi interes-
sante perceber que nos primeiros encontros do grupo
de estudos chegavam sorrateiramente até a sala onde
seria desenvolvida a atividade. Bem perto da hora do
encontro, por vezes achavamos que nao compareceria
ninguém, mas na hora marcada eles e elas chegavam
aos poucos — esperavam até os corredores estarem li-
vres do transito de pessoas, para que nao fossem vis-
tos/as participando de um grupo considerado de gays,
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lésbicas e bissexuais. Talvez por isso falas como a de
Andrea Mello sejam representativas para pensar a vi-
sibilidade e o respeito as pessoas LGBT no espaco ins-
titucional da escola.

Na verdade, na minha opinido eu acho
que no Brasil nenhum LGBT tem como
expressar a sua opinido. Porque se al-
gum chegar a expressar sua opinido al-
gumas pessoas vdo vir com aquilo de sua
religido, outras com pensamentos que
realmente sdo homofébicos que ndo pre-
cisa nem da religido pra ter esse pensa-
mento. Entdo, pra mim eu acho que néo
tem como expressar em todos os locais.
Mas em questdo do IF eu acho que ele é
uma instituicdo que abrange muitas pes-
soas LGBTs e que deveriam ter mais visi-
bilidade (Andrea Mello).

Essa falta de visibilidade apontada por Andrea tem
conexdao com a relativa invisibilidade da diversidade
sexual nos documentos norteadores das praticas poli-
tico- pedagogicas do IFRN, o que reverbera na escassez
de atividades e ac¢oes praticas que provoquem debates
e reflexoes sobre o tema, até mesmo de forma transver-
sal. A propria arquitetura organizacional de uma ins-
tituicao de educacao profissional e tecnolégica dispoe
a execucao das atividades académicas totalmente vol-
tadas a formacao técnica cientifica, com a tnica finali-
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dade de aprendizado sendo a colocacdo no mercado de
trabalho. Dessa forma, indagamos sobre qual tempo,
quais momentos sdo reservados a fazer o estudante
refletir criticamente sobre as questdes que perpassam
a materialidade da vida cotidiana e opressoes sofri-
das, sejam em razao de cor, sexo, orientacao sexual ou
identidade de género.

Durante as atividades do grupo de estudos foram
abordadas tematicas que contemplavam reflexdes so-
bre essas opressoes e suas bases fundantes, bem como
o reconhecimento das identidades sexuais. A maioria
dos participantes nao tinha conhecimento sobre a di-
ferenca entre orientacdo sexual e identidade de género.
Foi fascinante vé-los/as descobrirem, com base nesses
conceitos, as proprias identidades.

Mais especificamente sobre orientacdo sexual e
identidade de género, seja por ndo haver organizacao
didatico-pedagogica ou pela escassez de outras ativi-
dades para abordar a tematica, o fato € que questoes
como as vivenciadas por Henryque, quanto ao senti-
mento de retraimento, ou o reconhecimento da falta de
visibilidade de estudantes LGBT por Andrea, poderiam
ser problematizadas em atividades pedagogicas.

Infelizmente, a falta de representacdo LGBT em
atividades pedagodgicas € um contexto concretamente
vivenciado nas escolas brasileiras, como demonstram
os dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Edu-
cacional no Brasil. Por meio deles, foi identificado que
mais da metade dos respondentes afirmam nao apren-
der sobre questoes LGBT em sala de aula.
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FIGURA 3 - Percentagem de estudantes que aprenderam sobre questdes
LGBT na sala de aula
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Fonte: ABGLT, 2016, p. 57.

E instigante o fato de as pessoas entrevistadas, de
forma unanime, afirmarem rapidamente que néo sofre-
ram ou sofrem preconceitos no IFRN campus Macau.
Sem embargo, quando questionados/as mais uma vez,
repentinamente alguns se lembraram de determinada
“situacao”, como foi o caso de Felix.

Eu cheguei a ter raiva porque as pessoas
costumam muito rotular, o que é normal,
ah, “ele é gay”. “Ele é gay, ndo va se apai-
xonar por ele.” Uma menina dizendo: ah,
amiga ndo vd se apaixonar por ele porque
ele é gay e tal. E eu ficava com raiva, sé
que eu ndo sei o motivo da minha raiva.
Mas acho... é porque eu acho que eu nun-
ca concordei com essa rotulagem, alids

nunca ninguém COTlCOT‘dOLL, mas como eu
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jé venho desde o ensino fundamental so-
frendo esses tipos de coisa [sic|, entdo eu
acho que pra mim tem uma marca bem

forte sobre isso (Felix).

Enquanto Felix indica o rétulo como manifesta-
cao de preconceito, Andrea relata um caso concreto
vivenciado no IFRN campus Macau, apos ser pergun-
tada pela segunda vez se ja havia sofrido preconceito
na instituicao.

Néo, eu ja. E inclusive, foi por aque-
las mulheres que eu acho que é as ter-
ceirizadas*, que elas passam de noite.
Eu tava beijando, acho que um rapaz, e
até umas amigas minhas que também
estavam se beijando, ai elas passaram e
comecgaram a soltar: Ndo sei o que, “Isso
ndo é de Deus”, que isso ndo é coisa que
se faca que tem outras pessoas de familia
que vém aqui. E qualquer pessoa que estd
expressando o0 seu amor, amor, pra mim
é amor e vocé chega ld e ouve uma coisa
dessas, pra mim isso é preconceito, nao é
nem pra ser pensado quanto mais falado

(Andrea Mello).

24 No IFRN, sado contratados/as por empresas terceirizadas os/as trabalha-
dores/as que realizam tarefas de limpeza e manutengéo, assim como os motoristas.
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Ressaltamos que as discussodes do grupo de es-
tudos sempre foram recheadas de depoimentos que
nitidamente expressavam vivéncias de situacdes pre-
conceituosas. Porém, algumas vezes a pessoa que re-
latava nao fazia a relacao com a ocorréncia de discri-
minacao ou preconceito naquela circunstancia; apos
o debate é que se criava a percepcao dessa dimenséo.

A pergunta inicial foi: vocé sofre ou ja sofreu pre-
conceito/discriminacao dentro da instituicao? Imedia-
tamente responderam “nao”. Quando questionados/
as de outra maneira, “vocé nunca foi alvo ou ouviu
piadas, comentarios homofébicos ou constrangimen-
tos em alguma situacao?”, alguns estudantes entre-
vistados/as recordaram as situacodes ja descritas.

Importa explorarmos aqui a dificil percepcao dos
preconceitos. E corrente associarmos o preconceito a
expressoes de violéncia fisica ou posturas de notavel
constrangimento publico, quando ha demonstracoes
explicitas de incompreensao do diferente.

Quando foram questionados/as sobre terem so-
frido ou nao preconceito, entendemos que os/as en-
trevistados/as buscaram em suas memorias aconte-
cimentos que continham agressoées fisicas ou verbais.
Contudo, quando na segunda pergunta o preconceito
foi relacionado a piadas e comentarios, surgiram algu-
mas declaracoes.

Outro fator a ser considerado é a falta de entendi-
mento do preconceito como constituinte de uma fon-
te de violéncia, quando ele discrimina e da margem
a praticas violentas de cerceamento, intimidacoes e
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constrangimentos, conforme Bandeira e Batista (2002).

Essa nao percepcao pode ser o principal elemento
para o siléncio, a ndo denuncia de situacées como a vi-
venciada por Andrea aos setores competentes da escola.
Infelizmente é comum estudantes LGBT néao se senti-
rem a vontade para comunicar esse tipo de evento aos
profissionais da instituicdo educacional. De acordo com
a Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no
ano de 2016, varios fatores concorrem para isso, desde
falta de confianca até vergonha, medo de represalias e
exposicao publica de ser uma pessoa LGBT.

Por outro lado, a pesquisa indica um percentual
amplo da frequéncia com que estudantes denunciam
incidentes envolvendo agressao e violéncia, incluindo
agentes familiares, como podemos observar na Figura 4.

FIGURA 4 - Frequéncia com que estudantes LGBT denunciaram incidentes

de agressao e violéncia

100% 1

para profissionais da para familiares
institugho oducacional (n=534)
(n=535)

Fonte: ABGLT, 2016, p. 44.
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As analises aqui apresentadas sobre liberdade de
expressar a orientacdo sexual e identidade de géne-
ro e sobre sofrer ou nao preconceito no IFRN cam-
pus Macau nos concede importantes subsidios para
apreender tais questdes articuladas a uma interpre-
tacao voltada para a garantia dos direitos de estudan-
tes lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
na instituicao.

Acontecimentos como os vivenciados por Henryque
e Andrea nas dependéncias da instituicdo de ensino
ferem o direito inalienavel de ir e vir, com intimidacoes
que possivelmente coibem os estudantes de transitar e
usufruir de um espaco publico. Henryque, por exem-
plo, sente-se retraido em permanecer em locais onde
provavelmente sera alvo de comentarios preconceituo-
sos, o que nao lhe confere liberdade para estar em to-
dos os espacos, 0s quais sdo, em principio, de convi-
véncia. Ele e talvez muitos/as outros/as estudantes
na mesma condicao tém o direito a transitar, estar e
permanecer em espacos publicos, cerceado pelo pre-
conceito, na qualidade de cidadaos.

Ademais, na condicdo de estudantes do IFRN, al-
guns de seus direitos como discentes, previstos na
Organizacao Didatica (2012), sao desrespeitados; por
exemplo,

V. utilizar as dependéncias de ensino do
IFRN, observando as normas que disci-

plinam seu funcionamento [...]
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XIII. ser considerado e valorizado em sua

individualidade;

XVI. ser respeitado em suas convicgoes e
diferencas, sem sofrer qualquer espécie
de preconceito quanto a raga, sexo, con-
dicdo sexual, nacionalidade, cor, idade,
religido, posicdo politica e social [...] (p-

76, grifo nosso).

Por outro lado, discentes que proferem esses ti-
pos de comentarios deixam de cumprir o seu dever
de “tratar com urbanidade e o devido respeito todas
as pessoas no ambito do IFRN”, incorrendo, inclusi-
ve, em faltas disciplinares como “IIl. ofender, provocar,
desacatar ou desrespeitar qualquer pessoa no ambito
do IFRN; IV. agredir fisica e/ou verbalmente qualquer
pessoa no ambiente do IFRN” (IFRN, 2012a, p. 76-77).

Quanto a isso, percebemos que a maioria dos/as
estudantes nao possui conhecimento sobre os contet-
dos dos documentos institucionais como a Organiza-
cao Didatica e Plano politico-pedagogico, ou seja, des-
conhecem formalmente seus direitos e deveres como
discentes do IFRN Campus Macau?>. O mesmo acon-
tece para os direitos conquistados pela comunidade
LGBT. Com excecdo de Andrea, que demonstrou estar
um pouco inteirada a respeito dessas questoes, raros/
as estudantes parecem conhecer ou ter informacdes

25 E temos indicios para acreditar que essa € uma realidade comum entre
estudantes do IFRN campus Macau.



Aline Muras de Oliveira Pino

sobre os direitos LGBT, como podemos comprovar em
algumas falas:

Ndéo, eu nunca li. Eu nem sei o porqué na
verdade, porque eu sou muito curiosa em
relagdo a isso. Ja quis muito saber, mas
nunca cheguei a pesquisar ou a... a pro-

curar saber (Natalia).

Eu acho que realmente eu ndo busco
muito, mas eu... eu valorizo a... a ideia
deles tarem [sic] ai e comecarem a ser

efetivados como deveria ser (Felix).

Com base nas observacoes realizadas, pondera-
mos que alguns elementos servem de coeficiente para
esse desconhecimento. Dentre eles, podemos elencar:
inexisténcia de discussodes sobre a tematica dentro ou
fora do espaco de educacao formal; auséncia de movi-
mentos LGBT em Macau e regido; e, principalmente, a
nao construcao ou formacao de uma identidade politi-
ca LGBT desses jovens.

Eu acho que garantir ndo é bem a pala-
vra, porque a partir do momento que eles
respeitam. Eles nédo acolhem. Podemos
dizer assim. Eles respeitam, né? Mas ndo

garante (Natalia).
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Nao sei se garante, mas o espago aqui é
gigantesco a favor... a favor da... do pra-
zer de vocé se sentir vocé mesmo com re-
lacdo a isso, os professores, os diretores,
eles passam isso, e sGo muito carinhosos,
carismdticos nessas questées, chegam
até debater, conversar e nunca engavetar
e esconder, ndo. Eles falam com naturali-
dade sobre isso, e eu acho isso muito ba-

cana (Felix).

Em face do exposto, pensamos ser relevante consi-

derar a construcao de um direcionamento institucional

que realmente se proponha a garantir direitos aos estu-

dantes LGBT no IFRN campus Macau e em todos os de-

mais campi. A propria Organizacdo Didatica ja aponta

uma acao, cujo objetivo € assegurar a permanéncia e o

éxito de estudantes; no entanto, ainda é preciso imple-

mentar na estrutura pedagogica da instituicao

praticas curriculares que fortalecam o
ambiente académico como espaco aco-
lhedor, colaborativo, estimulador, da
aprendizagem, sobretudo inclusivo, res-
peitando-se e valorizando-se cada sujeito
com suas especificidades. (IFRN, 2012a,
p. 48).

Propiciar um espaco organizacional “acolhedor” e

inclusivo, sobretudo aos estudantes que pertencem a
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grupos sociais historicamente dominados e oprimidos,
como o LGBT, exige uma politica educacional orienta-
da ao enfrentamento das discriminac¢oes materializa-
das e naturalizadas na esfera escolar.

Para tanto, demanda-se consolidar o papel da es-
cola para que seja reconhecida como um local segu-
ro, pois, de acordo com a Pesquisa Nacional Sobre o
Ambiente Educacional, a orientacdo sexual e a forma
como expressam seu género sdo os dois fatores mais
apontados por estudantes como causa para se senti-
rem inseguros/as na instituicao educacional, como
podemos constatar na Figura 5.

FIGURA 5 - Percentagem de estudantes que se sentem inseguros/as na

instituicdo educacional por causa de uma caracteristica pessoal
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Fonte: ABGLT, 2016, p. 28.

Nesse sentido, propiciar um ambiente educacional
nao hostil e que possibilite aos/as estudantes participar
plenamente na comunidade escolar configura um
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fundamento basilar para viabilizar a permanéncia e

contribuir na garantia fundamental a uma educacao

formal libertaria.

Os/as estudantes apontaram algumas propostas

que podem oferecer subsidios para pensar em acoes

voltadas a oportunizar o respeito e a valorizacao das

diferentes orientacdes sexuais e identidades de género,

como podemos confirmar em algumas falas.

era bom que tivesse projetos que mostras-
se [sic] para as pessoas que a gente...
minicursos, curta metragens e que pudes-
se mostrar pros alunos pra eles puderem
ver, ah, gay também ama, lésbica também
ama, travesti também ama, bi também
ama, para mostrar isso que, tipo, gente
vamos ser mais amdveis com as pessoas

porque eles sdo iguais a gente (Henryque).

bom... vou bater novamente nessa tecla da
visibilidade... uma semana, trés dias algo
que dé a visibilidade a essas pessoas, por-
que nos precisamos muito dessa visibilida-
de, que muitos saibam que a gente real-
mente existe. Entdo, é tipo, uma criagdo de
um evento ou uma semana, qualquer coisa
que realmente dé capacidade de visibili-
dade as pessoas LGBTs seriam de grande
ajuda aqui no IF, ndo sé nessa instituicdo,

mas nas demais (Andrea Mello).
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E patente que as acdes propostas convergem para
dois aspectos: conhecimento e visibilidade. Acreditamos
que estdo vinculados o conhecimento sobre as dimen-
sdes do ser LGBT, principalmente com base na pers-
pectiva do direito ao amor e a igualdade, e a promocao
da visibilidade, pois assim como o conhecimento é ca-
paz de fortalecer a visibilidade, o contrario também é
verdadeiro; por meio da visibilidade pode-se ampliar o
conhecimento sobre a diversidade sexual.

Nesse aspecto, entendemos que formalizar e con-
tinuar as atividades do grupo de estudos Sociedade
Colorida, porém de forma ampliada e articulada ao en-
sino, com algumas atividades inseridas no calendario
académico (por exemplo, uma Semana da Visibilidade
LGBT, como acontece no campus Macau com a Sema-
na da Consciéncia Negra), ja seria um grande passo
nessa direcao do conhecimento e da visibilidade.

Todas as reflexoes contempladas neste topico, com
base nas falas de estudantes, fizeram-nos perceber a
real importancia da defesa de uma educacdo nao hete-
rossexista, de qualidade e laica, direcionada a forma-
cao integral e a emancipacdo humana. Lutemos para
que estudantes LGBT possam encontrar no arco-iris
a garantia de um direito fundamental: uma educacao
libertaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade da vida social é historica. Portanto,
o0 que podemos encontrar de mais concreto nela é
sua constante transformacéo, por meio de diversas
construcodes e reconstrucoes. A elaboracdo desta obra
buscou, no limiar dessa dinamica, aproximar-se da
esséncia do que se estabelece na relacédo entre diver-
sidade sexual e educacdo, com foco na problemati-
zacao da garantia de direitos de estudantes LGBT no
IFRN campus Macau.

Seria um contrassenso pensar que nossas pon-
deracoes deram conta da totalidade e dinamica do
tema proposto, pois as reflexdes aqui fomentadas nao
sdo capazes de tornar estatica tamanha dinamicida-
de. Assim, sdo incapazes de deter todas as mediacoes
que envolvem uma tematica em constante alteracao
historica.

Contudo, apresentaremos nestas consideracoes
finais o que foi possivel absorver com base no que in-
vestigamos, ouvimos, observamos e sentimos no pro-
cesso de construcao deste trabalho, tanto nas aulas
do mestrado como no decorrer da pesquisa bibliogra-
fica e de campo, além de considerar nossa vivéncia
profissional como assistente social do IFRN campus
Macau.

Iniciamos o primeiro capitulo com o esclarecimen-
to sobre qual conceito de educacdo formal norteia
este estudo. Alicercadas em Meészaros (2008), nessa
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sociabilidade capitalista, compreendemos a educa-
cao como um dos mecanismos de manutencao do
status quo, na perspectiva de naturalizacdo do modo
de reproducao da vida social. Todavia, entendendo-
-a em uma perspectiva de totalidade, também pode
ser concebida, dialeticamente, como um elemento de
grande contribuicdo para a construcao de um proje-
to de sociedade humanamente emancipada, por meio
do processo de formacao de consciéncia critica, li-
bertaria, contrapondo-se ao projeto conservador do
capital.

Nesse sentido, vimos que a educacao, mesmo or-
ganizada para atender aos interesses das classes do-
minantes, engendra possibilidades de colaboracao no
desenvolvimento de outra concepcao de mundo. Por
isso, apoiamo-nos na perspectiva de Gramsci (2011)
para pensar a hegemonia como uma direcao intelec-
tual e cultural para a sociedade e a educacao como
dispositivo de alavanca para a formacdo de uma con-
tra-hegemonia.

Ao avancar em nossas argumentacoes avaliamos
0 espaco escolar como um microcosmo da sociabili-
dade do capital onde estao presentes conflitos, dispu-
tas e projetos sociais antagonicos. As desigualdades
de classe, sexo e raca tém lugar na escola com o fim
de fortalecer a naturalizacdo e ndo a superacédo dos
preconceitos.

E possivel confirmar que orecorte de classe permeia
também o espaco escolar quando apresentamos o
perfil de renda familiar dos/as estudantes entrevista-
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dos/as, no terceiro capitulo. Todos/as se enquadram
nos parametros que, para a assisténcia estudantil,
sao considerados como situacao de vulnerabilidade
socioeconomica.?® Isso demonstra que os/as entre-
vistados/as, além da dimensédo de orientacao sexual,
sdo também sujeitos marcados nitidamente por uma
questao de classe. A articulacao dessas duas dimen-
soes de desigualdade muitas vezes implica uma série
de dificuldades concretas na vida desses/as jovens,
inclusive na vivéncia e expressao da sexualidade.

Para fins de analise, detemo-nos no debate teori-
co-politico sobre os conflitos de sexo, mais especifi-
camente relacionados a expressao da sexualidade, ou
seja, as diferentes orientacoes sexuais e identidades
de género que compoem a diversidade sexual.

Assim, trouxemos ja no primeiro capitulo o con-
ceito de diversidade sexual articulado ao entendimen-
to, baseado em Rios (2009), do heterossexismo como
um sistema de organizacado das diversas dimensoes
da vida social de homens e mulheres.

Pensar a diversidade sexual nos exige o exercicio
de compreender a heterossexualidade, de acordo com
Wittig (1980), como um regime politico de submissao
e apropriacdao das mulheres, e destacamos que, sen-
do um sistema, naturaliza as opressdes. Sdo essas
opressoes que criam o sexo como construcao social e
nao o contrario, partindo do principio da heterosse-

26 Conforme expresso no decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010, que
dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), a renda per
capta familiar para ser atendido pelo programa é de um salario-minimo e meio.
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xualidade como algo dado, a forma “correta” de rela-
cionamento afetivo e sexual.

Ocorre que a heterossexualidade nao é apenas
um sistema politico, mas também um poderoso dis-
positivo ideolégico que acaba por naturalizar os sexos
e negar, invisibilizar e oprimir todas as outras ma-
nifestacées da sexualidade, como a lesbianidade, a
homossexualidade e a bissexualidade.

A vista disso, defendemos a importancia de
construir pedagogicamente atividades que discutam
e estabelecam dialogos sobre a diversidade sexual
e nos colocamos radicalmente contra a retirada de
abordagens sobre essa tematica do Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) e, consequentemente, dos
planos estaduais e municipais.

Nao discutir sexualidade, género e diversidade se-
xual nas escolas fere o direito de todos/as a uma edu-
cacao que oportunize a formacadao humana integral,
como também dificulta a permanéncia e o éxito de
estudantes LGBT, como argumentamos no segundo
capitulo. Tais direitos sdo muitas vezes violados sem
que os/as estudantes sequer percebam; na maioria
das vezes, eles/as nao tém conhecimento sobre seus
direitos como discentes e como LGBT. A escola, entre
outros lugares, deve ser um espaco onde as diver-
sas sexualidades, identidades e expressoes de género
possam ser respeitadas e reconhecidas.

As propostas de estudantes para acoes a serem
implementadas no IFRN campus Macau comprovam
isso. Todas as sugestdoes perpassavam as ideias de
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visibilidade e conhecimento. Em relacdo a este, é fun-
damental desconstruir a visao conservadora da edu-
cacao sexual que predomina nos curriculos escolares.

Garantir esses direitos aos/as estudantes LGBT
nao € tarefa facil, pois diante do contexto historico
da educacao fortemente marcada pelos interesses de
manutencdo da hegemonia do sistema capitalista e
patriarcal, é preciso colocar sob suspeita o conserva-
dorismo presente nas concepcodes curriculares, além
de ser pulsante a transformacao das rotinas escola-
res tanto quanto a problematizacao das logicas repro-
dutoras de desigualdades e opressoes.

Em razao disso, devemos buscar diaria e incansa-
velmente uma educacao nao sexista, estruturada em
praticas educativas libertarias e comprometida com a
emancipacdo humana. Como assistentes sociais te-
mos muito a contribuir na defesa de uma educacéao
emancipadora, tanto do ponto de vista técnico-ope-
rativo como do ético-politico e tedérico-metodologico.

Inicialmente, sendo coerentes com nosso proje-
to ético-politico profissional, assumimos a defesa da
educacao como direito social. Portanto, sustentamos
que ela deve possibilitar a todos os individuos desen-
volver “suas potencialidades e capacidades como gé-
nero humano” (CFESS, 2013, p. 33). E essa a educa-
cao que contempla os direitos de estudantes LGBT.
Entendemos ser de grande importancia a atuacao do
servico social na politica educacional, uma vez que
a propria natureza das nossas atividades laborativas
nao se restringe aos atendimentos individuais, mas
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abrange também acdes envolvendo a familia, a equi-
pe pedagogica, professores, professoras e a gestao da
instituicado, e compreende, ainda, encaminhamentos
a rede socioassistencial do respectivo municipio. Es-
ses aspectos da dimensao técnico-operativa concor-
rem para potencializar a garantia de direitos de es-
tudantes.

Contudo, acreditamos que nossa principal contri-
buicao esteja apoiada na dimensao ético-politica da
atuacao profissional. Nao se trata de uma dimensao
abstrata ou unicamente filoséfica, mas também pos-
sui um conjunto de referéncias norteadoras estabe-
lecidas nos principios, direitos e deveres expressos
no Coédigo de Etica Profissional de 1993 (CEP), o qual
abriu um campo de possibilidades para entendimen-
to e desnaturalizacdo das opressdes e preconceitos
(CEFSS, 2011).

Alguns principios expressos no CEP/93 nos colo-
cam em posicao politica de enfrentamento as ques-
toes de estudantes LGBT, as quais se materializam
para noés como expressoes da questao social, e temos
que reconhecé-las como nosso objeto de intervencao.
Dentre esses principios, destacamos:

I. Reconhecimento da liberdade como
valor ético central e das demandas poli-
ticas a ela inerentes — autonomia, eman-
cipacao e plena expansao dos individuos

sociais;
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II. Defesa intransigente dos direitos hu-
manos e recusa do arbitrio e do autori-

tarismo [...]

IV. Empenho na eliminacdo de todas
as formas de preconceito, incentivando
o respeito a diversidade, a participacao
de grupos socialmente discriminados e a

discusséao das diferencas [...]

VIII. Opcdo por um projeto profissional
vinculado ao processo de construcao de
uma nova ordem societaria, sem domi-
nacdo-exploracdo de classe, etnia e gé-

nero |...]

XI. Exercicio do Servico Social sem ser
discriminado/a, nem discriminar, por
questdes de insercao de classe social,
género, etnia, religido, nacionalidade,
orientacédo sexual, identidade de género,
idade e condicao fisica (CFESS, 2011, p.
23-24).

E valoroso sublinhar que a defesa do valor ético

central, a liberdade, refere-se a substantiva e néo a

meramente formal e liberal. Dentre os principios do

nosso projeto ético-politico, elegemos o empenho na

eliminacao de todas as formas de preconceito como

o alicerce sobre o qual podemos pautar o compro-
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misso com o enfrentamento as questdes relacionadas
a estudantes LGBT, procurando corresponder a esse
principio com competéncia critica e em uma perspec-
tiva de totalidade.

E fundamental apresentar essas reflexdes para
que nao caiamos no reducionismo de pautar nossa
pratica profissional na educacao e, principalmente,
no IFRN unicamente no gerenciamento dos programas
da assisténcia estudantil. Isso seria limitar a dimen-
sdo politica da nossa atuacdo profissional a deman-
das imediatas da instituicao.

Nao estamos aqui desconsiderando a relevancia
dos programas da assisténcia estudantil como fator
que contribui vigorosamente para a permanéncia e o
éxito de estudantes em situacao de vulnerabilidade
social e econémica, tampouco com a intencédo de su-
bestimar nossa competéncia na execucao e avaliacao
desses programas. O que buscamos € ampliar a per-
cepcao do contingente de demandas e possibilidades
ao servico social no IFRN.

Nesse ponto de vista, precisamos aprofundar o
debate das condicdes de acesso a assisténcia estu-
dantil, uma vez que muitas vezes elas sao norteadas
por um conceito de “vulnerabilidade” socioeconémica
ancorado na renda per capta familiar, o que acaba
por nao atender a outros fatores, como as opressoes
de sexo, raca e, acrescentamos, orientacado sexual e
identidade de género — violacoes de direitos, entre
outras, as quais interferem negativamente nas pos-
sibilidades de permanéncia de adolescentes e jovens
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na instituicao de ensino, uma vez que a abertura de
vagas nao vem acompanhada de uma politica mais
ampla de manutencado de estudantes, considerando
todas essas dimensoes.

Entendemos que o carater pedagodgico seja pre-
ponderante numa instituicdo como o IFRN, de forma
que professores, professoras e equipe técnica peda-
gogica (Etep) tenham a prerrogativa da prioridade em
exercer atividades dessa natureza. Todavia, para fa-
zer cumprir sua funcao social a escola precisa, tanto
no prisma tedérico como no pratico, de outros profis-
sionais da educacao, como noés, assistentes sociais,
por exemplo.

Nessa logica, alguns desafios estao postos ao ser-
vico social no IFRN. O primeiro deles €& viabilizar di-
reitos e meios de exercé-los aos nossos usuarios, que
sdo a classe trabalhadora e seus/suas filhos/as, re-
conhecendo os diferentes sujeitos coletivos, a fim de
reduzir as desigualdades e combater a violéncia em
todas as suas expressoes e reafirmando o compro-
misso na luta em favor de uma classe trabalhadora
que tem sexo, raca, orientacao sexual e identidade de
género.

No contexto historico atual, de violentos retroces-
sos sociais em curso no Brasil — o congresso nacional
apresenta clima favoravel a votacao de projetos como
o Escola sem Partido?’, propagado de forma tenden-

27 O programa Escola sem Partido visa ser concretizado a partir de dois
projetos de leis nacionais, o 867/2015 (Camara dos Deputados) e o 193/2016 (Se-
nado), além da propositura de projetos de mesmo teor em dez estados brasileiros
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ciosa e que visa proibir a discussao de algumas ques-
tdoes que propiciem aos/as estudantes oportunidades
de refletir sobre as desigualdades dessa sociedade ca-
pitalista, inclusive com aplicacdo de pena ao/a pro-
fessor/a que o fizer —, € urgente defender uma educa-
cao de qualidade, laica e nao heterossexista, a qual
possa verdadeiramente contribuir na construcdo de
uma sociabilidade libertaria, com igualdade substan-
tiva e emancipacao humana. Uma luta que nao deve-
mos temer!

Diante de tudo o que foi exposto nesta producao
e, por fim, nestas consideracodes, intencionamos pro-
por acdes a serem implementadas no ambito do IFRN
para ampliar o conhecimento e possibilitar abertura
para o debate sobre diversidade sexual e direitos de
estudantes LGBT.

Nessa direcao, propomos a expansao do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Género e Di-
versidade, coordenado pelos professores José Mateus
do Nascimento e Maria do Socorro da Silva e com or-
ganizacado e desenvolvimento no campus Natal Cen-
tral, para todos os campido Instituto Federal de Edu-
cacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.
Que as atividades sejam elaboradas e desenvolvidas
articuladas ao ensino como forma de contribuir na
oferta de uma educacao néo sexista e libertaria.

e Distrito Federal. Em Alagoas foi aprovado um projeto de mesmo conteudo, sob
a denominagéao de “Escola Livre”. Embora a pauta do programa se apresente sob
uma falsa nogéo de neutralidade, na realidade a substancia dos seus argumentos
toma partido de valores conservadores como propriedade privada e meritocracia.
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Entao, vamos la fazer o que sera, pois como diz —
ou melhor, como canta — nosso querido Gonzaguinha,
“somos nos que fazemos a vida como der ou puder ou
quiser”. Que saibamos cultivar sempre a beleza de
sermos eternos/as aprendizes!
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Um dos principais pilares do sistema heterossexista é o estabelecimen-
to de um modelo para relagdes afetivo-sexuais, o heterossexual; ou seja, a

|n

vivéncia “normal” da sexualidade é a praticada entre sexos opostos, homem
e mulher. Portanto, qualquer relagdo sexual e/ou amorosa entre pessoas do
mesmo sexo sofrerd processos de opressoes e discriminagdes direcionados a
individuos ou grupos sociais ndo heterossexuais. O sistema educacional, de
maneira geral, € um espaco onde se reforca esse conceito. Esta obra é dedica-
da a estabelecer reflexdes criticas sobre as categorias diversidade sexual, edu-
cacao e direitos, as quais nortearam nossa compreensdao numa perspectiva de
totalidade das determinagGes materiais e histéricas que permeiam a expressao
da diversidade sexual no espaco escolar. Para isso, partimos do entendimento
de que a politica educacional brasileira concentra dois aspectos contradito-
rios entre si. O primeiro deles é a organizacdo para manter o status quo de
hegemonia do sistema capitalista, a fim de perpetuar sua reproducgdo social.
O segundo diz respeito a perspectiva transformadora, na medida em que essa
politica também engendra elementos para que, a partir da contribuicdo na for-
macado de consciéncias criticas, possamos compreender as determinagées da
sociabilidade em que vivemos e, assim, defender a necessidade de superagdo
da forma capitalista-patriarcal-racista com que essa sociabilidade organiza as
relagdes e a vida social. E na defesa dessa dimens3o transformadora que ten-
cionamos entender a conexao existente entre diversidade sexual e a educagdo
(sobretudo a profissional e tecnoldgica). Esperamos, assim, contribuir na defe-

sa de uma educagdo publica de qualidade, laica e ndo heterossexista.
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