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APRESENTACAO

A obra apresentada € o primeiro volume da Cole-
cao Insignare, a qual se destina a divulgacao e disse-
minacdo de estudos oriundos de pesquisas realizadas
em programas de pos-graduacdo, preferencialmente
stricto sensu, e que tém como foco processos de en-
sino-aprendizagem em variados contextos historicos e
espaciais.

Assim, Ensino na Educacdo Bdsica nasceu a par-
tir do esforco de professores do Programa de Pos-Gra-
duacao em Ensino (Posensino) — associacdo ampla en-
tre a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e a Univer-
sidade Federal Rural do Semiarido (Ufersa) — em reunir
estudos concluidos e em processo de conclusao neste
programa e em outros destas ou de outras Instituicoes
de Ensino Superior (IES).

Para a publicacao deste livro, submetemos o proje-
to ao Edital de chamada publica n® 15/2017-PROPI/
IFRN1, de 14 de agosto de 2017, cujo objetivo era a
selecao de projetos editoriais para publicacao de livros
pela Editora IFRN, em parceria com instituicoes pu-
blicas e/ou instituicoes privadas sem fins lucrativos.
Ao obtermos parecer favoravel do Conselho Editorial

1 Disponivel em: <https://goo.gl/REWu3P>. Acesso em: 23 jan. 2018.



da Editora IFRN, foi elaborado o Acordo de Coopera-
cao Técnica n° 004/2017, que foi assinado pelos mag-
nificos reitores do IFRN e da UERN. Resolvidos es-
ses tramites, na qualidade de organizadores da obra,
solicitamos contribuicoes de professores das trés li-
nhas que compoem o Posensino: Ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais, Ensino de Linguagens e Artes e
Ensino de Ciéncias Naturais e Exatas, que contribui-
ram com o envio de artigos em coautoria com os seus
orientados.

Para evitarmos um carater endogeno a obra, con-
vidamos pesquisadores de programas de pos-gradua-
cao das duas IES que pactuaram o referido Termo de
Cooperacdo Técnica: Mestrado Académico em Edu-
cacao Profissional (IFRN/Natal-Central), Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica
em Rede Nacional (ProfEPT/IFRN-Mossoro), Mestra-
do Profissional em Letras (ProfLETRAS/UERN-Pau
dos Ferros), Mestrado em Educacao (UERN/Mossoro)
e Mestrado em Ciéncias Naturais (UERN/Mossoro).
Além disso, participaram também deste primeiro nua-
mero da Colecao Insignare professores pesquisadores
do Programa de Pos-Graduacao em Educacdo (UFRN),
do Mestrado Profissional em Letras (ProfLETRAS/UF-
CG-Cajazeiras-PB) e do Mestrado em Cultura e Socie-
dade (UFMA).

Isto posto, a obra Ensino na Educag¢do Bdsica esta
composta por 22 capitulos escritos por docentes e dis-
centes do Posensino e de outros programas de pos-gra-
duacao das IES associadas e de outras convidadas.
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O primeiro capitulo, “A producédo do conhecimento
em ensino de Estatistica no ensino médio”, de autoria
de Augusto Savio Guimaraes do Nascimento e Albino
Oliveira Nunes, apresenta os resultados de uma pes-
quisa realizada no Posensino, desenvolvido na modali-
dade de estado da arte, a partir de teses e dissertacoes
produzidas no campo da Educacao Estatistica no ensi-
no médio em programas brasileiros de pos-graduacao.

O segundo capitulo, “O contexto teorico e pratico da
interdisciplinaridade na educacao basica: Uma analise
de diferentes concepcoes”, demonstra, em quatro se-
coes, os dialogos estabelecidos no campo de investiga-
cao acerca da interdisciplinaridade, tendo como objeti-
vo discutir a visdo interdisciplinar presente no projeto
norteador do evento Expo Ciéncia e Cultura realizado
anualmente no municipio de Limoeiro do Norte/CE.

O terceiro capitulo, “O ensino meédio integrado in-
tegra? Reflexdes para debate”, reflete acerca das prati-
cas pedagogicas no EMI, este pautado na perspectiva
do curriculo integrado. Para aprofundamento do deba-
te foram realizadas entrevistas abertas com servidores
da equipe técnico-pedagogica de um Instituto Federal
com o objetivo de ouvir relatos de experiéncias acerca
das suas atividades com professores do EMI.

No quarto capitulo, “Projeto Jovem de Futuro: Os
sentidos da formacao docente na perspectiva da inter-
disciplinaridade”, os autores problematizam o contexto
das formacoes docentes na perspectiva interdiscipli-
nar, proposto no Programa Jovem de Futuro (PJF), e
a repercussao nas praticas dos professores da Escola



de Ensino Médio Beni Carvalho (EEM Beni Carvalho),
localizada no municipio de Aracati/CE.

O quinto capitulo, “Ensino de Historia e as ima-
gens que moldam esteredtipos: Uma analise sobre
representacoes do Nordeste nos livros didaticos”, faz
uma discussao sobre a espetacularizacdo da imagem
como estereotipo, oferecendo alguns elementos para
um pensar teorico acerca das praxis em que a visua-
lidade encontra um salvo-conduto explicativo. A ima-
gem ¢ vista como um tipo de modalidade estética da linguagem,
transmissora de conhecimentos e que se pontifica no cotidiano e
nas espacialidades em que o ser humano interage e se socializa no
decurso do tempo.

No sexto capitulo, “Metodologias ativas: Uma pos-
sibilidade para o ensino médio”, encontra-se uma
discussao em torno das diversas teorias a partir da
constatacao que em campos do saber tdo variados
quanto a pedagogia, a psicologia e as neurociéncias
sdo apontados que a forma pela qual aprendemos é
incompativel com a forma pela qual geralmente ensi-
namos. O autor propde uma tomada de consciéncia
critica em relacdo a isso e a adocdo de posturas no
sentido de promover situacoes de aprendizagem ativa
em nossas salas de aula.

O sétimo capitulo, “Narrativas de professoras: En-
tre ensinar e aprender em classe Hospitalar”, esta di-
vidido em duas partes e apresenta narrativas (auto)
biograficas de duas professoras que atuam, ha mais
de cinco anos, em classes hospitalares, localizadas em
hospitais pediatricos na cidade de Natal, capital do Rio



Grande do Norte/RN. O objetivo € conhecer as expe-
riéncias das professoras, na tentativa de depreender
os sentidos que atribuem a ensinar e aprender num
ambiente tdo peculiar que € a classe hospitalar.

No oitavo capitulo, “As metodologias ativas: Tecen-
do o conhecimento e desenvolvendo a autonomia”, os
autores ressaltam como o emprego da PBL e da Sala
de Aula Invertida pode auxiliar no processo de ensi-
no-aprendizagem no ambito educacional, contribuindo
para a formacao de saberes e, consequentemente, para
a construcao de uma visao ampliada do ato de educar
e formar individuos, e esta organizado em trés secoes.

O nono capitulo, “O fenéomeno fanfic nas aulas de
lingua portuguesa”, aborda uma pesquisa sobre a arti-
culacao entre as Tecnologias de Informacao e Comuni-
cacao (TIC) e a educacao tendo como objeto de estudo
a insercao das fanfics no ensino de lingua portuguesa
na educacao basica tendo como objetivo refletir acerca
desse género e identificar aspectos de sua producao
que possam favorecer o processo de ensino e apren-
dizagem das atividades de leitura e producao escrita
operacionalizadas na escola.

O décimo capitulo, “Multiletramentos para o en-
sino basico: O que dizem as pesquisas no Simposio
Internacional de Lingua Portuguesa?”, apresenta um
levantamento dos trabalhos sobre multiletramentos
apresentados em diferentes edi¢coes do Simpodsio In-
ternacional de Ensino de Lingua Portuguesa (SIELP),
através da analise dos resumos desses trabalhos. O
objetivo & analisar quais sdo as tendéncias metodolo-



gicas, as teses defendidas, as implicacoes teoricas e os
locais onde se realizam as pesquisas publicadas nos
anais do site desse evento, a fim de verificar como es-
ses conhecimentos chegam a educacéao basica.

No décimo primeiro capitulo, “Letramento literario
e poesia popular: Leitura critica de Patativa do Assa-
ré no 9° ano do ensino fundamental”, os autores pro-
poem a realizacdo de uma sequéncia didatica basica
em turma do 9° ano do ensino fundamental, utilizando
a literatura popular produzida por Patativa do Assaré
como ferramenta promotora do letramento literario e
formacao de leitores em sala de aula, objetivando con-
tribuir com a reducao ou superacao das dificuldades
de compreensao leitora enfrentadas pelos alunos.

O décimo segundo capitulo, “Inclusao escolar de
um aluno com cegueira e as contribuicoes da psicolo-
gia socio-historica na efetivacao deste processo”, dis-
corre sobre uma analise e interpretacao das informa-
coes obtidas por meio de entrevistas reflexivas junto a
um aluno com cegueira que, a época da investigacao,
cursava Direito, numa universidade publica estadual
e que era egresso do ensino médio de uma escola pu-
blica regular, no municipio de Aracati/CE. A analise e
interpretacao dos dados obtidos tomou como base os
pressupostos teorico-metodolégicos da Psicologia So6-
cio-Historica.

No décimo terceiro capitulo, “Ensino da pronuncia
da lingua inglesa em curso técnico de nivel médio in-
tegrado”, os autores apresentam a discussao de uma
intervencao resultante de uma proposta de ensino da
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pronuncia do inglés desenvolvida com alunos de uma
turma recém-ingressa em curso técnico de nivel mé-
dio integrado em informatica em uma escola publica
federal localizada na cidade Mossord, no Rio Grande
do Norte. A proposta visa ao desenvolvimento de um
género oral em lingua inglesa, a entrevista de empre-
go, seguindo pressupostos da abordagem comunicati-
va, abordagem proposta nos documentos norteadores
do ensino da instituicdo em que houve a intervencao.
O texto traz duas secodes: inicialmente sdo discutidas
as perspectivas teoricas para o ensino da pronuncia de
inglés, vinculando-as ao contexto da oferta de curso
técnico de nivel médio integrado; e, posteriormente, é
descrito o contexto da intervencao, centrando-se nos
sujeitos e nos procedimentos que ilustram as aulas
ministradas. Por fim, sao discutidos os dados coleta-
dos durante a intervencao.

O décimo quarto capitulo, “Interligando a pesquisa
linguistica com o ensino de linguas: Um desafio para
os professores do ensino basico”, a autora relata sua
pesquisa de doutorado que teve como foco as palavras
ou expressoes responsaveis por marcar a organizacao
do padrao discursivo narrativo, as quais foram deno-
minadas: Marcadores da Organizacdo do Padrao Dis-
cursivo Narrativo (MON), em trés diferentes realizacoes
do discurso narrativo — a lenda, o conto e os relatos de
experiéncia — tanto na modalidade oral quanto na mo-
dalidade escrita de textos reais do portugués brasilei-
ro. Defende-se, neste capitulo, a necessidade urgente
de que se estabeleca um dialogo entre ensino de lin-
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guas e pesquisas linguisticas, visando a producéao de
pesquisas cujo tema seja o ensino de linguas e ao teste
dos materiais produzidos a partir de pesquisas na sala
de aula de ensino médio.

O décimo quinto capitulo, “Desafios do ensino
quando a escrita € o caminho: Diversidade e hetero-
geneidade do trabalho pedagogico”, aborda uma pes-
quisa realizada a partir do projeto “Possibilidades da
pesquisa-formacao na interface entre o ensino de gra-
duacao e a pratica pedagogica na escola” que desper-
tou a atencao sobre a diversidade de niveis de com-
preensao da leitura e da escrita entre alunos do ciclo
de sistematizacao dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental; e sobre a heterogeneidade do trabalho peda-
gogico. A sistematizacao esbocada se caracteriza como
um momento de ressignificacao da pratica da pesquisa
realizada por alunos de graduacdo em conjunto com
professoras experientes e sob supervisdo de professo-
res pesquisadores, permitindo a (re)jelaboracao de con-
ceitos que, no momento da empiria, ndo eram total-
mente compreendidos.

O décimo sexto capitulo, “As implicacbées provoca-
das pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) a formacao inicial docente no curso
de pedagogia da Universidade do Estado do Rio Gran-
de do Norte/Campus Assu”, é fruto de uma pesqui-
sa de pos-graduacao, desenvolvida com cinco alunos
bolsistas do PIBID, pertencentes ao subprojeto: “Alfa-
betizacao, letramento e numeramento nos cotidianos
escolares: espacos de formacao inicial e continuada do
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professor dos anos iniciais do ensino fundamental”, do
curso de pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), em que foram investigadas
as implicacoes provocadas pelo PIBID na analise da
relacao teoria-pratica e na aproximacao entre escola e
universidade, aspectos estes objetivados no programa
do PIBID.

No décimo sétimo capitulo, “Motivacao para apren-
der a tocar guitarra jogando Rocksmith sob a perspec-
tiva da teoria da autodeterminacao”, os autores am-
pliam as discussoes sobre o uso de jogos eletronicos no
ensino de instrumentos musicais, especificamente do
Rocksmith, tendo como objetivo investigar os processos
motivacionais dos alunos envolvidos, sob a perspectiva
da Teoria da Autodeterminacao. Para responder a in-
terrogativa “quais as percepcoes de jovens estudantes
em aulas de guitarra elétrica sobre a satisfacao de suas
necessidades psicologicas basicas de autonomia, com-
peténcia e pertencimento, aprendendo a tocar jogando
Rocksmith?” foi utilizado o procedimento metodologico
da pesquisa-acao com os instrumentos observacao dos
participantes, entrevista semiestruturada e filmagem
de todas as aulas.

O décimo oitavo capitulo, “Ensino de ciéncias e
histoérias infantis: Unindo caminhos nos anos iniciais
da educacao fundamental”, apresenta a uniao entre a
literatura infantil e o ensino de ciéncias entendendo
que a literatura infantil pode ser uma ferramenta po-
tencializadora para o alcance das metas do ensino de
ciéncias para alunos das séries iniciais da educacao
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formal, bem como para o proprio desenvolvimento pro-
fissional, académico e pessoal do docente. Para isso,
os autores apresentam a literatura infantil e sua origem
e, logo depois, o ensino de ciéncias e histérias infantis:
buscando um encontro possivel.

No décimo nono capitulo, “A gestao e o ensino na
Escola Rural Jardim Seridoense: Memorias em muni-
cipio norte-rio-grandense”, o autor relata aspectos da
memoria e da histéria da gestdo e do ensino na Esco-
la Rural Jardim Seridoense, localizada no municipio
de Jardim do Serid6/RN. O artigo resulta de trabalhos
de caracterizacao da organizacao e funcionamento das
escolas da regido do Seridd, cumprindo as exigéncias
académicas da disciplina Organizacdo da Educacao
brasileira, ministrada no curso de Geografia — periodo
2005.1 -, no Centro de Ensino Superior do Seridé, do
Campus Caico da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN).

No vigésimo capitulo, “Projetos pedagodgicos dos
cursos técnicos de nivel médio integrados do IFRN:
Avancos, limites e desafios”, os autores realizam uma
analise comparativa entre os Projetos Pedagogicos dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados (doravan-
te PPC) e o PPP do IFRN, na tentativa de verificar e
compreender os avancos, limites e desafios para a ar-
ticulacdo de uma proposta de formacao do educando a
partir de um curriculo integrado.

No vigésimo primeiro capitulo, “O conjunto norma-
tivo que regulamentou a formacao docente para atuar
no ensino técnico-profissionalizante durante a Ditadu-
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ra Civil-Militar (1964-1985)”, as autoras analisam a le-
gislacao que regulamentou a formacao de professores
durante o periodo da ditadura militar, mais especifi-
camente as que foram exigidas para que os docentes
atuassem no ensino técnico-profissionalizante de 2°
grau. Concluem que o ensino de 2° grau ficou exposto
a sucumbir em meio ao descaso e despreparo do Es-
tado militar em manter seu projeto educacional. Ape-
sar da reforma de 1971 ter permanecido durante mais
de duas décadas, a forma como foi implantada levou
ao seu desgaste ainda no inicio. A falta de recursos
humanos qualificados para atuar nas escolas de 1° e
2° graus foi apenas um dos elementos que, somado a
todo o contexto, levou ao fracasso da reforma do ensi-
no de 1° e 2° graus.

O vigésimo segundo capitulo, “Géneros da Internet
no livro didatico: Uma proposta de trabalho além do
blog, e-mail e chat”, aborda os resultados da pesquisa
de mestrado “Géneros digitais e o ensino de Lingua
Portuguesa: uma analise do livro didatico”, desenvol-
vida junto com o Programa de Pos-Graduacao em Le-
tras da Universidade do Estado do Rio Grande do Nor-
te (UERN). O objetivo deste capitulo é apresentar as
propostas de ensino de géneros da Internet veiculadas
pelo livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino mé-
dio e refletir sobre os aspectos inerentes a constituicao
dos géneros discursivos — neste caso, os da Internet —,
também no que se refere as propostas do livro.

Realizada essa apresentacdo, nos, organizadores,
somados aos autores dos capitulos desta obra, agrade-
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cemos aos dirigentes do IFRN e da UERN pela assina-
tura do Termo de Cooperacao Técnica, a Pro-Reitoria
de Pesquisa e Inovacao do IFRN e ao Conselho Editorial
da Editora IFRN, que, juntos, oportunizaram a publi-
cacao de trabalhos que vém desenvolvendo no ambito
dos seus programas de pos-graduacao. Os organizado-
res e autores reconhecem a importancia de acoes como
a do IFRN para a ampliacao e o fortalecimento da pes-
quisa sobre a educacao basica. Desta forma, em uma
realidade ainda carente e cheia de obstaculos tenta
cumprir seu papel de promotora do desenvolvimento
social em nosso pais.
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APRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM
ENSINO DE ESTATISTICA
NO ENSINO MEDIO

Augusto Savio Guimaraes do Nascimento
Albino Oliveira Nunes

INTRODUCAO

Este estudo apresenta os resultados de uma pes-
quisa realizada no mestrado em Ensino de ampla as-
sociacdo entre as instituicoes IFRN, UERN e Ufersa,
que se desenvolveu na modalidade do estado da arte
da pesquisa, arrolando teses e dissertacoes produzidas
no campo da Educacao Estatistica no ensino médio em
programas brasileiros de pos-graduacao até 2017. Nes-
te levantamento, foram coletadas 62 pesquisas, sendo
1 tese de doutorado e 61 dissertacoes de mestrado pro-
duzidas em 29 instituicoes de ensino brasileiras.

Apresentamos na modalidade de pesquisa do esta-
do da arte?, uma vez que visamos identificar o que ja

2 Em uma pesquisa que realizamos sobre investigacoes que usa-
ram o estado da arte como metodologia, percebemos que esta também é
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produzido, categorizar, descrever e analisar, de modo
a revelar os multiplos enfoques, tendéncias e, sobre-
tudo, tematicas e referenciais tedrico-metodolégicos
que estabelecam os nexos dessa producdo com o con-
texto historico brasileiro. Nesse sentido, a pesquisa do
estado da arte nao é apenas uma revisao de estudos
realizados, mas, sobretudo, uma tentativa de identifi-
car as divergéncias e convergéncias, que apresentam
indicios e compreensodes do conhecimento a partir de
estudos, como teses, dissertacoes e artigos cientificos
(FERREIRA, 2002).

A composicao do inventario também levou em con-
ta a definicdo de Educacédo Estatistica enquanto area
multidimensional, cuja regidao de inquérito ultrapassa
o campo didatico-metodologico, incluindo também as
dimensodes epistemologica, cognitiva, filosofica, histori-
ca, psicologica, teleologica-axiologica, sociologica, poli-
tica e cultural.

Esta producéo, alvo de nossa analise, nos serve
como meio para balizar uma discussao sobre a pesqui-
sa na area e sua histoéria, tomada dentro do computo
da historia da propria Educacao Estatistica enquanto
campo de investigacdo e producdo de conhecimento.

Deste modo, o desafio de mapear e de discutir a
producao académica no campo da Educacao Estatis-
tica € uma tentativa de responder a quais aspectos e

denominada, por muitos autores, de “estado do conhecimento”. Quando os
autores conceituam, nos seus textos, “estado da arte” e “estado do conhe-
cimento” encontramos praticamente as mesmas definicoes e, muitas vezes,
a conjuncao “ou” é usada entre os dois termos. Diante dessa auséncia de
clareza da distincdo entre uma e outra, preferimos usar aqui a expressao
“estado da arte”.
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dimensodes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes tempos e lugares, de que formas e em que
condicoes tém sido produzidos os estudos nos progra-
mas de mestrado e doutorado?

Para isso, o texto esta dividido em duas partes. Na
primeira, discutimos o percurso metodologico da pes-
quisa. Em seguida, apresentamos um panorama sobre
as producoes académicas e uma breve discussao sobre
as tematicas abordadas nos estudos.

PERCURSO METODOLOGICO
DO ESTADO DA ARTE

Esta pesquisa se caracteriza metodologicamente
como exploratoria quanto aos seus objetivos, e his-
torico-bibliografica segundo o seu processo de coleta
de dados. Exploratoria porque deseja descrever ou ca-
racterizar com detalhes uma situacdo. Historico-bi-
bliografica em sua natureza metodologica de coleta de
dados, uma vez que se propoe a realizar uma analise
historica de estudos, tendo como material de analise
documentos escritos garimpados a partir de arquivos e
acervos (FIORENTINI; LORENZATO, 2009).

Para compor o corpus desta pesquisa descritiva
documental, foi realizada uma busca por trabalhos
realizados em programas de pos-graduacao stricto sen-
su disponibilizados até 2017, e que investigaram ou
responderam as indagacoes relativas as problematicas
do campo da Educacao Estatistica.



As fontes de busca foram a Biblioteca Digital Bra-
sileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e o Google Aca-
démico. Quanto aos principais descritores (palavras-
-chave) foram utilizados em cada uma das trés bases:
“Educacao Estatistica”, “Ensino de Estatistica”, “Le-
tramento Estatistico”, “Literacia Estatistica”, “Trata-
mento da informacdo”, “Analise de dados” e “Graficos
e Tabelas”.

Os procedimentos metodologicos descritos nos
permitiram localizar 62 trabalhos ao total, entre tese
e dissertacoes. Em seguida, partimos para a categori-
zacao das variaveis de natureza circunstancial, insti-
tucional, tematica e tedrico-metodologica. Para estas
ultimas, realizamos uma leitura interpretativa dos re-
sumos segundo os principios da Analise de Conteudo
de Bardin (2009).

DESCRICAO DOS ASPECTOS FISICOS
DAS PRODUGOES EM EDUCAGAO
ESTATISTICA NO ENSINO MEDIO

A partir do processo de construcao do corpus das
pesquisas académicas sobre a Educacao Estatistica
no ensino médio, chegamos a um conjunto de 62 tra-
balhos (39 dissertacoes de mestrado profissional, 22
dissertacoes de mestrado em programas de mestrado
académico e 1 tese de doutorado) produzidos no pe-
riodo de 2003-2017 em 29 diferentes instituicoes bra-
sileiras. Nesse periodo, 35% dos trabalhos foram pro-

24



duzidos em nivel de mestrado académico (MA), 2% em
nivel de doutorado (DO) e 63% dos estudos em nivel de
mestrado profissional (MP), distribuidos, conforme o
Grafico 1, em cinco diferentes regides (Grafico 1).
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Grafico 1 - Distribuicao regional, por modalidade, de estudos sobre Educa-
cao Estatistica no ensino médio produzidos de 2003 a 2017.

Fonte: Elaboracao dos autores.

No que se refere a distribuicao por regiao, 31 estu-
dos (9 mestrados académicos, 1 doutorado e 21 mes-
trados profissionais) foram realizados em programas
situados na regidao Sudeste, o que corresponde a 50%
das pesquisas levantadas. A regiao Sul foi responsa-
vel pela producao de 32% dos trabalhos (10 mestra-
dos académicos e 10 mestrados profissionais). A re-
gido Nordeste produziu 13% dos estudos (3 mestrados
académicos e 5 mestrados profissionais). Ja as regioes
Centro-Oeste e Norte produziram, juntas, 5% (3 mes-
trados profissionais).

As diferencas quantitativas de producao entre as
regides, observada no Grafico 1, € produto de um pro-
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blema nao s6 da area do ensino de Ciéncias e Mate-
matica, mas também de quase todas as areas de pos-
-graduacao do Brasil: a concentracdo de programas e
cursos na regido Sudeste do pais (NARDI, 2015). Se-
gundo o censo da Educacao Superior, de 2015, o Su-
deste concentrava 47% de todas as Instituicoes de En-
sino Superior do pais (BRASIL, 2016).

Segundo o relatorio de avaliacao 2010-2012 Trienal
2013 da Capes, a regidao Sudeste contava com 44 (42%)
programas de pos-graduacao na area do Ensino e a re-
giao Sul com 27 (26%), enquanto o Nordeste contava
com 15 (14%), Centro-Oeste com 10 (11%) e a regiao
Norte apenas com 8 (8%) programas (BRASIL, 2013).

Em relacao as instituicoes que lideram a producéao
de estudos sobre a Educacao Estatistica no ensino mé-
dio, destacamos que, no periodo de 2003 a 2017.1, 29
instituicoes produziram (Tabela 1).

Tabela 1 — Universidades brasileiras e a somatoria das producoes académi-

cas na area da Educacao Estatistica no ensino médio.

DISSERTACOES

INSTITUICOES SIGLAS TESES ACADEMICO PROFISSIONAL TOTAL

Instituto de

Matematica Pura e IMPA 2 2
Aplicada
Pontificia
Universidade PUC-MG 1 1

Catolica de Goias

Pontificia
Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul

PUC-RS 6 6
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INSTITUICOES

Pontificia
Universidade
Catolica de Sao
Paulo

SIGLAS

PUC-SP

DISSERTACOES

TESES ACADEMICO PROFISSIONAL TOTAL

15

Universidade
Estadual de Ponta
Grossa

UEPG

Universidade
Estadual do Rio de
Janeiro

UERJ

Universidade
Federal de Campina
Grande

UFCG

Universidade
Federal de Goias

UFG

Universidade
Federal de Juiz de
Fora

UFJF

Universidade
Federal de Minas
Gerais

UFMG

Universidade
Federal do Mato
Grosso do Sul

UFMS

Universidade
Federal de Ouro
Preto

UFOP

Universidade
Federal de
Pernambuco

UFPE

Universidade
Federal do Piaui

UFPIL

Universidade
Federal do Rio
Grande

FURG

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

UFRGS

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

UFRN

Universidade
Federal Rural do Rio
de Janeiro

UFRRJ
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DISSERTACOES

INSTITUICOES SIGLAS TESES ACADEMICO PROFISSIONAL TOTAL
Universidade

Federal de Sergipe UFS ! !
Universidade

Federal de Sao UFSCar 2 2
Carlos

Universidade

Federal de Santa UFSM 1 1
Maria

Universidade

Federal de Vicosa UV ! !
Universidade

Luterana do Brasil ULBRA 3 3
Universidade

Estadual Paulista UNESP ! !
Centrc? Universitario UNIFRA 9 9
Franciscano

Universidade

Federal de Rondonia UNIR ! !
Cer}tro Universitario UNIVATES 1 1
Univates

Universidade de Sao USP 1 1
Paulo

Universidade

Tecnologica Federal | UTFPR 1 1
do Parana

Total 62

Fonte: Elaboracao dos autores.

Verificamos que a Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo (PUC-SP), que oferta um mestrado aca-
démico em Educacao Matematica, um mestrado pro-
fissional em ensino de Matematica e um doutorado em
Educacao Matematica, apresenta o maior numero de
producodes, totalizando 15 pesquisas académicas, sen-
do 1 tese e 14 dissertacoes. A Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) apresenta 6
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pesquisas concluidas de seu programa de mestrado
em Educacao em Ciéncias e Matematica. Na Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul, registra-se a pro-
ducao de 4 dissertacoes elaboradas no programa de
Po6s-Graduacao Profissional em Matematica em Rede
Nacional. No Programa de Pés-Graduacao em Educa-
cao da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em
Canoas/RS, a producao totaliza 3 trabalhos a nivel de
mestrado defendidos.

Trés aspectos chamam atencao na Tabela 1: a pre-
dominancia do estado de Sao Paulo neste grupo com
4 instituicoes; a lideranca da PUC-SP, representan-
do 24,2% da producao nacional de pesquisas sobre a
Educacao Estatistica no ensino médio. Cabe, por outro
lado, observar que 17 instituicoes tiveram um unico
trabalho produzido sobre a tematica. Este fato pode
evidenciar que ainda é grande o numero de institui-
coes e programas de pos-graduacao que nao tém uma
linha ou grupo de pesquisa voltado ao estudo da Edu-
cacao Estatistica.

Ja mostramos que a proporcao de teses e disserta-
coes produzidas é de 2% para 98%. Esse desequilibrio
surge quando observamos o achado de uma unica tese
sobre o ensino de estatistica no ensino médio. Isso nos
leva a pensar numa descontinuidade das pesquisas,
se considerarmos que ha uma tendéncia em dar pros-
seguimento no doutorado as pesquisas iniciadas no
mestrado.

Essa hipotese também pode ser confirmada quan-
do examinamos a producdo académica por ano. O Gra-



fico 2 indica uma pequena producdo que tem inicio
nos anos 2003 e confirma uma tendéncia crescente a
partir de 2012. No entanto, em 2015 cai a producéao de
dissertacdes na area.
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Grafico 2 — A evolucédo na producéo de teses e dissertacoes de Educacao
Estatistica realizadas em programas de p6s-graduacao brasileiros até 2017.

Fonte: Elaboracao dos autores.

A partir da analise do Grafico 2, é possivel verifi-
car que, muito embora oscilante em alguns momen-
tos, a producao de dissertacdoes apresenta uma ten-
déncia geral crescente ao longo dos anos, ndo sendo
acompanhada pela producao da tese, com excecao do
ano 2007, com uma Unica pesquisa e, posteriormente,
mantendo-se estavel e abaixo do quantitativo de 1 tra-
balho durante o periodo pesquisado.

O fato de o quantitativo de teses nao apresentar o
mesmo quadro de producao apresentado pelo quanti-
tativo de dissertacoes € um indicativo de que a pesqui-
sa em Educacao Estatistica ainda ndo ganhou muita
forca ao longo dos anos nos programas brasileiros de
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doutorado. Entretanto, podemos admitir que o aumen-
to na producao de dissertacdes nos ultimos cinco anos
possa representar, por sua vez, uma possivel resposta
positiva na producédo de teses em um futuro préximo.
Essa € uma prerrogativa plausivel e natural, uma vez
que o crescente quantitativo de mestres formados nas
ultimas décadas compde um corpo cada vez maior de
candidatos a programas de doutorados para os proxi-
mos anos.

Ja mencionamos as regioes, os estados da fede-
racao e as principais universidades onde a pesquisa
em Educacao Estatistica é realizada. Buscamos agora
verificar em quais programas de pos-graduacado essa
pesquisa tem sido produzida. A seguir, na Tabela 2, €
mostrado os programas de pos-graduacao nos quais os
trabalhos defendidos e disponibilizados foram catalo-
gados nesta pesquisa.

Tabela 2 — Programas de p6s-graduacgao onde foram produzidas as pesqui-

sas em Educacao Estatistica no ensino médio.

PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO QUANT.

Mestrado em Ciéncias 1
Mestrado em Ciéncias Exatas e da Terra 1
Mestrado em Educacéo 3
Mestrado em Educacédo em Ciéncias 1

Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Mestrado em Educacdo Matematica

N | o | O

Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnologica
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PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica 4

Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas 1

Mestrado em Ensino Profissionalizante em Ensino de Fi-
sica e Matematica

Mestrado em Linguistica 1

Mestrado Profissional em Educacdo Matematica 3

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica

Mestrado Profissional em Ensino de Matematica 15
Mestrado Profissional em Rede Nacional em Matematica 17
Total 62

Fonte: Elaboracao dos autores.

A analise da Tabela 2 nos aponta a grande diversi-
dade de tipos de programas onde estas pesquisas tém
sido produzidas no Brasil. Esse fato, provavelmente, €
decorrente da natureza interdisciplinar da Estatistica,
que se configura como um campo de interesse de va-
rias areas do conhecimento, de modo que a pesquisa
sobre o seu ensino ultrapassa o ambito dos progra-
mas de Matematica e Educacdo Matematica, atingindo
programas como o de Educacédo, Ensino de Ciéncias,
Linguistica, entre outros.

Diante dos dados apresentados, que mostram a
trajetoria das pesquisas stricto sensu nacional ao longo
dos anos, nao poderiamos considerar em nossa analise
a Educacao Estatistica de forma isolada e desvincu-
lada do contexto da grande area da Educacao, con-

32



texto este que integra e com o qual contribui para os
estudos da Educacao Estatistica. Desta forma, seria
oportuno acrescentar que a producao de teses e dis-
sertacoes em Educacdo Estatistica observada parece
acompanhar uma tendéncia de escala maior da produ-
cao em programas de pos-graduacdo na grande area
da Educacao. Lombardi (2003), referindo-se ao con-
texto da pesquisa em Educacao, afirma que apesar de
os programas de pos-graduacao terem iniciado no final
da década de 1960, foi a partir da década de 1990 que
a producao, materializada em dissertacoes e teses efe-
tivamente concluidas e defendidas, sofreu significativo
crescimento. Portanto, a conclusao é de que a produ-
cao no campo da Educacao Estatistica também integra
e acompanha esta tendéncia de escala maior em nivel
nacional.

A producao no campo da Educacdo Estatistica
também integra e acompanha as novas tendéncias dos
programas de poés-graduacao de escala maior em nivel
nacional. De acordo com a ultima avaliacao quadrienal
da Capes (2013-2017), tem crescido em 25% o nume-
ro de programas nos ultimos quatro anos — em dados
absolutos o sistema avancou de 3.337 para 4.175 pro-
gramas entre 2013 e 2016 (BRASIL, 2017).

No quadriénio apurado por essa avaliacao, houve
um aumento de 77% no numero de cursos de mes-
trado profissional. O mestrado académico e o douto-
rado também evoluiram atingindo um percentual de
aumento de 17 e 23%, respectivamente. Entre eles, os
programas de pos-graduacao na area de Ensino vém
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sendo submetidas no Brasil, com perspectiva positivas
e, evidentemente, com ampla expansao como mostra
no Grafico 3 (BRASIL, 2013).
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Grafico 3 - Demonstra o crescimento dos cursos de pds-graduacao dentro
do periodo de 2013 a 2017.
Fonte: Capes (BRASIL, 2013).

O campo da Educacdo Estatistica também se in-
sere no contexto dos programas de pos-graduacdo em
Ensino e naturalmente colabora para expandir os es-
tudos. A despeito do desenvolvimento da Estatistica e
de seu ensino no Brasil, vé-se, a partir das leituras
dos trabalhos, que o campo ainda enfrenta problemas.
Parece-nos evidente, por exemplo, que a auséncia de
uma formacao didatico-pedagogica adequada para os
professores ainda continua gerando dificuldades no
ambito do ensino deste conteudo. Outras questoes que
se revelam como problematicas para a area sdo a es-
cassez de pesquisas na area voltadas a educacao basi-
ca; a caréncia de investigacoes que abordem o ensino
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de temas mais avancados e a necessidade de amplia-
cao das pesquisas.

Como comumente observado, ha uma falta de pre-
paracao de professores para lecionar os conteudos
estatisticos, inclusive os licenciandos. Estes profissio-
nais tém recebido poucos conhecimentos nos cursos
de formacao de docentes e que, segundo Bratton (2000
apud BAYER et al., 2004), acaba dificultando o ensino
da Estatistica e a formacao do sujeito com o pensa-
mento critico.

Outra fragilidade no ensino se refere aos materiais
didaticos disponiveis, em particular os livros didaticos.
Segundo Alves, embora os materiais abordarem os con-
teudos da area, de um modo geral, € dado o destaque
na resolucao de exercicios a partir de aplicacoes diretas
de expressoes, sem que ocorra a relacdo problematica
que oportuniza a reflexdo dos conceitos envolvidos; ou
ainda a grande simplificacdo dos conteudos, a falta de
continuidade de uso ao longo dos volumes de colecoes
e a aplicacao dos conceitos estritamente em exercicios
matematicos (LOPES; MORAN, 1999).

Segundo Costa (2007), em sua tese, alguns pro-
blemas, como a supervalorizacdo de procedimentos
tecnicistas na obtencado de medidas, graficos e tabe-
las, em detrimento da construcédo de um conhecimento
rico em significado, o problema da restricao a equi-
probabilidade nos livros didaticos, a contextualizacao
“maquilada”, que restringe quase que na totalidade os
problemas de probabilidade a jogos de dados, cartas e
sorteios em urnas. Batanero (2000) explicita que uma
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das grandes dificuldades vivenciadas pela Educacao
Estatistica € o fato de a Estatistica, enquanto ciéncia,
atravessar um periodo de notavel expansao, sendo
cada vez mais numerosos os procedimentos disponi-
veis, afastando-se cada vez mais da Matematica.

Vale dizer que o caminho trilhado até aqui ainda
nao foi suficiente para tecer conclusoes sobre essa te-
matica como um objeto de estudo das Ciéncias e Ma-
tematica, o que implica necessariamente a definicao
da problematica em torno da qual possamos tratar os
referenciais teoricos e metodologicos das pesquisas so-
bre o ensino de estatistica no ensino médio.

Podemos partir de uma analise preliminar da pro-
ducao académica para identificar as principais temati-
cas estudadas. Vejamos a lista abaixo:

e Didatica do ensino de Estatistica;

* Recursos didaticos no ensino-aprendizagem de
Estatistica;

* Ensino auxiliado por computador;

* Modelagem matematica no ensino de Estatistica;

e Letramento estatistico;

e Curriculo;

* Atitudes, concepcdes, percepcoes e represen-
tacoes;

* Saberes docentes e formacao profissional.

A partir da analise dos contetidos que constituem
cada trabalho, € possivel verificar que o eixo tematico
Saberes docentes e formacao profissional é contempla-
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do com os estudos que abordaram o exercicio de do-
céncia no ensino de estatistica no ensino médio, a acao
e interacao com o aluno e a producao de saberes na e
para a realidade.

O eixo com abordagens diferenciadas nas produ-
coes é Didatica do ensino de Estatistica. Este é ca-
racterizado pelas dissertacoes que giram em torno da
elaboracao de estratégias pedagogicas e propostas me-
todologicas para o ensino dos conteudos de Estatistica
no ensino médio. Ja o eixo tematico Recursos didati-
cos no ensino-aprendizagem de Estatistica apresenta
abordagens sobre o uso de materiais didaticos de ensi-
no e atividades manipulaveis.

No eixo tematico Ensino auxiliado por computador,
estao reunidos os trabalhos que abordaram os recur-
sos das tecnologias da comunicacdo no processo de
aprendizado e os estimulos pelo fato de o aluno execu-
tar tarefas por meio do computador.

Na categoria Modelagem Matematica no ensino de
Estatistica, foram reunidos os trabalhos que investi-
garam as implicacoes que o ambiente de Modelagem
Matematica pode oferecer para o processo de ensino e
aprendizagem da Estatistica no ambito do ensino mé-
dio. Em Letramento Estatistico, os trabalhos aborda-
ram em suas pesquisas a leitura e interpretacao de
textos, tabelas e graficos estatisticos, bem como a mo-
bilizacao de conhecimentos estatisticos para enfrentar
problemas reais de sua vida cotidiana.

No eixo Curriculo do ensino de Estatistica, os tra-
balhos apresentaram analises de propostas e docu-
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mentos curriculares de ensino, e como estes estdo
sendo trabalhados em sala de aula. A categoria “atitu-
des, concepcoes, percepgcoes e representacdes” reune
as dissertacoes de mestrado académico que buscaram
verificar a importancia das atitudes e concepc¢des no
processo de aprendizado e a necessidade conhecé-las
para, se preciso, media-las positivamente.

Por fim, podemos refletir que o mapeamento e a
analise da producao académica sobre o ensino de es-
tatistica no ensino médio podem revelar elementos
importantes para tracarmos a propria trajetoria da
histéria da Educacao Estatistica no Brasil, se consi-
derarmos que a producao do conhecimento sobre a te-
matica nao esta descolada do tempo e dos lugares em
que ela foi gerada. Nesse sentido, ndao ha duvida que
o acumulo que se tem até o momento € a expressao
de uma area de conhecimento que se encontra em um
estagio de amadurecimento e de consolidacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciamos que a producdo do conhecimento
constituida de dissertacdes e artigos em periédicos nao
foram elaboradas no cenario nacional de forma articu-
lada e centralizada em um unico grupo de pesquisa,
programa de poés-graduacao ou instituicdo de ensino
superior. Em verdade, estes trabalhos foram produzidos
no ambito dos mais variados programas de pos-gradua-
cao, desde os programas de Educacao e Educacao Ma-
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tematica até programas como Ensino, Ensino de Cién-
cias, Estudos Linguisticos e outros. Isso nos mostra que
a natureza interdisciplinar da Estatistica descentraliza
as preocupacoes com as questoes relacionadas ao seu
ensino do ambito da Educacédo, permitindo uma con-
juntura que favoreca um alcance contemplando os mais
variados programas de pos-graduacao.

No entanto, o numero de pesquisas em Educacao
Estatistica no ensino médio ainda apresenta um nu-
mero baixo de producdo. Isso nos leva a manifestar o
incentivo para a producédo cientifica nessa area, uma
vez que o desenvolvimento do conhecimento e das com-
peténcias € de extrema importancia para a formacao de
cidadaos criticos e reflexivos, capazes de superar o pen-
samento deterministico para tomar decisoes mais coe-
rentes com seus interesses e com suas realidades.

Por fim, esperamos que a analise desenvolvida neste
capitulo possa auxiliar na compreensao da configura-
cao historica da pesquisa no campo da Educacao Es-
tatistica, bem como do proprio campo em si e de suas
relacoes com o contexto no qual essa pesquisa surgiu e
desperta interesse em uma comunidade de pesquisado-
res sobre o ambito do ensino na educacdo basica.
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O CONTEXTO TEORICO
E PRATICO DA
INTERDISCIPLINARIDADE
NA EDUCACAO BASICA:
UMA ANALISE DE
DIFERENTES CONCEPCOES

Leiliane Aquino Noronha
Katiane Almeida de Sousa
Elaine Cristina Forte Ferreira
Veronica Maria de Araijo Pontes

CONSIDERACOES INICIAIS

Como professores nos inquieta saber de que modo
a interdisciplinaridade € vista e ainda como é efetiva-
mente praticada no ambito escolar. Essa questao, que
medeia o contexto de elaboracao deste artigo, surgiu
por considerarmos fundamental a problematizacao dos
aspectos que envolvem a interdisciplinaridade, bem
como suas diversas influéncias na Educacao Basica.

Dessa maneira, nao estamos lancando uma dis-
cussao a respeito do conceito de interdisciplinaridade,
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mas buscamos compreender como esta € vista dian-
te dos diferentes ambitos discutidos neste texto. Nes-
ta perspectiva, elegemos a interdisciplinaridade nao
como algo fechado, mas como um significante inter-
conectado a praticas possiveis de serem exploradas de
diversas maneiras. Logo, vale destacar ainda que nao
objetivamos identificar se as concepcoes de interdisci-
plinaridade, que foram exploradas, sdo consideradas
como propicias a serem ou nao seguidas.

Assim, ao lancar o olhar sobre essa tematica, sem-
pre sujeita a um leque de reflexoes e praticas, apresenta-
mos, neste trabalho, os dialogos estabelecidos no campo
de investigacado acerca da interdisciplinaridade, tendo
como objetivo discutir a visdo interdisciplinar presente
no projeto norteador do evento, nas orientacoes enca-
minhadas pela Secretaria Municipal da Educacéao e nos
questionarios aplicados com professoras responsaveis
pelos trabalhos desenvolvidos. Assim, iremos explorar
estes diferentes espacos que compdem a décima edicao
do evento Expo Ciéncia e Cultura® realizado anualmen-
te no municipio de Limoeiro do Norte/CE.

O evento tem como principal meta incentivar alu-
nos(as) e professores(as) da Educacao Basica a de-
senvolverem uma postura critica, para possibilitar o
processo de construcdo de conhecimentos com base
em projetos e atividades experimentais. Desse modo,
a Feira de Ciéncias oportuniza o desenvolvimento de
pesquisas cientificas como metodologia a ser aplicada

3 Feira de Ciéncias daqui por diante.
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em todas as disciplinas do ensino fundamental II da
rede municipal de ensino.

Partimos dos seguintes questionamentos: qual a
visdo da base tedrica abordada e sua relacdo com o
contexto da pratica? Como o evento aborda a interdis-
ciplinaridade, seja a partir do seu projeto norteador,
e ainda por meio das abordagens elaboradas pela Se-
cretaria Municipal da Educacao (SME)*? Qual a con-
cepcao dos professores sobre o que sao experiéncias
interdisciplinares?

Assim, para responder a essas questoes, € preciso
esclarecer alguns posicionamentos a respeito do que
seja um trabalho interdisciplinar. Para tanto, apresen-
taremos a visao da base tedrica adotada, que aponta a
relevancia da relacao intrinseca entre os contextos teo-
rico e pratico de uma acao interdisciplinar. Logo apos,
discutiremos sobre a visdo da SME através do projeto
da Feira de Ciéncias e das orientacoes encaminhadas
para as escolas, por fim mostraremos as concepcgoes
das professoras acerca do que seja uma pratica inter-
disciplinar, a partir dos questionarios aplicados.

Tais enfoques se justificam pela necessidade de en-
tendermos as acgoes interdisciplinares em sala de aula,
visto que estas sdo demarcadas por ter o proposito de
inclusao, de interacdo, de integracdo dos mais varia-
dos conhecimentos (FAZENDA, 2011).

Desse modo, na Educacao Basica, assim como nos
demais niveis de ensino, a pratica em sala de aula deve

4 SME daqui por diante.
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ser um percurso formativo, concernente ao papel da
escola de formar cidadaos criticos e sociaveis, viabili-
zando um processo de ensino-aprendizagem que con-
temple as diversas situacdes sociocomunicativas do
cotidiano. Cabem, nesse sentido, praticas pedagogi-
cas que perpassem todos os aspectos da organizacao
escolar.

As questoes apresentadas concentram-se, princi-
palmente, na perspectiva dos empreendimentos inter-
disciplinares de Japiassu (1976) e na impossibilidade
de fixacao de sentidos proprios, longe dos contextos,
do campo interdisciplinar, como defendidos por Lo-
pes (2008) e Lopes e Macedo (2011). Mantém, assim,
dialogos com autores que defendem e apontam varios
caminhos para a interdisciplinaridade, como Fazenda
(2011), Morin (2000), Silva (2011), Silva e Pinto (2009)
e Thiesen (2013), compreendendo que tais subsidios
se enquadram no dinamismo da discussdao em ques-
tdo, buscando entender a complexidade existente
acerca das praticas interdisciplinares.

Portanto, para uma melhor explanacado e com o
intuito de alcancarmos nosso objetivo, a sistematiza-
cao desta pesquisa esta distribuida em quatro secoes,
sem incluir as consideracdes iniciais e (semi)finais.
Na secao “Problematizando a nocao de interdiscipli-
naridade: algumas questdes teoricas”, apresentamos
as concepcoes sobre interdisciplinaridade de acordo
com a base teorica abordada para esta discussdo. Na
secao “Contexto da pesquisa: aspectos metodologicos
sobre o percurso tracado”, discorremos sobre as es-
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tratégias metodologicas utilizadas para a analise de
dados. Nas secoes “Concepcoes evidenciadas: as ba-
ses norteadoras do evento Feira de Ciéncias” e “Con-
cepcoes evidenciadas: o contexto da pratica na visao
dos docentes”, exploraremos os dados para composi-
cao do corpus da pesquisa, reunidos nos documentos
norteadores do evento e no questionario aplicado para
construcao deste trabalho.

PROBLEMATIZANDO A NOCAO DE
INTERDISCIPLINARIDADE: ALGUMAS
QUESTOES TEORICAS

Percorrendo alguns caminhos desafiadores e com-
plexos nos quais se apresentam a interdisciplinaridade
diante de algumas concepgoes teoricas, torna-se perti-
nente dialogar com estes diferentes preceitos na busca
de compreendermos as suas discursividades. Com tal
enfoque, tracaremos alguns pontos relevantes acerca
da questao tratada, pois acreditamos ser importante
fazer algumas ponderacdes sobre estes principios teo-
ricos, ja que estes compodoem também o contexto da
sala de aula.

Entendemos que nao existe um consenso geral so-
bre o que ¢ interdisciplinaridade, mas, diante da gran-
de quantidade de debates que visam homogeneizar as
reflexdes sobre o tema, seja no que diz respeito ao seu
conceito, ou ao modo como este se efetiva nas dife-
rentes praticas, o que se observa em comum nessas
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perspectivas teoricas € a defesa de uma superacao da
fragmentacao dos saberes.

No que concerne a perspectiva de um trabalho inter-
disciplinar, podemos refletir acerca do posicionamento
de Japiassu (1976), levando em consideracao que ele
foi em nosso pais um dos precursores nos estudos da
area, apresentando a interdisciplinaridade como um
avanco que intenta superar o isolamento entre disci-
plinas. Logo, segundo o autor, a interdisciplinaridade
se apresenta em sua época como um triplice protesto®,
sendo o primeiro contra um saber fragmentado; o se-
gundo contra uma “esquizofrenia intelectual”, além de
um “divorcio” entre o saber parcelado na universidade
e a complexidade do vivido; e por terceiro a contraposi-
cao de aceitar ideias prontas e impostas. Na definicao
desse triplice protesto, percebe-se logo no primeiro to-
pico a contraposicao ao saber fragmentado.

Para reafirmar tal opinido, Japiassu (1976, p. 795)
destaca:

Podemos dizer que nos reconhecemos
diante de empreendimento interdiscipli-
nar todas as vezes em que ele conseguir
incorporar os resultados de varias espe-
cialidades, que tomar de empréstimo a
outras disciplinas certos instrumentos
e técnicas metodolégicos, fazendo uso

dos esquemas conceituais e das analises

5 Para ampliar a discussao sobre essa questao, sugerimos Japiassu
(1976).
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que se encontram nos diversos ramos do
saber [...] Donde podermos dizer que o
papel especifico da atividade interdis-
ciplinar consiste, primordialmente, em
lancar uma ponte para religar as frontei-
ras que haviam sido estabelecidas ante-

riormente entre as disciplinas.

Diante de tais posicionamentos, refletimos que
Japiassu (1976) assume a interdisciplinaridade como
uma congregacao entre as disciplinas, a partir da uti-
lizacao de procedimentos metodolégicos, em busca de
uma reaproximacao delas.

Ademais, tratando-se de aportes tedricos que dis-
cutem a interdisciplinaridade, apoiamo-nos também
nos estudos de Fazenda (2011), quando faz um le-
vantamento de trabalhos sobre a tematica e analisa
as diferentes abordagens de interdisciplinaridade. Fei-
ta essa investigacdo, Fazenda (2011, p. 70) percebeu
que nao existe uma definicao tinica sobre o que ¢ inte-
gracao disciplinar, mas conclui que a interdisciplina-
ridade “depende basicamente de uma atitude. Nela a
colaboracado entre diversas disciplinas conduz a uma
‘interacao’, a uma intersubjetividade como Unica possi-
bilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar”.
Assim, na visao da autora, o dialogo entre as discipli-
nas seria a maneira de construir uma escola que efeti-
vamente seja ativa na formacao do sujeito social.

No entanto, estas perspectivas de integracao dis-
ciplinar trabalhadas por Japiassu (1976) e Fazenda
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(2011) sao revistas por Lopes e Macedo (2011) ao rela-
tarem que tais abordagens sofreram algumas criticas,
seja pelo idealismo, ou por nao contextualizarem as
questodes historicas politicas pertinentes de sua época.

Perante tais discussoes, vale destacar ainda as re-
flexdes de Thiesen (2013) quando se refere ao termo
“interdisciplinaridade” como alternativa que supera o
viés disciplinar na busca de ultrapassar a resistén-
cia de concepcoes da fragmentacao e compartimen-
talizacao do saber, que influenciam o modo como in-
terpretamos o mundo. Para tanto, assume uma visao
multifacetada de organizacao com a intencao de inter-
-relacionar as diferentes areas e os diferentes conhe-
cimentos.

Ja Silva (2011, p. 587) trata essa questao desta-
cando que a fragmentacao dos saberes “inviabiliza a
compressao de objetos ou questoes de pesquisa, po-
dendo resultar na simplificacao dos fenomenos inves-
tigados”. Reconhece, entao, que a integracao discipli-
nar proporciona a ampliacdo das possibilidades de
compreender as diferentes conjecturas sociais. Assim,
segundo esta abordagem, a interdisciplinaridade tem
sido vista na atualidade como um modelo que visa
atender a organizacdo de uma sociedade complexa®.

6 O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa
o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes sdo insepa-
raveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicologico, o
afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre
si. Por isso, a complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os desenvolvimen-
tos proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez mais e de maneira cada vez mais
inelutavel com os desafios da complexidade (MORIN, 2000, p. 38).
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A realidade complexa supracitada esta relaciona-
da com a ascensao de um modelo de desenvolvimento
social ligado pela evolucao de uma sociedade em rede
(CASTELLS, 2005), bem como o desenvolvimento téc-
nico-cientifico e consequentemente a difusdo da glo-
balizacao. Estes, por sua vez, proporcionaram a inter-
-relacao entre o global-local, na medida em que néao €
mais possivel estudar os fendmenos sociais apenas por
uma perspectiva.

Sobre esta abordagem de articulacao entre glo-
bal-local, apoiamo-nos em Morin (2000) quando este
discute que, para a construcao do conhecimento per-
tinente, ndo é viavel a separacao do todo com as par-
tes, ja que os seres humanos, a sociedade, os conhe-
cimentos sao multidimensionais e estao intimamente
ligados. De tal modo, para serem entendidos em sua
complexidade, é necessaria uma ampla compreensao
da sociedade, da economia, da cultura.

Neste mesmo ponto de vista, pode-se destacar Ball
(2001 apud LOPES; MACEDO, 2011, p. 254) ao afir-
mar que “as politicas produzidas localmente sdo hete-
rogéneas, transferindo multiplos sentidos ao global e
evidenciando tal articulacao entre global e local”. Bus-
ca-se, entao, desfazer este constructo presente nas po-
liticas que se baseiam nessa dicotomia entre producao
e implementacao curriculares.

Apesar de um constante questionamento acerca
da disciplinarizacao estanque do conhecimento e da
defesa da interdisciplinaridade como uma pratica per-
tinente, vale questionarmos, assim como Lopes (2008),
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por que somos tao disciplinares mesmo diante de tantas
modificacoes e adaptacoes que circundam a sociedade?

Compreendemos que, mesmo diante das criticas
voltadas para a hiperespecializacdo do conhecimen-
to e seu aprisionamento em disciplinas, elas sdo uma
construcdo social/historica necessaria. Apesar deste
debate referente a (rejconstrucao das disciplinas, nao
nos contrapomos a sua existéncia, pois coadunamos
com Lopes e Macedo (2011, p. 108) quando ressaltam
que a disciplina

€ concebida como uma institui¢do social
necessaria. A organizacdo disciplinar
traduz conhecimentos que sdo entendi-
dos como legitimos de serem ensinados
as geracOes mais novas, organizam as
atividades o tempo e o espaco no traba-
lho escolar; a forma como professores
diversos ensinam, em sucessivos anos,
a milhares de alunos. A organizacao dis-
ciplinar também define principios para
a formacao de professores, para os exa-
mes, dentro e fora da escola, constitui
métodos de ensino e orientam como os

certificados e diplomas sao emitidos.

Nesse sentido, a eliminacao das disciplinas do cur-
riculo ocasionaria o solapamento da organizacédo esco-
lar historicamente constituida, pois as bases nortea-
doras do ambito educacional seriam afetadas. Dessa
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forma, podemos destacar que, mesmo diante da po-
lissemia que o termo “interdisciplinaridade” sucinta
na integracao curricular, as suas bases nao deixam de
estar vinculadas ao curriculo disciplinar, visto que € a
partir do conhecimento de referéncia que se pensa a
integracao (LOPES; MACEDO, 2011).

Desse modo, atender aos aspectos do hibridismo
e a reconfiguracao dos sentidos, quando se trata de
comunidades disciplinares, € estar disposto a com-
preender e analisar objetos de pesquisas existentes,
percebendo como algumas atitudes dos docentes e a
disponibilidade de contextos apropriados poderiam
tornar menos estanques os campos das nossas disci-
plinas e acoes didaticas. Em vista disso, parece signifi-
cativo construir a interdisciplinaridade dentro das dis-
ciplinas, pois elas nao precisam deixar de existir para
que ocorra acao interdisciplinar.

Em suma, coadunamos com os aportes teéricos
apresentados neste trabalho, assumindo o posiciona-
mento de que ndo existe uma conformidade em rela-
cao ao conceito de interdisciplinaridade e, além disso,
corroboramos a concepcao de Lopes e Macedo (2011)
de que a interdisciplinaridade pode ser efetivada satis-
fatoriamente no contexto das disciplinas. Logo, parece
significativo, nessa concepcao, construir a interdisci-
plinaridade dentro do contexto escolar sem que haja
uma divisao curricular excludente por meio das bases
disciplinares.
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CONTEXTO DA PESQUISA:
ASPECTOS METODOLOGICOS SOBRE
O PERCURSO TRACADO

Esta pesquisa encontra-se centrada em interlo-
cucoes acerca do evento Feira de Ciéncias, realizado
anualmente pela rede publica de ensino na cidade de
Limoeiro do Norte/CE, sendo considerada a organiza-
cao de maior expoente no que diz respeito as acoes dire-
cionadas para area da educacdo no municipio.

A edicao escolhida para as reflexdes propostas traz
um diferencial que concebemos como fator principal
para a justificativa desta pesquisa, pois o objetivo da
Feira de Ciéncias passou a ser a realizacao de um traba-
lho interdisciplinar na rede municipal de ensino. Diante
disso, buscamos nos engajar e entender os contextos de
producao destas atividades.

Partindo de tais questoes, voltamo-nos mais para
uma abordagem de pesquisa qualitativa, que, para Mi-
nayo (2010), € um modelo que busca responder a ques-
toes muito particulares e ndo se preocupa em quanti-
ficar a realidade observada. Nesse sentido, a natureza
qualitativa se preocupa em perceber as diferentes nuan-
ces do contexto observado, compreendendo os sentidos
atribuidos pelos sujeitos a sua realidade.

Com o objetivo de discutirmos a visao interdiscipli-
nar nos diferentes espacos que compoem a décima edi-
cdo da Feira de Ciéncias, detemo-nos ao contexto de

54



producao dos seis trabalhos’” na area de Linguagens e
Codigos e suas Tecnologias, que foram classificados em
1°,2° e 3° lugar dos niveis I (6° e 7° ano) e II (8° e 9° ano)
conforme podemos observar no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Trabalhos analisados.

(AREA: LINGUAGENS E CODIGOS E SUA TECNOLOGIAS)

NIVEL I (6° E 7° ANO) NIVEL II (8° E 9° ANO)
TITULO DO PROJETO

1° lugar | Varal do Patativa Mundo encantado

A pintura contemporanea de

2° lugar Romero Brito

Magquete eletronica 3D

O fantastico mundo da lei-

3° lugar Piramide alimentar
tura

Fonte: Elaboracao das autoras.

A justificativa para o recorte do contexto de pro-
ducao destes trabalhos esta na sua classificacdo no
evento, considerados como os mais relevantes pela co-
missao avaliadora. Desse modo, supomos que as ativi-
dades desenvolvidas devem atender, no campo teorico
e pratico, a proposta de um trabalho interdisciplinar
seguindo as orientacdes da SME para o evento.

Assim, o processo de coleta de dados para compo-
sicdo do corpus foi realizado na SME, em que verifica-
mos o projeto norteador do evento e as orientacoes en-

7 Todo material referente a este corpus foi disponibilizado pela Se-
cretaria Municipal da Educacéo e pelos professores responsaveis pela ela-
boracao das atividades apresentadas.
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caminhas para as escolas. Ademais, se fez necessario
um dialogo com as seis professoras responsaveis por
cada producéo. Para tanto, aplicamos um questiona-
rio visando perceber as suas concepgoes em relacao a
discussao proposta.

A constituicdo do corpus, a partir destes contextos
de pesquisa (projeto norteador da Feira de Ciéncias,
orientacoes encaminhas pela SME e questionarios
aplicados as professoras), deu-se pelo fato de que as
informacoes necessarias para a realizacdo da pesquisa
estavam centradas nesses ambitos, pois consideramos
as diferentes circunstancias (tedrica e pratica) para a
producao deste trabalho.

Reiteramos que o ambito tedrico esta fundamenta-
do no material da SME fornecido para as escolas (pro-
jeto norteador e orientacdes extras) e a parte pratica
foi subsidiada pelos questionarios com as concepcoes
acerca das atividades desenvolvidas em sala de aula
na opinido das professoras, que foram representadas
de forma andnima, a fim de preservarmos a identidade
das componentes do corpus.

Para que alcancassemos o objetivo de discutir so-
bre a concepcao de interdisciplinaridade presente no
evento da Feira de Ciéncias, colocamos em confronto
o que diz o viés teorico e pratico que compdem o con-
texto investigado, tracando, assim, a nossa analise
dos dados.

Na secao seguinte, refletimos sobre as visoes ana-
lisadas, expondo ponderacdes a respeito do contexto
em que cada uma se encontra, do mesmo modo que
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apresentamos os resultados dessas discussoes e suas
possiveis ligacoes com a base teorica adotada.

CONCEPCOES EVIDENCIADAS: AS BASES
NORTEADORAS DO EVENTO FEIRA
DE CIENCIAS

Tomamos como fonte norteadora do evento o pro-
jeto base que trata das disposicoes gerais da Feira de
Ciéncias, a fim de direcionar as professoras na elabo-
racao dos trabalhos, bem como as orientacdes encami-
nhadas pela SME contendo as sugestoes de temas in-
terdisciplinares para que fossem desenvolvidas acoes
apresentadas no evento.

Inicialmente, analisamos o projeto da Feira de
Ciéncias na tentativa de refletir sobre o que é adotado
como trabalho interdisciplinar. Conforme esta trans-
crito nos excertos retirados do projeto, € notério que,
nos objetivos tracados para o evento, a interdisciplina-
ridade € o foco principal para as propostas das ativida-
des desenvolvidas nas escolas. Vejamos:

Estabelecer relacées dinamicas dos co-
nhecimentos especificos das disciplinas
da base comum do ensino fundamental
com problematicas sociais, culturais,
econOmicas e ambientais, de carater lo-
cal, regional, nacional e/ou global [...].

Estimulando a investigacao e o interesse
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pelo estudo interdisciplinar, estabelecen-
do um horizonte de possibilidades reais

para melhoria do ensino. (grifo nosso)

Fica evidente, no que se refere a concepcao de um
trabalho interdisciplinar expressa no excerto acima,
que um dos objetivos da Feira de Ciéncias € a rela-
cao entre os conteudos corriqueiramente adotados em
sala de aula com questdes pouco exploradas, ou seja,
tematicas que, segundo a SME, sao propicias de se re-
lacionarem com as disciplinas para que se efetive uma
pratica interdisciplinar, entendendo assim a interdis-
ciplinaridade como conjuncao de temas especificos das
disciplinas denominadas de “base comum” com temas
pouco usuais e considerados como problematicos da
atualidade, seja em escala macro ou micro, mantendo
relacoes dinamicas entre si.

Pela analise dessa conceituacao, notamos que o en-
tendimento de interdisciplinaridade no projeto nortea-
dor da Feira de Ciéncias esta mais concatenado com o
conceito de transversalidade, tendo em vista que este
visa basicamente a insercao de temas de relevancia so-
cial, politica, econémica, cultural e/ou problemas des-
sa mesma conjuntura, que impactam diretamente nas
vivéncias dos discentes.

Percebemos este direcionamento ao analisarmos
os temas transversais, a partir dos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN)® (BRASIL, 1998), pois visuali-

8 PCN daqui por diante.
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zamos “discursos” semelhantes entre o documento da
SME, tomando como base o que foi exposto até aqui, e
as reflexdes propostas pelos PCN.

Os PCN ressaltam que os assuntos dos temas
transversais devem ser agrupados aos conteudos e
areas ja existentes e que se apresentam como ques-
toes relevantes presentes na vida cotidiana. Também,
em outro momento, destacam que € possivel tornar o
curriculo mais flexivel para poder inserir temas que
contemplem a realidade local e/ou regional sendo per-
tinentes a todo o pais.

Todavia, no proprio documento oficial (Ibidem,
p. 29-30) é dito que existem diferencas e semelhancas
desses dois conceitos (temas transversais e interdisci-
plinaridade), afirmando que:

Ambas transversalidade e interdiscipli-
naridade se fundamentam na critica de
uma concepcao de conhecimento que
toma a realidade como um conjunto
de dados estaveis, sujeitos a um ato
de conhecer isento e distanciado. Am-
bas apontam a complexidade do real e
a necessidade de se considerar a teia
de relacdes entre os seus diferentes e
contraditérios aspectos. Mas diferem
uma da outra, uma vez que a interdisci-
plinaridade refere-se a uma abordagem
epistemolégica dos objetos de conheci-

mento, enquanto a transversalidade diz
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respeito principalmente a dimensdo da

diddtica. (grifo nosso)

Esta dificuldade de separar temas transversais e
interdisciplinaridade pode demonstrar uma complexi-
dade de conceituacéao, isso porque existem pontos em
comum entre ambos. Em contrapartida, ndo existe
um conceito fechado sobre essas praticas. Ao abordar
os temas transversais, Lopes (2011) ja afirmava que
nao existia uma opinido univoca com relacao a trans-
versalidade. Algo similar ocorre com a conceituacao
de interdisciplinaridade, pois este € um conceito que
ainda esta em estruturacdo, sendo ressignificado
constantemente pelos sujeitos e seus contextos so-
cio-historicos. Quanto a esta questao, Thiesen (2013,
p. 547) afirma que devemos procurar rejeitar a priori
qualquer conceituacao de interdisciplinaridade, des-
tacando que:

Qualquer demanda por uma definicao
univoca e definitiva deve ser a principio
rejeitada, por tratar-se de proposta que
inevitavelmente esta sendo construida
a partir das culturas disciplinares exis-
tentes e porque encontrar o limite obje-
tivo de sua abrangéncia conceitual sig-
nifica concebé-lo numa optica também

disciplinar.
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Nesse sentido, o documento da SME elaborado
pelo Departamento de Ciéncias DECIEN? (2015, p. 4)
também trata sobre essa questdo quando discute a in-
terdisciplinaridade, afirmando que para esta ser efe-
tuada é preciso

superar a dicotomia estabelecida entre as
ciéncias exatas e naturais e as ciéncias
sociais. Os conhecimentos nessas es-
feras devem se integrar com formas de
conhecimento néao cientificos e nao ex-
clusivamente ocidentais para construir
um marco de competéncias de carater
mundial. A base do projeto é estruturada
na pesquisa como ferramenta que busca
integrar todos os componentes curricula-
res e com isso promover o estudo interdis-

ciplinar e ludico. (grifo nosso)

No trecho supracitado, € notério o direcionamen-
to da SME em tratar a interdisciplinaridade como um
modelo que favorece a integracao curricular. Entretan-
to, ha outro trecho do documento que aponta a Feira
de Ciéncias como enriquecedora para a comunidade
escolar por apresentar trabalhos de diversas areas do
conhecimento, mas nao explicita a integracao entre es-
tas areas, como podemos observar a seguir:

9 Setor da Secretaria Municipal da Educacao (SME), responsavel
pela organizacao do evento.
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A Expo Ciéncia e cultura representa um
espaco rico de possibilidade para a ex-
pressao da criatividade e para o desen-
volvimento das habilidades do aluno,
do professor e da escola, no campo da
pesquisa, desenvolvendo trabalhos cien-
tificos e culturais, em diversas areas do
conhecimento, no ambito das escolas

publicas municipais.

[...] oferecera a possibilidade de destacar
a necessidade da colaboracéo cientifica e
transdisciplinar [...] feira municipal que
abrangera todas as areas de conheci-
mento [...] estimulara a relacao ensino-
-aprendizagem e fomentar[a] o protago-
nismo dos estudantes na construcao do
seu conhecimento nas diversas areas de

ensino. (grifo nosso)

Percebemos que o evento apresenta outro ponto
que diverge dos demais ja analisados, pois trata-se da
inclusao de um novo termo “colaboracao transdisci-
plinar”, apontado também como um beneficio para o
ensino-aprendizagem, ja que segundo a SME facilita a
abrangéncia de todas as areas do conhecimento.

Mesmo que a organizacdo do evento tenha a in-
tencao de proporcionar atividades que melhorem o
desempenho dos alunos, € notorio que se insere o
novo termo, mas diante das mesmas propostas e fun-

62



coes, demarcando-os como conceitos e finalidades se-
melhantes.

Diante disso, podemos argumentar que o evento
Feira de Ciéncias apresenta uma tentativa de concei-
tualizar/explicitar o que seja um trabalho interdis-
ciplinar. Contudo, nessas tentativas acaba por co-
loca-las em contradicdo, ou, ainda, por seguir uma
concepcao corriqueiramente comum em relacdo a te-
matica, ou seja, como reforca Japiassu (1976), a in-
terdisciplinaridade é vista como uma agregacao su-
perficial de disciplinas marcadas por um desarranjo
de ideias.

Ainda nessa reflexdo sobre o projeto da Feira de
Ciéncias, quando analisados como foram divididos os
trabalhos, percebemos que sao apresentados pelas
seguintes categorias (Quadro 2):

Quadro 2 — Categorias e objeto da pesquisa dos trabalhos.

CATEGORIAS OBJETO DA PESQUISA

Lingua Portuguesa e Inglesa,
Educacao Fisica, Arte e Informa-
tica

Linguagens e Coédigos e suas Tec-
nologias

Ciéncias da Natureza e suas Tec-

. Biologia, Fisica, Quimica, Ecolo-
nologias

gia, Educagdo Ambiental

Ciéncias Humanas e suas Tecno-

. Historia, Geografia e Religiao
logias

Matematica, Robdtica e suas Tec-

. Matematica e Robética
nologias

Fonte: Projeto geral da Feira de Ciéncias.
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Esta divisao em categorias ja expoe, de certa for-
ma, a fragmentacédo disciplinar separando as ciéncias
humanas, as ciéncias naturais e exatas, contrapon-
do-se ao pensamento de Thiesen (2013) que atribui a
interdisciplinaridade uma superacao da compartimen-
talizacao do saber.

Resta-nos entender se esta incluida nestas cate-
gorias uma abordagem interdisciplinar pautada no
modelo exposto pela SME, que é a integracao dos co-
nhecimentos. Para ponderar sobre esta questao, foi
realizada a analise dos requisitos de avaliacao dos pro-
jetos apresentados no evento. Vejamos no Quadro 3 os
critérios considerados pela SME.

Quadro 3 — Avaliacao dos projetos.

CRITERIOS PONTUACAO

Criatividade 15-25
Conhecimento cientifico 15-25
Metodologia cientifica 07-15
Aprofundamento da pesquisa 07-15
Clareza e objetividade 10-20
TOTAL 100 PONTOS

Fonte: Ficha de avaliacdo da Feira de Ciéncias.

Faltou, dentre os critérios estabelecidos, o direcio-
namento para um ponto que considere/avalie o traba-
lho quanto ao seu carater interdisciplinar ocasionando
uma lacuna, ja que o evento tem o objetivo de atender
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a proposta estabelecida ao seu tema principal — traba-
lho com a interdisciplinaridade.

No que diz respeito as propostas de temas sugeridas
pela SME que foram nomeadas de “abordagens interdis-
ciplinares de temas locais” e tiveram como intuito agre-
gar estes temas aos trabalhos realizados nas escolas,
ressaltamos que foi considerada a realidade local onde
esta inserida cada escola. Podemos citar, por exemplo,
os conteudos listados no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 - Abordagens interdisciplinares.

Expressoes populares, provérbios;

Lingua Portuguesa A religiosidade nos nomes proprios.

O inglés nos nomes proprios;

Li Ingl o s .
mgua ngiesa Frases de inglés no vestuario.

Educacéao Fisica Equipamentos alternativos para ginastica;

Artes Fotografia das aves e produgao de calendario;
A arte da quadrilha: vestimentas, cancodes, danca.

Fonte: Elaboracao das autoras a partir do quadro-base presente no projeto

da Feira de Ciéncias.

Nota-se que, apesar da SME defender a interdis-
ciplinaridade pela integracdo dos conteudos em suas
propostas de temas, estes continuam divididos por
disciplinas. Percebemos neste contexto uma reafirma-
cao da colocacao de Lopes e Macedo (2011) quando
destacam a importancia das disciplinas, consideran-
do-as como base da organizacao escolar.

Além disso, o quadro adaptado traz exemplos de
cada area exposta, porém nao contempla o conteudo
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da area de informatica, pois o documento que suge-
re os temas nao apresenta nenhuma proposta para se
trabalhar contetudos relacionados com a tematica, dei-
xando margem para diferentes interpretacdes e uma
delas pode ser o fato da comissao responsavel pelo
conteudo apresentar dificuldades quanto ao trabalho
interdisciplinar na area.

Em vista do que foi exposto, considerando os sen-
tidos atribuidos a interdisciplinaridade, podemos res-
saltar que para a Feira de Ciéncias as intervencoes
interdisciplinares sdo importantes na articulacao do
ensino, porém, acaba por apresentar algumas impreci-
soes no decorrer da sua defesa em relacao a estas pra-
ticas, abrindo espacos para possiveis atividades que
nao se enquadram nas suas intencoes.

CONCEPCOES EVIDENCIADAS: _
O CONTEXTO DA PRATICA NA VISAO
DOS DOCENTES

De posse das informacdes anteriores, partimos
para a analise dos questionarios aplicados com o pro-
posito de entendermos o(s) sentido(s) atribuido(s) para
uma pratica interdisciplinar na visdo das professoras!®
responsaveis pelos trabalhos que obtiveram melhor co-
locacao na Feira de Ciéncias.

10 Joana, Maria, Géssica e Lucia sao codinomes utilizados para re-
presentar as professoras participantes da pesquisa.
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Quando indagada sobre o que seria um trabalho
interdisciplinar, Joana, a professora responsavel pela
apresentacao classificada em 1° lugar do nivel I, relatou

realiza-se trabalhando o mesmo projeto
em todas as disciplinas, aplicando meto-
dologias diferentes, mas coerentes com
os objetivos que se pretende alcancar no
projeto. E necessario muito estudo e pes-
quisa por parte do professor, para que o

trabalho interdisciplinar obtenha éxito.

Observamos que um dos sentidos atribuido a in-
terdisciplinaridade nos questionarios investigados esta
mais centrado na escolha de um tema (ou temas) que
seja compativel, segundo Joana, com diferentes disci-
plinas. Além do mais, percebemos ainda que tal con-
cepcao esta atrelada a uma nocao de interdisciplinari-
dade como algo que nao se faz constantemente em sala
de aula, pois percebemos, diante do relato estudado,
que a pratica interdisciplinar esta estritamente ligada
a realizacao/aplicacdo de um projeto.

Sabemos que, embora as escolas em sua maioria
disponham de acdes com projetos desenvolvidos em
sala de aula, € possivel constatar diante da analise do
questionario que quando Joana faz referéncia ao ter-
mo projeto, a professora objetiva, mesmo que implici-
tamente, dizer que uma pratica interdisciplinar néo se
encontra com frequéncia nas atividades cotidianas da
sala de aula. Além disso, ressalta ainda que para esta
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ser efetivada necessita de um estudo intensivo em re-
lacao ao que se quer trabalhar, ou seja, Joana fala de
uma atitude gerada a partir de um contexto que parece
nao lhe ser comum.

Relacionado parcialmente com o posicionamento
anterior, o relato a seguir ressalta a concepcao de Ma-
ria, professora orientadora do trabalho classificado em
2° lugar do nivel I no evento. Vejamos:

E uma integracdo de contetidos de uma
disciplina com outras areas de conheci-
mento, uma conversa de varias discipli-
nas em um so6 tema. Isso induz ao aluno
a pesquisar mais, promovendo um saber
critico-reflexivo tdo importante na for-

macao do educando.

Mais uma vez, o termo “interdisciplinaridade” en-
contra-se atrelado a concepcao de um trabalho que
deve respaldar temas e metodologias capazes de con-
templar diferentes areas. Além do mais, ao mencionar
que tais praticas proporcionam um maior incentivo
para a pesquisa, destaca também a influéncia positiva
para o aluno de atividades pautadas nesta concepcao.

A opinido de Géssica, orientadora do trabalho avalia-
do em 3° lugar do nivel I, sobre interdisciplinaridade é:

No meu entendimento sdo seguidas
ideias compartilhadas com cada um dos

professores daquele nivel, onde tivemos
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a oportunidade de sondar um tema que
poderia melhor se encaixar em relacdo a
nossa disciplina e com isso atrair a aten-
cdo de nossos alunos e eleva-los a pro-

duzir materiais para o evento.

Ao analisarmos o parecer de Géssica sobre o as-
sunto tratado, torna-se recorrente o direcionamen-
to das professoras para um ponto em comum, que €
sempre tratar a integracao disciplinar como uma abor-
dagem de tema especifico, favoravel para se trabalhar
nas diferentes disciplinas.

Além disso, Géssica traz para discussdo um aspec-
to até entdo nao citado pelas demais professoras, pois
ela ressalta que a pratica interdisciplinar denota um
carater mais atrativo para os alunos. Em vista disso,
a interdisciplinaridade aparece ancorada na ideia de
“algo novo”, “algo atrativo”, ligado a questoes desloca-
das do cotidiano escolar.

Passamos agora ao parecer da responsavel pelo
trabalho classificado em 3° lugar do nivel II, a profes-
sora Lucia, que discorre sobre um trabalho interdisci-
plinar, de tal forma:

Percebe-se que em certos momentos da
pratica pedagoégica, o termo interdiscipli-
naridade é empregado equivocadamen-
te. O trabalho interdisciplinar deve ser
realizado coletivamente, compartilhado,

com troca de informacoes e experién-
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cias, intercambio entre as mais diversas
areas do conhecimento. Sobre o equivo-
co mencionado no inicio, € muito comum
reunirem-se trabalhos de areas do co-
nhecimento distintas e qualificar essas
atividades como pratica pedagoégica in-
terdisciplinar. O fato de estarem sendo
apresentadas no mesmo contexto, nao
significa que a realizacdo dos trabalhos

tenha sido de forma interdisciplinar.

Lucia exprime uma percepcao diferenciada das de-
mais professoras, pois entende a pratica interdiscipli-
nar como um trabalho “coletivo e compartilhado”, re-
forcando em sua fala que, para a efetivacao deste, nao
€ necessario apenas o tratamento de contetidos e disci-
plinas diversas em um mesmo contexto, mas enfatiza a
necessaria interacao entre ambos indo ao encontro do
posicionamento de Silva (2011) quando destaca que é
inviavel a compreensao de determinada pratica se esta
estiver imbricada em um contexto fragmentado.

CONSIDERACOES (SEMI)FINAIS

Com base na analise, obtivemos resultados que
nos permitem depreender algumas consideracoes acer-
ca das discussoes realizadas. As evidéncias apontam
para a falta de um consenso entre as visoes da base
teorica adotada, da SME e das professoras. Enfatiza-
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mos, portanto, que, dentre as concepgoes analisadas,
nao intencionamos julga-las, todavia entendé-las é o
Nnosso cerne.

Diante disso, buscamos, a seguir, condensar tais
resultados ndo com o objetivo de considera-los deten-
tores de todas as questdes que podem aqui ser anali-
sadas, mas com a intencao de viabilizar uma proble-
matizacdo dos pontos encontrados quanto ao escopo
desta pesquisa. Entao, seguindo a proposta de Silva e
Pinto (2009) e considerando as caracteristicas predo-
minantes em nosso estudo, elencamos trés categorias
nomeadas de Interagir, Aglomerar e Contemplar apre-
sentadas a seguir.

No que diz respeito a categoria Interagir, diante da
analise de algumas questoes da base teorica adotada
para essas discussodes, podemos destacar que o foco
principal, quando se trata de um trabalho interdisci-
plinar, € a interacao entre as disciplinas, os conteudos
€ os contextos.

Partindo para a analise das concepcoes apresenta-
das pela SME, no que diz respeito a categoria Aglome-
rar, percebemos que houve uma predominancia diante
das ideias, fazendo sempre referéncia ao trabalho inter-
disciplinar como um meio de juncao entre disciplinas.

Quanto a categoria Contemplar, no contexto da
pratica em que esta inserida a Feira de Ciéncias, hou-
ve um predominio na fala das professoras ao se refe-
rirem a interdisciplinaridade sempre como uma acao
que parte de um tema geral para se trabalhar em sala
de aula a partir da execucao de projeto.
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Portanto, podemos perceber que estes contextos
analisados apresentaram diferentes visdoes acerca do
que seja um trabalho interdisciplinar, ou seja, cada
um segue um direcionamento diferente, isso pode ser
decorrente de influéncias particulares dos diversos
contextos de producédo, bem como pela percepcao pes-
soal dos sujeitos envolvidos nos trabalhos realizados
sobre o tema tratado.
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