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Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que nao enxerga apenas equacoes
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutiroes.

Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro. (bis).

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

L possa compreender os lados.

FEu quero uma escola do campo
Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que ndo seja como a casa alheia.

(Gilvan Santos)



PREFACIO

O convite para prefaciar o trabalho de Kize Arachelli de
Lira Silva reflete o encontro de sua trajetoria pessoal e seu compro-
metimento com a Educa¢do de Campo com meu percurso docente.
Encontramos-nos irmanados na busca em produzir conhecimento
numa perspectiva de afirmacao do direito a educagao aqueles seg-
mentos sociais perseguidos pela negacao a direitos basicos como
terra, trabalho e as condi¢coes minimas para uma vida digna, den-
tre elas as populacoes do campo.

Esse encontro foi e é ndo apenas de ideias ou de atividades
profissionais em comum, chanceladas por acasos ou proximidades
institucionais, mas, principalmente, de almas, de compromissos, de
partilha de desafios, de cumplicidade para com as lutas que teimam
em colocar a Educacao do Campo na agenda politica e educacio-
nal, desafiando aqueles e aquelas que decretam, em pensamentos e
atos, a “inadequacao” da oferta de educagao publica as populagoes
que vivem em nossas florestas, as beiras dos rios, lagos e mares.

O trabalho de Kize Arachelli se soma com brilhantismo
ao esfor¢o de varios pesquisadores brasileiros no processo de ges-
tacdo e consolidacdo do paradigma da Educac¢do do Campo, in-
dicando questdes que nao podem ser esquecidas se pretendemos
construir, com seguranga, caminhos para a elaboragao de politicas
publicas e também para empreendermos processos pedagogicos —
dentro e fora das escolas — capazes de cimentarem a consciéncia do

campo como territorio de vida.
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E entre essas questoes postas aqueles que se debrucam
sobre a Educacao do Campo esta a discussao sobre os processos
formativos dos profissionais que atuam nas escolas do campo. Isso
porque, em sua maioria, os professores e professoras das nossas
criancas, adolescentes, jovens e adultos do campo nao vivem nas
comunidades onde atuam e, por isso, em geral, ndo estabelecem
relacOes mais viscerals com as problematicas vividas pelos sujeitos
com quem estao trabalhando. Suas pedagogias encontram uma di-
ficuldade imensa de se encontrarem e se harmonizarem com as
problematicas que afetam os sujeitos que tornam viva aquela co-
munidade onde seu trabalho se materializa.

A titulo de ilustracdo, lembro-me da conversa que tive
com a professora de uma turma de criangas de um assentamento
de reforma agraria onde eu estava desenvolvendo minha pesquisa
de doutorado. A comunidade, a época, encontrava-se imersa na
colheita do sorgo, e parte das criancas seguiam para os lotes para
ajudar seus pais e maes nessa que era a principal atividade garan-
tidora de uma renda razoavel por uns trés meses. A professora se
limitava a reclamar da auséncia das criangas naquele periodo e a
culpabilizar os pais e as maes. Era tudo o que ela conseguia captar,
no contexto de uma rotina diaria que se resumia a 40 minutos de
onibus da cidade até o assentamento, mais uma caminhada de 1
km do ponto onde descia, na beira da estrada, até a sala de aula,
onde permanecia por cerca de 2h, até a hora de fazer todo o per-
curso de volta.

O sorgo, sua importancia como fonte de renda basica
para aquela comunidade, como motivo das auséncias das criangas,
como palavra a ser apenas decodificada, nada disso parecia estar
posto na pedagogia daquela profissional.

Se parte disso pode ser debitado na conta de uma insensi-
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bilidade pessoal, também reflete o fato de que nossos professores e
professoras em atuagao nas escolas do campo, em seus respectivos
percursos formativos, estdo sob a hegemonia de uma perspectiva
na qual ndo ha o dialogo entre a pedagogia e a vida que se gesta
nos territorios. E como se a vida que pulsa e nos faz ser quem so-
mos nao tivesse autorizagdo para transitar e ter posse do territério
escolar porque esse territorio se bastaria com o que ele mesmo de-
fine como sendo “sua” forma de vida.

E assim ocorre o isolamento da escola em relagdo ao seu
proprio entorno. Em relagdo ao que seria o seu tutero, dado que
nele pulsam as condigdes vitais mais elementares. Dessa forma,
nem a escola afeta o territério — ainda que sua funcao social seja
formar os sujeitos que sobre ele agem —; nem o territorio, que ¢
a propria materializagdo das agdes dos sujeitos (com seus valores,
ideologias e imersdes na concretude da vida), consegue afetar
a escola.

“S6 que nao”, dirlamos numa conversa mais colo-
quial e tracada na amorosidade de imersdes mais profundas.
Pelo menos o territdrio, este sempre afeta a escola. Na historia
recente de nossa educacao do campo, as escolas emergem —
tal qual os pés de fejjao, de milho, de tomate ou macaxeira
— como desdobramento natural da presenca de coletivos de
trabalhadores que se organizam e colocam essa demanda aos
poderes publicos. No cenario de nossas comunidades, as esco-
las ndo existem sozinhas, mas em razao das lutas por direitos
que essas populagoes tragam como sentido para suas proprias
existéncias.

Essa logica se torna mais perversa quando pensamos
que a nossa cultura pedagogica se deixa tomar por um con-

junto de preceitos e preconceitos que associam a vida e os su-
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jeitos do campo a nocao de “atraso”, como consequéncia da
dominagao exercida pelo imaginario urbano-industrial que
emergiu no Brasil, especialmente apds a ascensdo dos proces-
sos de mudanga das bases econémicas e produtiva predomi-
nante no pais, apos os anos 1950.

O trabalho de Kize Arachelli se organiza em torno de
um dialogo cuidadoso com seis profissionais, com os quais ela
busca empreender uma viagem nas trilhas de suas respecti-
vas concepgoes sobre “campo”, estruturantes e organizadoras
das praticas pedagoégicas que desenvolvem. Os movimentos
analiticos que a autora se propoe fazer descortinam imagens,
agucam outras, se abrem para novas possibilidades, confir-
mam outras ja antecipadas na literatura especializada sobre a
Educacao do Campo. Mas, principalmente, revelam as repre-
sentacoes, as visoes e os codigos que alimentam, dialogam e
se conformam na relacdo que esses profissionais estabelecem
com a realidade do campo, e com a qual eles mediam seu
Jazerpensar pedagogico.

Conhecer esse amplo espectro socio-subjetivo que
basila as praticas pedagogicas dos sujeitos, no contexto his-
torico-cultural de negacdo de direitos as popula¢des do cam-
po; de afirmacdo de um modelo urbanocéntrico de escola e
de sociedade; e de necessaria afirmacao da legitimidade do
campo como territorio de vida e de pulsacao dos desejos mais
generosos das populagoes que nele habitam torna-se um mo-
vimento fundamental no sentido de se apontar novos/outros
caminhos para se pensar os processos formativos para profes-
sores que atuam na educacao do campo.

O empreendimento da presente obra, de estabelecer

lagos com o conceito de “territério”, nos apresenta uma pro-
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ficua ancoragem que abre varias veredas epistemologicas nao
apenas para pensarmos os estudos na educacao do campo,
mas para nos debrugarmos sobre as bases de todo e qualquer
processo educativo, na medida em que propde, como ques-
tao mais ampla, o lugar do territério em nossas concepgoes
e praticas pedagogicas. Nesse sentido, o que esse texto nos
traz dialoga ndo apenas com a producao recente em torno
do paradigma da Educac¢dao do Campo, mas também com o
conjunto da producdo teérica que, por exemplo, tem propos-
to que as escolas (urbanas) tenham como ponto de partida de
seus projetos politico-pedagdgicos a propria cidade, a forma
como esta se organiza, se apresenta, como ¢ acessada e vivida
pelos proprios habitantes. Ou seja, em ambas as perspectivas,
mantém-se como pilar do processo a nocdo de territério, seja
no contexto do campo ou da cidade.

Ao trazer as historias, concepgdes ¢ uma aproximacao
com as praticas dos professores de escolas do campo de nosso esta-
do, o texto de Kize Arachelli desnuda, com delicadeza ¢ precisao,
os fatores que se digladiam e se contraditam na constru¢ao de uma
outra educagdo, nas marcas e cicatrizes que os profissionais reve-
lam através das imagens, de seus memoriais, do didlogo nos grupos
focais e em seus relatos de experiéncias.

As praticas que os profissionais nos relatam devem ser
consideradas nao como a expressao clara e viva da realidade, mas
como representacao que os proprios professores fazem dela. Ha
um conjunto de elementos da realidade que sao filtrados nos rela-
tos e que, por isso, tornam qualquer leitura deles refém do que foi
dito e nao dito pelos informantes. Essa limitagdao exige uma cau-
tela minima de quem 1¢, ao pretender fazer inferéncias, dado que

todo relato e memoria, de qualquer pessoa com quem dialogamos,
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esta atravessado pela condi¢ao de refém de uma “edigao seletiva”
que os sujeitos naturalmente realizam tanto ao exercitarem suas
“rememoracoes” contidas nos memoriais, como nos relatos de ex-
periéncia.

Na medida em que devemos reconhecer que os relatos
produzidos nos dialogos com os profissionais nao sao a propria
expressao de suas respectivas praticas, mas a leitura que os falantes
fazem delas, podemos nos embrenhar nesses contetidos tanto
exercitando nossas proprias analises — independentemente daquela
que a autora nos traz —, como podemos exercitar o que poderia ser
dessas praticas em outros contextos possiveis.

O texto que o leitor tem em maos, pela sua consistén-
cia tedrica, pelo cuidado com as trilhas metodoldgicas, pela escu-
ta atenta dos seus parceiros de didlogo, e pela delicadeza de suas
maos, nao nos leva apenas as brenhas das matas pedagogicas da
comunidade de Boi Selado, do Sitio Olho D’ Agua do Mato, do
Projeto de Assentamento Palheiros II e as vivéncias dos professores
e professoras. Também nos possibilita sermos engolidos pela sua
capacidade analitica e nos projetar a outras possibilidades pedago-
gicas, a entranhas, entradas e saidas outras, bastando, para isso, a
generosa coragem dos que nao se contentam com paradigmas que
enclausuram o desejo e a pedagogia em categorias diminuidoras do

pulsar da vida.

Alessandro Augusto de Azevédo



INTRODUCAO

Esta obra ¢ fruto de uma tese que apresenta o percurso
de uma pesquisa de doutorado cujos principais elementos teorico-
-metodoldgicos localizam-se na tematica da Educagao Escolar do
Campo, tendo como objeto de estudo as concepgdes de campo e as
praticas pedagogicas de professores que atuam na educacao basica.

No processo de construgao da tese, foram problematiza-
das as concepcoes de campo dos professores, partindo do enten-
dimento de que ha relagdo entre tais concepgdes € 0s processos
de ensino-aprendizagem construidos pelos docentes nas relagdes
pedagogicas estabelecidas na educacao escolar do campo. Segun-
do a Resolugao CNE/CEB n. 02, de 28 de abril de 2008, a Edu-
cacao do Gampo compreende a Educacao Basica em suas etapas
de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Edu-
cagao Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas
mais variadas formas de producao de vida — agricultores familia-
res, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombos, caicaras, indigenas,
entre outros.

Nas duas tltimas décadas, a educagao para as populacoes
do campo tem conquistado terreno a partir dos movimentos sociais
e das instituicoes que compdem a articulacdo nacional por uma
educagao do campo, tais como o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), o Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Universidade de Brasilia (UnB), a Conferéncia Na-
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cional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Essa
articulagdo ¢ um movimento crescente no Brasil, tendo como mar-
cos a realizacao do I Encontro Nacional de Educadores e Educa-
doras da Reforma Agraria (ENERA), em Luziania/GO, no ano de
1997, e da I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do
Campo, em 1998.

A articulacdo tem contetdo politico, gnosiologico e pe-
dagogico e vem sendo construida por sujeitos coletivos ligados di-
retamente as questoes fundiarias e agrarias. Apesar das possiveis
contradigdes e divergéncias, a articula¢do nacional tornou-se refe-
réncia importante, por trazer a centralidade da discussao a tema-
tica da educacgdo escolar do campo, impulsionando ag¢oes, estudos,
pesquisas e politicas pablicas referentes a escolarizagao dos campo-
neses, questao essa tao urgente na realidade brasileira. Destacam-
-se, como sujeitos dessa pratica social, organiza¢oes ¢ movimentos
sociais populares do campo, somando-se a essas pessoas de institui-
¢Oes publicas, como universidades.

Os movimentos sociais como protagonistas na construgao
de uma proposta diferenciada de educacao “no” e “do” campo nos
instigam a perscrutar seu conceito, a fim de localizarmos, preci-
samente, a sua compreensdo. Encontramos, nos estudos de Gohn
(2011, p. 335), a demarcacao epistemologica do que vem a ser os

movimentos sociais, sendo estes encarados como

[...] acOes sociais coletivas de carater socio-
politico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populagdo se organizar ¢ ex-
pressar suas demandas. Na agdo concreta,
essas formas adotam diferentes estratégias
que variam da simples dendncia, passando
pela pressao direta (mobilizagdes, marchas,
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concentragoes, passeatas, distirbios a ordem
constituida, atos de desobediéncia civil, ne-
gociagoes etc.) até as pressoes indiretas.

Considerando o carater educativo dos movimentos sociais
e, neste estudo, atentando para as contribuigdes e construgoes epis-
temolégicas empreendidas pela articulagao nacional, ressaltamos
ser relevante analisar como os principios e as diretrizes desse movi-
mento vém sendo concebidos pelos sujeitos envolvidos na educacao
basica escolar, sobretudo por aqueles que lidam diretamente com
o aluno do campo.

As discussoes fundamentam-se nos pressupostos da edu-
cacao do campo e sua materializacdo, a partir das contribuigoes de
Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2004a, 2004b) e Fernandes ¢
Molina (2004), os quais tratam da complexidade da Educagao do
Campo como territério produzido e marcado pela historicidade e
pelas lutas dos movimentos sociais. Nesse sentido, as contribuigdes
de Saquet (2009) acerca do conceito de territério e as de Fernandes
(1999; 2001; 2006) e Fernandes e Molina (2004) sobre os territorios
da educagao do campo nos auxiliam a compreender os conflitos e
as tensoes provocadas pela disputa de paradigmas na educacao do
campo. A discussao a respeito da formacao docente e do educador
escolar do campo toma como referencial as contribui¢oes de Ar-
royo (2007; 2008) e Molina e Antunes-Rocha (2014).

Para elucidar nossa compreensiao sobre o conceito de
“concepg¢ao”, tomamos como base os estudos de Ferreira (2007) e
Morin (2005), quando tratam do processo de elaboracao concep-
tual, com seu movimento e materialidade. Em relagdo as praticas
pedagogicas na educagdo do campo, delinearemos a nossa com-
preensdao a partir de Sacristan (1998; 1999), Freire (1987; 1982;
1996; 2001) e Caldart (2003; 2004a; 2004b).
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Esse contexto e objeto de estudo sao frutos de experiéncias
nas discussoes realizadas como aluna da Iniciacao Cientifica e do
Mestrado no Grupo de Pesquisa Curriculo, Saberes e Praticas Edu-
cativas, da Linha de Pesquisa Educacdo, Curriculo e Praticas Edu-
cativas, do Programa de Pos-Graduacao em Educacao (PPGEd) do
Centro de Educacao (CE), da Universidade Federal do Rio Gran-
de do Norte (UFRN), cujos trabalhos estao relacionados a cultura
e educacao; processos de construcao de conhecimentos e saberes
em diferentes contextos; praticas pedagogicas e curriculares para
a educacao de criangas, jovens e adultos; e processos de formacao
inicial e continuada da educacao.

Soma-se a essas experiéncias a nossa atuacao profissional,
ap6s a conclusao da graduacdo, no Ensino Fundamental, tanto na
rede privada quanto na publica. Porém, a nossa area de atuacao —a
escola —mudou em 2006, em virtude da nossa inser¢ao no quadro
funcional do Instituto de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do
Rio Grande do Norte (EMATER-RN), na fungao de pedagoga, no
cargo de analista de extensao rural.

I preciso assinalar que essa experiéncia na Assisténcia
Técnica e Extensao Rural (ATER) se traduz num processo de con-
vergéncia entre capacidade técnica e educativa, ja que visamos,
em nossa funcdo, construir junto aos agricultores e seus familiares
conhecimentos e tecnologias rurais adaptados a realidade e aos sa-
beres locais, mediante o principio da sustentabilidade no territorio
campesino.

Segundo Caporal e Costabeber (2007), a ATER é uma
intervencao educativa longitudinal que se propoe, juntamente com

os beneficidrios da agricultura familiar', a permitir o desenvolvi-

1 Segundo a Lei da Agricultura Familiar (Lei 11.326, de 24 de julho de
2006) e a PNATER, consideram-se agricultores familiares ou beneficiarios da agri-



mento de uma pratica social da qual eles sao os sujeitos, na busca
da construcao e sistematiza¢ao do conhecimento. Além disso, a ini-
ciativa leva-os a atuarem conscientemente sobre a realidade, com o
objetivo de alcancarem um modelo de desenvolvimento socialmen-
te equitativo e ambientalmente sustentavel. Com isso, desfaz-se a
imagem do extensionista como detentor de conhecimentos. Ele
agora passa a trocar saberes com os agricultores, e, juntos, todos
os envolvidos refletem sobre suas realidades, contraem informacao,
transformam-na em conhecimento e interagem no sentido de bus-
carem melhorias qualitativas em sua vida no campo.

Sob essa otica, atua-se em diretiva a agricultura familiar,
que, conforme Abramovay e Piketty (2003, p. 57), se caracteriza
como sendo de “pequena produgdo, producdo de baixa renda, de
subsisténcia [...]”. Ampliando essa perspectiva, Veiga (2001 apud
Bastos, 2006) atribui ao chefe da familia a estreita relagdo entre
trabalho e gestao de tais atividades.

A respeito disso, também Altafin (2003, p. 13) aponta:

[...] trés caracteristicas centrais: a) a gestdo
da unidade produtiva ¢ os investimentos nela
realizados sao feitos por individuos que man-
tém entre si lacos de sangue ou casamento;
b) a maior parte do trabalho ¢ igualmente
fornecida pelos membros da familia; ¢) a
propriedade dos meios de producao (embora
nem sempre da terra) pertence a familia e é
em seu interior que se realiza sua transmissao
em caso de falecimento ou aposentadoria dos
responsaveis pela unidade produtiva.

cultura familiar os silvicultores, os extrativistas, os aquicultores e pescadores arte-
sanais, os assentados da reforma agraria, os ribeirinhos, os indigenas, os quilom-
bolas, os povos da floresta e os seringueiros
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O Decreto n’9.064, de 31 de maio de 2017, que dis-
poe sobre a Unidade Familiar de Produgao Agraria (UFPA),
institui o Cadastro Nacional da Agricultura Familiar e regu-
lamenta a Lei n. 11.326, de 24 de julho de 2006, que estabe-
lece as diretrizes para a formulacao da Politica Nacional da
Agricultura Familiar e empreendimentos familiares rurais, no

Artigo 3°, definindo a UFPA e seus requisitos:

Possuir, a qualquer titulo, area de até qua-
tro modulos fiscais; utilizar, no minimo,
metade da forca de trabalho familiar no
processo produtivo e de geracao de ren-
da; auferir, no minimo, metade da renda
familiar de atividades econdmicas do seu
estabelecimento ou empreendimento; e
ser a gestao do estabelecimento ou do

empreendimento estritamente familiar
(BRASIL, 2017).

Junto a agricultores e agricultoras nas comunidades ru-
rais, emergem questoes ligadas a Educagao, haja vista o trabalho
da ATER ser realizado por meio de metodologias participativas,
conforme preconizava Freire (2006), as quais objetivam fortalecer,
ampliar e atualizar processos e metodologias de Assisténcia Técni-
ca ¢ Extensao Rural com abordagem participativa, visando promo-
ver o empoderamento dos agricultores familiares, a proposicao e
a implementagao de politicas pablicas voltadas para o desenvolvi-
mento rural sustentavel.

Tendo como principios a ética, a interdisciplinaridade, a
participacdo, a transversalidade, a coeréncia, a universalizacdo, o
compromisso, a interinstitucionalidade e o respeito as diversida-
des étnicas, culturais e ideoloégicas, as metodologias participativas

possibilitam coadjuvagao no processo de elaboracdo e execugao de
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planejamentos participativos, direcionados ao desenvolvimento ru-
ral sustentavel e solidario, atendendo as politicas ptblicas voltadas
para esse fim e publico.

No contexto dessa atuagao profissional, surgiu a oportuni-
dade de participar do Curso de Especializacao em Extensao Rural
para o Desenvolvimento Sustentavel, promovido numa parceria
entre o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)? e a Uni-
versidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), em 2006. Sob a
orientacao do professor Dr. Aldenor Gomes da Silva, na constru-
¢ao do trabalho de conclusao do curso, nossa pesquisa da realidade
empirica analisou as conexdes entre a Educagdo do Campo ¢ o
trabalho rural (SILVA, 2007).

Nossa investigacao teve como cerne a observacao das
perspectivas dos jovens entrevistados sobre a educacdo escolar e
sua realidade na comunidade rural em que vivem. Verificamos, en-
tao, idiossincrasias, anseios, aspiracoes, inquietagoes, caracteriza-
¢Oes, conjecturas, em suma, as relacoes subjetivas daqueles jovens
a respeito de si proprios, dos outros, do papel da escola e de sua

propria comunidade. No momento da defesa da monografia da

2 O Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), criado através do De-
creto n. 3.338/2000, foi extinto em 11 de maio de 2016 pelo Vice-Presidente da
Republica, Michel Temer, por meio da medida proviséria n. 726, de 12 de maio de
2016. Em 30 de maio de 2016, o decreto do Vice-Presidente da Republica, Michel
Temer, no exercicio do cargo de Presidente da Republica, nomeou José Ricardo
Ramos Roseno para o cargo de Secretario Especial da Agricultura Familiar e do
Desenvolvimento Agrario da Casa Civil da Presidéncia da Republica. A extingdo do
MDA implicou encerrar uma trajetéria de 16 anos de conquistas dos agricultores
familiares e assentados da reforma agraria, através de politicas reconhecidas in-
ternacionalmente, tanto que levaram um brasileiro a diregéo-geral da FAO (Food
and Agriculture Organization — Agéncia da Organizagéo das Nagdes Unidas-ONU),
o agrénomo, professor e escritor José Graziano da Silva (com mandato em vigor
desde 2011), que foi ministro extraordinario de Seguranga Alimentar e Combate a
Fome enquanto a pasta existiu, entre 2003 e 2004, no primeiro mandato de Luiz
Inacio Lula da Silva como Presidente. Ele coordenou a elaboragdo do programa
Fome Zero, dando também inicio a sua implementacao.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

22

especializacdo, a banca examinadora apontou possibilidades de des-
dobramentos dessa pesquisa, no intuito de aprofundar determinados
aspectos da realidade empirica ndo previstos e explorados no recorte
das analises dos dados. Dentre esses desdobramentos, inclinamo-nos
a investigar os saberes docentes dos professores das escolas do campo
e o contexto rural. A respeito disso, detalharemos mais adiante.

No ano seguinte, em 2008, o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) nos selecionou para coordenar o projeto “Cultivando
Saberes”, no Rio Grande do Norte. Esse projeto tinha a intengao de
contribuir para o processo formativo de Agentes de Assisténcia Técni-
ca e Extensao Rural ndo estatal, isto é, pessoas que atuavam junto aos
agricultores familiares (sindicatos, prefeituras, ONGs, cooperativas,
assoclacoes e demais entidades de ATER) com pouca ou nenhuma
formacao especifica no tocante ao trabalho com as familias do campo.

Durante os processos formativos do projeto “Cultivando
Saberes”, percebemos um crescente nimero de jovens atuantes nas
comunidades, espessando fileiras na articula¢do, supervisdo e mo-
nitoramento das politicas pablicas de fortalecimento da agricultura
familiar junto aos coletivos organizados. Associamos esse fenomeno
a conjuntura de gestdo nacional dessa época, referente a expansao
dos recursos destinados a agricultura familiar. Mesmo com tensoes,
avangos e impasses do governo federal frente a manutengao dos in-
vestimentos e a prioridade dos meios a favor do agronegocio, no cam-
po era evidente a énfase dada a politica de agricultura familiar e ao
desenvolvimento rural a partir da aplicacao dos seus principais ins-
trumentos: o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF) e o Programa de Desenvolvimento Sustentavel
dos Territérios Rurais.

Essas evidéncias, compreensoes e experiéncias formativas

¢ profissionais nos provocaram a reflexdo sobre a atuacdo da escola
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nesse contexto rural. Segundo Sacristan ¢ Gomez (1998), a escola
¢, por exceléncia, o lugar da socializacdo, e as estratégias que ela
utiliza nesse processo privilegiam, por vezes, a reproducao das es-
truturas contraditorias e excludentes da sociedade industrial. A es-
cola, em sentido amplo, agrega pessoas de origens, pensamentos e
experiéncias diversas. As oportunidades de escolarizagao e o acesso
ao saber cientifico sistematizado, bem como a articulagdo entre a
materialidade da vida dos sujeitos, o simbolico e os contextos da
realidade e dos saberes de suas proprias experiéncias — como pon-
tos de partida ¢ de chegada — no curriculo escolar cooperam para
a superagao das desigualdades socioeconémicas.

Acreditamos que essa realidade da educagao escolar reali-
zada no campo, como politica compensatoria do Estado, pode ser
mudada, garantindo aos camponeses a apropriacao dos conheci-
mentos cientificos, em articulagdo com os conhecimentos locais e

das tradi¢oes. Para Saviani (1980, p. 51),

a funcdo das instituicoes educacionais
seria de ordenar e sistematizar as rela-
¢des homem-meio para criar as condi-
¢oes oOtimas de desenvolvimento das no-
vas geracoes [...]. Portanto, o sentido da
educacdo, a sua finalidade, ¢ o proprio
homem, quer dizer, a sua promogao.

Conforme Saviani (1980), promover o homem significa
torna-lo cada vez mais capaz de compreender os elementos que
envolvem o seu contexto situacional, para que possa intervir nele,
transformando-o no sentido da ampliagao da liberdade, da comu-
nicagao ¢ da colaboragdo entre os homens. Somamos a essa refle-
xd0 a valorizagao da educagdo escolar percebida no cotidiano de

nosso trabalho junto aos agricultores familiares, pois, em muitas
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comunidades rurais nas quais atuamos, a escola ¢ a tnica presenca
do Estado, como prédio e poder ptblico.

A respeito do contexto situacional da educacgdo, no Bra-
sil, conforme relatério apresentado pelo Observatorio da Equi-
dade do Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social®
(BRASIL, 2011), a média de estudos da populacao de 15 anos ou
mais de idade na zona urbana era de 8 anos, enquanto no campo
foi registrada uma média de 4,8, resultando numa desigualdade de
3,2 anos. A taxa de analfabetos na populacao de 15 anos ou mais,
na zona urbana, era de 7,4%, contrapondo-se a 22,8% no campo,
numa razao de desigualdade de 15,4%.

Esses dados demonstram que os indicadores de acesso,
qualidade e permanéncia na escola refletem a desigualdade entre a
escolaridade média no campo e na cidade. Somamos ainda a esse
quadro a falta de reconhecimento da diversidade sociocultural da
populagao rural e do direito a igualdade civica e as suas especifi-
cidades educacionais, questdes que sao pleiteadas pelo movimento
da articulagao nacional por uma educagao do campo.

No contexto educacional e das politicas pablicas, a partir
dos anos de 1997, vem crescendo um movimento que se pauta, tam-
bém, na agenda politica, no reconhecimento e na institucionalizagao
de suas experiéncias de formagao docente para capacitar educado-
res para a atuagao junto a especificidade social e cultural dos povos
que vivem no campo, conforme aponta Arroyo (2007), dentre eles o

Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra (PPJCST), resultan-

3 O Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social (CDES) foi criado
pela Lei n. 10.683, de 28 de maio de 2003, que estabelece: “ao Conselho de De-
senvolvimento Econémico e Social compete assessorar o Presidente da Republica
na formulagéo de politicas e diretrizes especificas, e apreciar propostas de politi-
cas publicas, de reformas estruturais e de desenvolvimento econémico e social que
Ihe sejam submetidas pelo Presidente da Republica, com vistas na articulagéo das
relagbes de governo com representantes da sociedade”.
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te dessas reivindicacoes. Os professores participantes desta pesquisa
atuavam no PPJCST e participaram do processo formativo no Curso
de Especializacdo em Educacdo do Campo, realizado em parceria
entre o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN) e a Secretaria de Estado de Educagao e
Cultura do Rio Grande do Norte (SEEC-RN).

Uma de nossas preocupagdes referentes a oferta dessa
formacao era conhecer quem sao esses docentes, o que pensam
e como organizam o trabalho pedagégico nas escolas do campo,
tendo em vista que, com o advento dos concursos municipais para
professores da educagao basica, profissionais estdo ingressando nes-
sas escolas sem conhecer sua construcao socio-historica, sem vin-
culo com essa realidade, correndo o risco de reforcarem estigmas e
preconceitos hegemonicos decorrentes da dicotomia rural-urbano.

Nesse sentido, os estigmas reforgam os preconceitos entre
os sujeitos que sao diferentes, dada a diversidade social, étnica, ra-
cial, territorial, de campo, de cidade, geracional, de género, entre
outras. Esses preconceitos entre os sujeitos do campo e os da cidade
podem incitar e perpetuar estere6tipos, os quais provocam distan-
ciamento e isolamento de cada grupo em seu territorio. Na opinido

de Bhabha (2005, p. 117, grifo nosso),

o estereotipo ¢ uma simplificacdo porque
¢ uma forma presa, fixa, de representacio
que, ao negar o jogo da diferenca (que a
negacao através do Outro permite), cons-
titul um problema para a representacao do
sujeito em significagdes de relagdes psiqui-
cas ¢ soclais.

O problema apontado pelo autor referenda os resultados

que constatamos na pesquisa para a constru¢ao da dissertagao de

25
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mestrado, no periodo de 2010 a 2012. Ao analisarmos, durante este
estudo, os saberes de quatro docentes de uma escola pablica do cam-
po e suas perspectivas para esse contexto, alguns professores pesqui-
sados incorreram no problema da estereotipagao. Nas observacoes
participantes em sala de aula e nas entrevistas individuais, foi possivel
perceber em alguns professores estigmas e preconceitos que predomi-
nam no imaginario social sobre a diversidade dos povos do campo.

Compreendemos o professor como um formador de opi-
nido que possibilita a construgao de identidades e de cultura. Nesse
sentido, consideramos um risco para a diversidade do campo a ne-
gacao da diferenca, que gera desigualdades e adversidades para essa
populagao, agravando, aumentando e reforcando as desigualdades
historicas ja existentes.

No recorte de tempo da pesquisa mencionada, essas ques-
toes nao puderam ser mais aprofundadas. Além de evidenciar a este-
riotipia promotora de preconceitos, na pesquisa, os professores disse-
ram desconhecer as Diretrizes Operacionais da Educagao Basica da
Educacao do Campo (BRASIL, 2002). Compreendemos ser este um
documento de referéncia para as agdes educativas que se efetuam no
campo e o desconhecimento dele pode ou nao subtrair da docéncia
o sentido politico-pedagogico da educacao do campo. Entendemos,
ainda, que conhecer a legislagao, ter a oportunidade de participar
de processos formativos nos quais sejam discutidas a historia, a traje-
toria da escolarizagao das populagdes do campo e as conquistas nos
ambitos juridico e politico podem colaborar para a reducao do pre-
conceito, do silenciamento e da negagao da diversidade existente no
campo brasileiro.

Mesmo assim, na dissertacao resultante dessa pesquisa, as
questdes alusivas aos preconceitos e as distor¢gdes acerca do que é

o campo foram consideradas como problemas a serem superados,
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entre tantos que circundam a educacao do campo, constituindo-se,
dessa forma, num objeto pertinente para uma pesquisa. A com-
preensdo do que ¢ campo pelos professores que atuam nesse con-
texto se configurou, para nos, portanto, como um problema que
mereceria atengao. Nesse particular, os estudos de Laville e Dionne

(1999, p. 88) ressaltam:

Um problema de pesquisa nao é, portanto,
um problema que se pode “resolver” pela
intui¢do, pela tradigao, pelo senso comum
ou até pela simples especulagao. Um pro-
blema de pesquisa supde que informacoes
suplementares podem ser obtidas a fim de
cerca-lo, compreendé-lo, resolvé-lo ou even-
tualmente contribuir para a sua resolucao.
[...] um problema nao merece uma pesquisa
se nao for um “verdadeiro” problema — um
problema cuja compreensdo forne¢a novos
conhecimentos para o tratamento de ques-
toes a ele relacionadas [...].

Partindo desse problema percebido por nés na pesquisa
do mestrado, propomo-nos a investiga-lo no percurso do doutora-
do, para construirmos uma tese acerca da tematica proposta. Em
outras palavras, decidimos analisar as concepgdes dos professores
sobre o campo e a relagao entre essas concepgoes e as praticas pe-
dagogicas, localizando a discussao no contexto historico e politico
da ruptura com o paradigma urbanocéntrico*.

Esses elementos idiossincraticos da trajetoria pessoal, pro-

fissional e académica apresentados até aqui explicitam a nossa im-

4 O termo urbanocéntrico é aqui utilizado para se referir a uma visao de
educagdo na qual o modelo didatico-pedagdgico usado nas escolas da cidade é
transferido para as escolas localizadas nas zonas classificadas como rurais, sem
que sejam consideradas as reais necessidades das populag¢des identificadas com
0 campo.
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plicacao com o objeto de estudo na construcao desta obra, deixan-
do revelar que esse processo de construgao de conhecimento nao se
efetiva no broquel da racionalidade. Pelo contrario, o conhecer se
estabelece a partir de outras dimensdes: das motivagoes mais pro-
fundas do pesquisador, de seus desejos, de seus processos volitivos,
de suas projecdes pessoais, de suas ambivaléncias e contradi¢des, de
suas identificacdes, da materialidade de sua vida, de sua trajetoria
pessoal, de seu engajamento politico, dentre outras.

Podemos mencionar que a relagao do sujeito com o objeto
de pesquisa propicia tanto o desvelamento do objeto como o des-
velamento do sujeito (MARTINS, 1998). Por esse motivo, julgamos
necessario apresentar as marcas as quais nossa trajetoria foi nos
conduzindo, de alguma maneira, até esta obra.

As questdes mobilizadoras a que este estudo se propoe
responder s3o: que concepgoes os professores tém sobre o campo?
Quais elementos constituem essas concepedes? Como elas se relacio-
nam com as praticas pedagogicas desses professores? Para responder
tais questoes, a pesquisa foi realizada numa abordagem qualitativa,
a partir da leitura e da andlise dos memoriais académicos dos pro-
fessores, de entrevistas individuais semiestruturadas, de grupo focal
mediado por imagens e da analise dos relatos de experiéncias peda-
gogicas bem-sucedidas dos professores participantes da pesquisa.

Seguindo o mote de imersao nesse estudo, elegemos,
como objetivo geral, analisar as concepgoes dos professores sobre
“campo” e as relagdes que eles estabelecem entre essas concepgoes
e suas praticas pedagogicas. Circundando esse objetivo norteador,
identificamos as concepcoes dos professores sobre “campo” e as
relacoes que eles estabelecem entre essas concepgoes e suas praticas
pedagdgicas, relacionando-as com os mais recentes estudos a res-

peito do paradigma da educagdo do campo, enunciado a partir dos
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anos finais da década de 1990 por movimentos sociais, coletivos,
organizagoes e grupos de pesquisa ligados a tematica.

Optamos pela abordagem sécio-histérica como referen-
cial, uma vez que esta compreende o ser humano como sujeito,
revelando sua dimensdo ontologica, concreta e culturalmente
marcada pela criagao de ideias e consciéncia, que, ao produzir e
reproduzir a realidade social, é, a0 mesmo tempo, produzido e re-
produzido por ela (FREITAS, 2002). Assim, buscando configurar
o objeto deste estudo, entendemos ser necessario estabelecer re-
lagdes constitutivas entre questdes sociais, politicas, condi¢oes da
docéncia, contexto situacional, pratica pedagogica, infraestrutura
das escolas e politicas educacionais, em especial as especificas para
os povos do campo.

Consideramos que a tematica acerca das concepcoes dos
professores que atuam em escolas do campo sera util para os estu-
dos e as pesquisas que vém sendo realizadas na Linha de Pesquisa
Educacao, Curriculo e Praticas Educativas do PPGEd/UFRN, no
momento atual das politicas de formagao docente dentro do Pla-
no Nacional de Educagao (2014-2024), sobretudo nesse contexto,
em que se discute a politica de Educacao do Campo com maior
veeméncia, demandando um conhecimento mais rigoroso de sua
condicao, tendo em vista a conjuntura politica, economica e social
que se anunciou a partir do ano de 2014.

Ademais, podera subsidiar estudos sobre problemas par-
ticulares, bem como sobre a problematica que norteia a educacao
do campo, principalmente no estado do Rio Grande do Norte, for-
necendo, por fim, subsidios para a verificagdo da validagdo e/ou
contestacao das questdes apresentadas, sobretudo de uma tese. Em
linhas gerais, nossos principais argumentos para a sustentagao da ne-

cessidade deste estudo, conforme explicitado até o momento, sao:
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A realidade da educagdo escolar do campo foi negli-
genciada, historicamente, e subsidiada por agoes des-
continuas e nao propostas pela populagao do campo
(para o campo e nao DO campo);

A abertura politica conquistada a partir do ano de
1998 para a discussao, formulagao e implementacao
de politicas pablicas para a educagao da populacao
do campo, baseadas nas experiéncias dos movimentos
sociais enquanto sujeitos pedagogicos (CALDART,
2003).

A militancia da articulagdo por uma educacao do
campo e a construcao permanente do referencial teo-
rico, criando e recriando processos educativos pelo
coletivo do campo como protagonista;

Contribuir com os estudos sobre essa realidade, no
que tange a materializacao do direito a escolarizacao
das populacoes do campo (desde a primeira infancia
até a universidade), notificado pela legislagao (a partir
de 2002) e com tendéncia de se tornar politica publica.
O progressivo reconhecimento da importancia da
melhoria na educagao escolar do campo, embora
ameagado pela onda conservadora que se anuncia,
que pode aniquilar a esfera pablica e violar os direitos

sociais e humanos ja assegurados nas legislagdes.

Todos esses elementos sociais, histéricos e filosoficos até

aqui apontados representam o nosso esforco em estabelecer co-

nexoes, mediagoes e contradigdes entre os fatos da realidade que

constituem a problematica da educagao do campo pesquisada. Isso

posto, a nossa tese parte da premissa de que a concepgao relativa ao
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mundo campesino, segundo o paradigma da educacao do campo
(e nao rural, como trataremos mais adiante), ¢ condi¢ao essencial
para a implementagao de uma proposta educacional diferenciada
e pautada em um paradigma contra-hegemonico, cuja esséncia ¢
marcada pelo reconhecimento do direito a educagao dos povos do
campo e o fortalecimento do desenvolvimento sustentavel, presente
nas afirmativas dos movimentos sociais.

O exercicio de refletir sobre a concepcao de “campo” dos
docentes e como ela repercute em suas praticas pedagogicas possi-
bilita construir subsidios que fortalecam as lutas e resisténcias dos
movimentos sociais camponeses pelo direito a educagao e por um
projeto politico-pedagogico vinculado aos interesses da classe tra-
balhadora do campo, considerando a sua diversidade, que inclui
povos indigenas, povos da floresta, povos das dguas, comunidades
tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores familiares, as-
sentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas, pes-

cadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais.



PRESSUPOSTOS
DA EDUCACAO
DO CAMPO

Conforme Zabala (1998), ¢ na escola que, através das re-
lagoes construidas a partir das experiéncias vividas, se estabelecem
vinculos e condi¢oes que definem as concepgdes pessoais sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo, implicando-se e sendo implicados
tanto professores quanto alunos e demais profissionais da comuni-
dade escolar. A partir dessa posigao ideologica acerca da finalidade
da educagdo escolarizada, compreendemos as praticas pedagogicas
como o lugar onde estdo representadas as ideias, os argumentos
e as percepgoes acerca do mundo, dos outros e de st mesmo. Nas
palavras de Sacristan (1998), o ensino incita uma séria de imagens
bastante comuns, relacionadas a linguagem e a experiéncia coti-
diana. Por conseguinte, as praticas educativas sao forjadas pelas ex-
periéncias e pelos significados que dao sentido a atividade escolar.

Por meio de discussdes e pesquisa sobre os saberes dos
docentes do campo (SILVA, 2012) realizadas recentemente na nos-
sa trajetoria profissional e académica, pudemos reconhecer a ne-

cessidade de uma politica de formacao conceitual especifica para
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esses professores, alicercada no conceito historico-cultural de cam-
po. Tendo como objeto de analise os saberes dos docentes de uma
escola publica do campo, a pesquisa aponta a urgéncia de revisar
processos de formacao permanente e continuada, vividos na esco-
la, que contemplem as peculiaridades do ensino no campo, numa
visio contra-hegeménica do urbanocentrismo. E essa questio, por-
tanto, que problematizaremos no contexto desta pesquisa.

Esta investigagao busca enfatizar a necessidade de proble-
matizar a construcao histérica do bindémio rural-urbano que pre-
domina na cultura hegemonica e no imaginario social, produzindo
esteredtipos e determinados axiomas que interferem no processo
pedagogico. Acreditamos que o modo de se fazer educacao pode
levar a uma pratica educativa libertadora ou conservadora. Se,
conforme Freire (1987), ndo existe nenhuma pratica neutra, logo, a
pedagogia também nao o ¢, pois € ela quem da a direcdo as praticas
educativas e formativas. Essa concepgao de pedagogia orienta a
nossa proposta de estudo.

Segundo Silva (2012), a discussdao em torno do binario ru-
ral-urbano inicia-se na segunda metade da década de 1990, nos
estudos da Sociologia, da Economia e, mais recentemente, da Geo-
grafia. As transformacoes recentes no mundo rural (pluriatividade,
incremento das atividades nao agricolas, fortalecimento do agro-
negdcio e crescente atuacao dos movimentos socioterritoriais) e na
relacdo rural-urbano demandam a construgao de analises e propo-
si¢oes que tratem da dimensao do universo rural, sua identificacao,
medida e caracterizagao.

Nessa construcao, de acordo com Marques (2002), exis-
tem atualmente duas grandes abordagens sobre as defini¢oes de
cidade ¢ campo: a dicotomica e a do continuum. Na abordagem

dicotémica, o campo € antagonico a cidade, enquanto na abor-
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dagem do continuum a industrializacao e as demais relacdes seriam
elementos que aproximariam o campo da realidade urbana, numa
perspectiva de diferencas de intensidades, de complementariedade

e nao de contraste:

Na segunda metade do século XX, com o
avanco do processo de urbanizacdo e com
a “industrializagao” da agricultura, ganham
expressao os estudos que defendem a idéia de
continuum rural-urbano. Ou seja, afirma-se
a tendéncia a uma maior integragao entre
cidade e campo, com a modernizagao deste
e a destruigao de formas arcaicas. Admite-se
diferencas de intensidade e ndo contraste entre estes
dots espagos, em relagdo aos quais ndo haveria uma
disting@o nitida, mas uma dwersidade de niveis que
vdo desde a metrdpole até o campo no outro extremo

(MARQUES, 2002, p. 100, grifo nosso).

As concepeoes de campo podem representar a identifica-
¢ao dos sujeitos com processos sociais, considerando formas, nexos
e conteudos assumidos em decorréncia da diversidade de experién-
cias vivenciadas pelos professores participantes da pesquisa, em
seus contextos socioterritoriais e historicos distintos.

Portanto, na analise das concepgoes sobre o campo e
suas repercussoes, faz-se necessario localizar a discussao frente ao
contexto que serd analisado. Sob essa 6tica, compreendemos que,
para além do antagonismo rural/urbano, esses dois espagos vém
sofrendo mudancas, sobretudo o meio rural. Por conseguinte, nao
acreditamos na urbanizac¢do dos espagos rurais, mas numa nova
configuracao, que os transforma e demanda do Estado a garantia
dos direitos essenciais, tais como educacao, saude, moradia e lazer,

conforme apontado por Pifieiro (2000, p. 10):
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O primeiro passo na constru¢ao de uma nova
visao ¢ modificar a imagem por meio da qual
o cidadao comum associa o espago rural com
o agricola. Sem duavida, o espago rural deve
ser visto como o ambito no qual se desenrola
um conjunto de atividades econdémicas que
excedem muito a agricultura. O espago rural
e 08 recursos naturais que estao nele conti-
dos sdo a base do crescimento de atividades
econdmicas ¢ sociais. E evidente que a ativi-
dade agricola (incluindo a pecuaria e as ati-
vidades florestais) sao as principais. Nao obs-
tante, ha um conjunto de outras atividades
que tem uma grande importancia, as quais,
geralmente, estdo relacionadas a um nivel
mais alto de desenvolvimento. Entre estas, as
atividades vinculadas a agroindustrializacao,
o turismo e os artesanatos regionais, talvez,
as de maior transcendéncia. Adicionalmen-
te, a forma que se organizam e desenvolvem
todas essas atividades econdmicas incide na
capacidade para cumprir importantes fun-
¢oes vinculadas a conservagao dos recursos
naturais e a construgao do capital social, in-
cluindo o funcionamento social e politico das
comunidades.

A figura socialmente construida sobre o campo como ter-

ritério do “antigo”, “atrasado” e subordinado a cidade produziu,

por muito tempo, a ideia de que a educacao escolar no campo de-

veria seguir esse paradigma urbano. As repercussoes dessa inspira-

¢ao resultaram na secundarizagao do campo e na falta de politicas

para o campo em todas as esferas publicas, como na satde e, prin-

cipalmente, na educacao.

Decorrendo dessa visao, as ofertas de servicos sao realizadas

por profissionais urbanos que nao possuem vinculos culturais com

o ambito rural, sem permanéncia e residéncia junto aos povos do

campo, resultando em conflitos de diretrizes e principios divergentes.

35
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Essa visdo norteou por muitos anos a politica educacional
no Brasil. Nesse sentido, o termo “educacao rural” ¢ tomado como
referente ao “ruralismo pedagogico” vivido no Brasil, que data de
antes dos anos de 1920. O ruralismo pedagdogico é um movimen-
to educacional que surgiu num momento de conflito entre a elite
agraria brasileira e a elite industrial, no fim do século XIX e inicio
do século XX. Esse periodo é marcado pelo processo de imigracao
estrangeira, estimulado, também, pela sua concentra¢do nos inci-
pientes centros urbanos do pais, em meio a crescente industrializa-
¢ao e urbanizacao do Brasil.

A disputa entre a elite agraria e a elite industrial se dava
nessa arena. Enquanto a elite industrial defendia que o destino do
pais eram a urbanizacdo e a industrializacdo de cunho positivista
— associadas a ideia de que urbano e industria sdo progresso e, por-
tanto, avango e desenvolvimento —, a elite agraria argumentava que
todo o investimento governamental deveria se concentrar no campo.

Nesse viés da elite agraria, surge um grupo de educadores,
composto por Sud Mennucci, Carneiro Leao e Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, com vistas a retomar a formacao do camponés e,
por essa escolarizagao, fixa-lo no campo. Esse grupo provocou um
movimento denominado “ruralismo pedagogico”, cujos principios
eram baseados na defesa da vocagao agraria do Brasil, em razao de
sua dimensao continental e de suas terras desocupadas. Nessa com-
preensdo, o crescimento e o progresso do pais se dariam através do
desenvolvimento do campo, ou seja, pelo caminho agrario.

Para a consecucao dessa missao, era preciso formar o ho-
mem do campo, preparando-o para exercer as atividades agricolas e
delineando, assim, os primeiros indicios e as claras intenc¢oes da edu-
cacao rural no Brasil. “Na perspectiva dos preconizadores do ‘rura-

lismo pedagogico’, a escola rural deveria ser um aparelho educativo
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organizado em fun¢ao da producao” (CALAZANS, 1993, p. 26).

Nos periodos seguintes, a educagao rural se configura a par-
tir das experiéncias do ruralismo pedagogico, defendendo a ideia de
que o homem do campo precisava de uma formagao que assegurasse
nao somente a sua propria sobrevivéncia, mas também o aumento
da produtividade agricola para abastecer as cidades. A educagao ru-
ral, nesse sentido, propoe para o campo um ensino especifico, apoia-
do em materiais e recursos humanos proprios para essa realidade,
com énfase na producao de matéria-prima, na relacaio homem-pro-
duto e na manutencao da urbanidade do progresso, da industria, do
consumo e da competi¢ao, com um cunho positivista.

Desse modo, a fungao da escola — na perspectiva da edu-
cacao rural — estaria marcada por valorizar a vocagao agricola de
setor primario do Brasil, fixar o homem no campo e estar vincula-
da a produgdo. A ideologia da educagao rural perdurou por todo
o Estado Novo, constituindo a politica demografica (tais como a
conhecida Marcha para o Oeste’, a seguranca nacional e a coloni-
zacao interna, empreendidas pelo governo federal da época, des-
tinando a educacdo o papel de preparar a crianga ¢ o jovem do
campo para o trabalho, numa logica de producdo agropecuaria
para o abastecimento das populagoes.

Em 1946, é publicada a Lei Organica do Ensino Agricola,
objeto do Decreto-Lei 9.613, de 20 de agosto de 1946, do Governo

Provisério. Tinha como objetivo principal a preparacao profissio-

5 A Marcha para o Oeste foi uma campanha langada no Governo Vargas,
em 1938, com o objetivo de diminuir os desequilibrios existentes entre as diver-
sas regides do pais, criando disposigdes favoraveis a vida rural e contribuindo, ao
mesmo tempo, para incentivar a ida de populagdes pobres para o interior, além de
favorecer a permanéncia do trabalhador rural no campo. A Marcha para o Oeste
representou um aumento significativo da populagéo do cerrado brasileiro sem, no
entanto, promover o equilibrio da distribuicdo populacional no pais, que ainda hoje
se encontra concentrada nas regides proximas ao litoral.
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nal para os trabalhadores da agricultura. O seu texto, em que pe-
sem a preocupacao com os valores humanos e o reconhecimento
da importancia da cultura geral e da informagao cientifica, bem
como o esfor¢o para estabelecer a equivaléncia do ensino agrico-
la com as demais modalidades, traduzia as restricoes impostas aos
que optavam por cursos profissionais destinados aos mais pobres.

Nesse contexto de fomento ao ensino agricola, no Rio
Grande do Norte, em 1949, foi criada a Escola Agricola de Jundiai,
pela lei n. 202 de 12/12/1949, como Escola Pratica de Agricultu-
ra, localizada na Fazenda Jundiai, distante 3 km da sede do munici-
pio de Macaiba e 25 km de Natal. A Escola Pratica de Agricultura
foi transformada em Escola Agrotécnica de Jundiai pelo convénio
firmado entre o estado do RN e o Ministério da Agricultura, em 09
de abril de 1954, ficando subordinada a Direcao de Ensino Agrico-
la e Veterinario daquele Ministério.

Também no esfor¢o de fixar o homem no campo ¢ aumen-
tar a produtividade rural, em 1948, foi criada a Associagao de Cré-
dito e Assisténcia Rural (ACAR), em Minas Gerais, financiada pela
Associacdo Internacional Americana para o Desenvolvimento Social
¢ Economico (AIA), entidade filantrépica ligada a familia Rockfeller,
como uma estratégia de provisao privada ou publica de servigos e de
financiamento para os chamados “produtores rurais” mineiros.

Em 1956, fundou-se a Associacao Brasileira de Crédito
e Assisténcia Rural (ABCAR), com vistas a coordenar as diversas
assoclagoes estaduais de crédito e assisténcia rural, entidades civis
que prestavam servicos de extensao rural e elaboragao de projetos
técnicos para a obtencdo de crédito junto aos agentes financeiros,
num esfor¢o continuo de viabilizar a permanéncia das populagoes
no campo. No RN, os servigos de Assisténcia Técnica e Extensao

Rural surgiram em 27 de julho de 1935, através da Associacdo



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

39

Nordestina de Crédito e Assisténcia Rural (ANCAR), inicialmente
nos municipios de Santa Cruz, Sao Tomé, Sao Paulo do Potengi
e Currais Novos, coordenada pela ANCAR regional, sediada em
Recife-PE, cuja proposta de agao visava o desenvolvimento socioe-
conomico do campo. Em 1975, a ANCAR foi extinta, sendo subs-
tituida pelas Empresas de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
(EMATER) em todo o pais.

No inicio da década de 1960, é promulgada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB 4.024/1961,
cujos principais enfoques sao: a divisao de competéncias entre os entes
federados; centralizagdo normativa e descentralizacao administrativa;
e responsabilidades da Uniao, de estados e de municipios no finan-
ciamento da educacdo. Nessa época, mesmo o Brasil sendo expressi-
vamente agrario, a LDB n® 4.024/61 considera somente necessaria,
para as escolas ou centros de educagao da “zona rural” (Artigo 103),
uma adaptacdo do homem ao meio, sem, entretanto, preocupar-se
com as especificidades curriculares, da organizagao do trabalho pe-
dagogico, do investimento, da infraestrutura, entre outros aspectos.

Ainda sobre a crescente expansdo do ensino agricola,
podemos mencionar que, em 1967, no RN, inaugurou-se a Esco-
la Superior de Agricultura de Mossor6 (ESAM), pela Prefeitura
Municipal de Mossord, mediante o Decreto n. 03/67 de 18 de
abril de 1967, no dia 22 de dezembro daquele mesmo ano. Na
sua fase de implantacdao, a ESAM teve o Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (INDA) como entidade mantenedora e
foi incorporada a Rede Federal de Ensino Superior, como autar-
quia, em regime especial, por meio do Decreto-Lein. 1036, de 21
de outubro de 1969.

No inicio de suas atividades, a ESAM ofertou, apenas, o

curso de Agronomia e, posteriormente, em 1995, ofereceu o curso
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de Medicina Veterinaria, unicos cursos no estado do Rio Grande
do Norte até o ano de 2003, quando passou a ser a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), através da Lein. 11.155,
de 29 de julho de 2005, publicada no Diario Oficial da Uniao no
dia 1° de agosto de 2003, na se¢do 1, n. 146, oriunda de projeto
de let aprovado no Senado Federal em 13 de julho do mesmo ano.

Em 1969, na emenda a Constitui¢ao de 24 de janeiro de
1967, identificavam-se, basicamente, as mesmas normas, apenas
limitando a obrigatoriedade das empresas, inclusive das agricolas,
em garantir o ensino primario gratuito dos filhos (com idade entre
sete e quatorze anos) dos empregados.

A década de 1970, mundialmente, foi marcada por um
contexto de crises que refletem em um conjunto de mudancas
administrativas e organizacionais no setor produtivo. Essas crises
deram-se em funcao de diversos fatores, como, por exemplo, o es-
gotamento do padrao de acumulagao capitalista, no qual o modelo
de producao fordista/taylorista entra em crise; a crise economica
mundial; a crise do petrdleo em 1973; a recessao economica dos
anos 1980; a crise de governabilidade do Estado; o processo de
globalizaco; e o avango tecnolégico.

Na verdade, essas crises eram reflexos de outra ainda maior,
a crise do capitalismo mundial, identificada, sobretudo, com o es-
gotamento do modelo de producao taylorista/fordista, da admi-
nistracao keynesiana e do Estado de bem-estar social. As crises
do sistema capitalista possuem um movimento ciclico e podem
gerar mudancas que implicam uma nova forma de administracao
publica e refletem na redefinicao do papel do Estado, compreen-
dendo-o como uma organizagao politica que, a partir de um
determinado momento histérico, conquista, afirma e mantém

a soberania sobre um determinado territorio, exercendo, assim,



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

41

entre outras, as fung¢des de regulacao, coercao e controle social,
segundo Afonso (2001).

No Brasil, em 11 de agosto de 1971, foi sancionada a Lei
n. 5692, que estabelece diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus ¢ assenta outras providéncias. Nao se observa, mais uma
vez, a inclusdao da populacdo na condi¢dao de protagonista de um
projeto social global. O seu texto propde, ao tratar da formagao
dos profissionais da educagdo, o ajustamento as diferengas cultu-
rais. Também prevé a adequacao do periodo de férias a época de
plantio e colheita de safras e, quando comparado ao texto da Lei
4024/61, a Lei 5692/71 reafirma o que foi disposto em relacgao
a educagao profissional.

O ideario da educagao rural, no Brasil, perdurou por
longos anos e somente a partir dos tltimos anos da década de
1990, mais precisamente com as discussoes realizadas durante o
1° Encontro Nacional de Educadores ¢ Educadoras da Reforma
Agraria (ENERA), em 1997 — com o apoio do Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Universidade de Brasilia
(UnB) —, a educacao destinada as populagdes do campo é pos-
ta em cheque. Nesse espaco de exposicao das experiéncias for-
mativas do Movimento dos Sem Terra (MST), foram realizadas
reivindicacdes pelo direito de estudar no campo em condic¢des
dignas e com uma proposta educacional que considerasse a es-
pecificidade, a diversidade e a perspectiva de projeto defendido
pelos sujeitos campesinos.

Como fruto dessas discussoes e demandas, vislumbra-se a
realizagao de um congressamento desses coletivos. Entao, em 1998,
foi realizada a Conferéncia Nacional por uma Educagao Basica do
Campo, na cidade de Luziania-GO, promovida pela articulacio

nacional. Na etapa preparatéria dessa Conferéncia, surgiu uma
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equipe nacional de apoio ao referido evento, focada na educacao
basica do campo e composta pelos principais sujeitos envolvidos
nesse processo.

Os debates realizados na Conferéncia provocaram a ne-
cessidade da continuidade de encontros dessa equipe numa luta
conjunta, dando prosseguimento ao processo iniciado e construin-
do, dessa forma, a sua organicidade. Assim, foi se constituindo a
Articulagdo Nacional por Uma Educacdo Basica do Campo (AR-
ROYO e FERNANDLES, 1999).

Na anunciac¢ao de um novo paradigma, a articulacao na-
cional Por uma Educacao do CGampo, em oposicao ao ideario da
educagao rural e fugindo das estereotipias aderecadas aos espagos
rurais, concebe o termo “campo” fazendo referéncia ao conceito
de camponés, com seu simbolismo politico e histérico e represen-
tando uma diversidade de sujeitos que produzem conhecimentos
— nao somente bens de consumo — concretos ¢ imateriais através
de suas lutas de resisténcias, pautadas nas suas ideologias, que vém
alimentando comunidades e instigando a producao de politicas de
autenticidade singular.

Nesse sentido, a concepgao politica e a expressao Edu-
cacao do Campo adotam uma visao mais condizente com aquilo
que as lutas e os interesses dos sujeitos do campo vislumbram como
uma politica de educagdao com formulagoes e implementacoes es-
pecificas. Para Caldart (2004a), a Educaciao do CGampo esta pauta-
da nas seguintes caracteristicas fundamentais:

* A formacao humana vinculada a uma concepgao de

educacao;

e Luta por politicas publicas que garantam o acesso

universal a Educacao;

*  Projeto de educacao dos e ndo para os camponeses;
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*  Movimentos sociais como sujeitos da educacao do
campo;

e Vinculo com a matriz pedagoégica do trabalho e da
cultura;

*  Valorizacao e formacao dos educadores;

e Escola como um dos objetos principais da educagao

do campo.

A partir dessas caracteristicas, podemos afirmar que a
educacao do campo extrapola a acao pedagdgica e alcanca uma
dimensao politica na construcao coletiva de um projeto de so-
ciedade. Avaliando o primeiro decénio da educagao do campo
como construcdo epistemologica e politica, o relatorio apresen-
tado pelo Forum Nacional de Educag¢dao do Campo — FONEC
(BRASIL, 2012) — narra as contribui¢des do movimento da Edu-
cacao do Gampo, através da Articulacdo Nacional, a partir de
suas lutas e resisténcias em fazer avancar o direito a educacao
para os povos do campo, das aguas e das florestas em diferentes
frentes de acao, entre as quais merecem destaque: a conquista
de importantes marcos legais (ver Apéndice B) capazes de dar
suporte a luta desse Movimento; os programas educacionais des-
tinados a esses sujeitos sociais; a abertura de espagos relevantes
no ambito da produ¢ao de conhecimento nas universidades pua-
blicas (linhas de pesquisa de mestrado e doutorado em Educacao
do Campo, Observatérios da Educacido do Campo e Catedra
Unesco/Unesp de Educagdo do Campo); e a ampliacdo
da capacidade de articulacdo entre os diferentes sujeitos
coletivos e as organizac¢des que lutam pela Educagao do
Campo, com a ampliacao dos féruns estaduais e a criacao,

mais recentemente, do proprio Forum.
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Mesmo considerando esses avancos e desafios, ha ainda
a necessidade de demarcar a diferenca entre os termos “do” e
“no” campo. Isso posto, I'ernandes (2002) assinala que a Educa-
¢ao no campo faz alusao a um modelo pedagégico ligado a tradi-
¢ao ruralista de dominacao e a reprodugao de uma escolarizagao
que privilegia o modelo urbano como referéncia da monocultura
do saber, enquanto a escola do campo esta associada a proposta
de construcao de uma pedagogia, referenciando as diferentes ex-
periéncias dos seus sujeitos: os povos do campo. O campo, nesse
contexto, estd imbuido de contetdo simbélico demarcado pelas
lutas dos movimentos sociais em prol dos camponeses, como bem

colocam Fernandes ¢ Molina (2004, p. 37):

A origem da educagao rural esta na base do
pensamento latifundista empresarial, do assis-
tencialismo, do controle politico sobre a terra
e as pessoas que nela vivem. [...] Enquanto a
Educacao do Campo vem sendo criada pelos
povos do campo, a educagao rural ¢ resulta-
do de um projeto criado para a populacao do
campo, de modo que os paradigmas projetam
distintos territorios. Duas diferengas basicas
desses paradigmas sao os espagos onde sao
construidos e seus protagonistas. Por essas ra-
zOes ¢ que afirmamos a Educagido do Cam-
po como um novo paradigma que vem sen-
do construido por esses grupos soclais e que
rompe com o paradigma da educagdo rural,
cuja referéncia é a do produtivismo, ou seja,
o campo somente como lugar da produgao de
mercadorias ¢ ndo como espago de vida.

O conceito de Educagio do Campo, destarte, extrapola a
dimensdo escolar, reconhecendo e valorizando as multiplas dimen-
soes formativas presentes na conjuntura social na qual os sujeitos do

campo estao inseridos. Essa delimitacao historica e politica do concei-

a4
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to de Educagao “do” campo descrita por Fernandes e Molina (2004) é
um alerta para a necessidade de afirmar diferencas entre a proposicao
compensatoria da oferta de ensino enderegada as comunidades rurais
e a produgao de uma nova racionalidade da Educacao a ser construi-
da entre os povos do campo, como organizadores e protagonistas de

sua propria histéria. Nas palavras de Freire (1981, p. 33):

Nao ha transi¢ao que nao implique um pon-
to de partida, um processo e um ponto de
chegada. Todo amanha se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que o nosso
futuro baseia-se no passado e se corporifica
no presente. Temos de saber o que fomos ¢ o
que somos, para saber o que seremos.

Nessa transi¢ao, considerando a concepcao de Educagao
do Campo que vem sendo construida ao longo desta década e meia
e a preocupagao com a efetivagdo das Diretrizes Operacionais da
Educagao Basica para as Escolas do Campo — DOEBEC (Parecer n.
36/2001 e Resolucao 1/2002 do Conselho Nacional de Educacao) —,
tedricos da educagao exigem um esforco prioritario em relacionar o
que pensam os professores que estao atuando nas escolas do campo e a
materialidade de suas agoes educativas, identificando as contradi¢oes

que movem o contexto escolar e as tendéncias de sua transformacao.

11 REFLEXOES SOBRE O CONTEXTO DA
FORMACAO DOCENTE E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DO CAMPO

A partir dos elementos conceituais que compoem os pres-
supostos da Educacao do Campo — como um paradigma emergen-

te no seio da educacdo brasileira —, passaremos a assinalar algumas
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questdes referentes a formagao docente e as praticas pedagogicas
sob esse novo prisma. No debate dos movimentos sociais a respeito
do direito a educagao como parte do projeto de desenvolvimento
rural sustentavel e solidario, a presenca das escolas do campo e o
trabalho educativo exercido por elas sdo pré-requisitos para esse in-
tento, somando-se a formagao docente pautada nas especificidades
do contexto, que ganha sentido para a garantia do reconhecimento

da diversidade e das necessidades dos povos afetados.

1.1.1 AFORMACAO DOCENTE E O EDUCADOR DO CAMPO

Aformagaoinicial e continuada de professores esta prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, no
Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001 (Lei n. 10.172/2001),
bem como no PNE 2014, aprovado pela Lei n. 13.005/2014 para
o periodo de 2014 a 2024 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para formacao de professores da Educagao Basica de 2002 e 2015.

A partir dos anos de 1990, a trajetoria da educacao vem
mostrando que a proclamagao de principios, normas e diretrizes
nao tem garantido os direitos nas especificas formas de viver a mul-
ticulturalidade de género, classe, raga, etnia e territorio. Provas dis-
s0 sao as experiéncias presentes no contexto educacional brasileiro
mesmo ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional, a LDB 9394/96.

Entretanto, experiéncias educativas tém sido vivenciadas
no interior dos movimentos sociais e sindicais, demarcando a pos-
sibilidade de fazer educagao na contra-hegemonia do paradigma
urbanocéntrico, na direcao de uma ampliagdo pedagogica no to-
cante a participagao popular, ao reconhecimento e a reconstrucao
de identidades dos sujeitos sociais que vém constituindo o campo.

Nesse proposito, a formagao de professores para atuarem no cam-
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po ¢ vista como responsabilidade publica, na qual a centralidade
dos saberes dos professores sobre a construcao historica das esco-
las do campo, o sistema escolar, a especificidade de sua gestao no
campo, além de outros temas da vida rural, passam a ser o eixo
condutor dessa formacao.

Em relacdao as politicas de formagao de educadores do
campo sintonizadas com a dindmica social do campo, Arroyo
(2007, p. 169) coloca:

Sabemos que um dos determinantes da
precariedade da educacao do campo ¢
a auséncia de um corpo de profissionais
que vivam junto as comunidades rurais,
que sejam oriundos dessas comunidades,
que tenham como heranga a cultura e os
saberes da diversidade de formas de vida
no campo. A maioria das educadoras e
educadores vai, cada dia, da cidade a es-
cola rural e de 14 volta a seu lugar, a ci-
dade, a sua cultura urbana. Consequen-
temente, nem tem suas raizes na cultura
do campo, nem cria raizes.

Essas constatacoes de Arroyo (2007) denunciam a prepon-
derancia, nos curriculos de formagao docente, do referencial de edu-
cacao baseado na perspectiva estritamente urbana, ficando explicita
a tradicao de politicas de formacao e normas generalistas. Discu-
tindo sobre a possibilidade de os coletivos diversos repolitizarem a
formacao docente, Arroyo (2008) afirma que ha paradigmas de do-
céncia que ignoram ou deixam em segundo plano as especifidades
dos coletivos diversos. Nesse sentido, o autor defende que vincular

formacao e diversidade é uma maneira de politizar a formacao:
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Nao se trata apenas de incluir pensamento
critico nos curriculos e nas disciplinas, mas
de reconhecer a presenga e as indagagdes que vém
de militantes e liderangas dos movimentos
sindicais, dos povos diversos segregados em
nossa histéria social, politica, econémica e
pedagdgica. Esses, com sua diversidade-de-
sigualdade expostas, abrem a pedagogia e
a licenciatura a novas inquietagdes politicas

(ARROYO, 2008, p. 32, grifo nosso).

Se antes das reinvindica¢oes e proposicoes a respeito da
formacao inicial e continuada de professores para atuarem no cam-
po os licenciandos e bacharéis do campo — bem como os docentes
leigos que ja atuavam no campo — eram tratados como invisiveis e,
portanto, destituidos de sua identidade campesina, a partir do re-
dimensionamento critico dos curriculos de formagao para a docén-
cla, esses sujeitos tém sua presenca e reivindicacoes reconhecidas.

As reflexdes de Arroyo (2007, 2008) sobre a formacao do-
cente consideram que ela ¢ regida por diretrizes, leis e curriculos
generalistas. Quando sao tomados padroes tnicos para classificar
individuos e coletivos (raga, género, classe etc.), tende-se a hierar-
quizé-los e polariza-los ou, pior, introjetar nesses individuos e co-
letivos um sentimento de inferioridade e desigualdade, a medida
que se exigem competéncias “indispensaveis” a formacao do aluno.

Somando-se a essa questao da formacao docente para o
campo, as pesquisas de Gatti (2010) apontam que o Brasil tem ne-
cessidade de professores com formacao satisfatoria. Os dados re-
velam que cerca de 600.000 professores em exercicio na educagao
basica publica nao possuem graduagao ou atuam em areas diferen-
tes das licenciaturas em que se formaram.

Atentos a isso, movimentos, coletivos e entidades ligados a

formagao docente no Brasil fizeram eclodir debates que resultaram
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na publicacdo da Resolu¢ao do CNE/CPn. 1, de 18 de fevereiro de
2002, a qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
macao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, cur-
so de licenciatura, de graduacao plena. De acordo com o Parecer
CNE/CP n. 9/2001, as referidas diretrizes de 2002 tinham como
objetivo propor uma base comum de formagao docente, baseada
em competéncias a serem desenvolvidas ao longo do processo for-
mativo no ensino superior. Elas regulamentam a integracdo entre
a formagao disciplinar e educacional e o estagio desde o inicio da
formagao. Porém, segundo Gatti (2010), essa integracao acontece
em poucos cursos de formagao, agravando-se com a consideravel
quantidade de cursos que vém sendo credenciados e autorizados
sem que a Resolu¢do do CNE/CP n. 1/2002 seja obedecida.

Essa Resolucao é direcionada para todo professor, entre-
tanto, quando examinamos as diretrizes curriculares para as licen-
ciaturas de 2002, é possivel ver que a comissao ignorou a dimensao
didatico-pedagdgica dessa formacao, fazendo permanecer a vo-
cacao para se formar bacharéis. Nesse sentido, consideramos que
o conhecimento pedagégico nao garante saber ensinar, mas abre
possibilidades para a construcao de praticas educativas conscientes
em relacao aos processos de ensino e aprendizagem.

Nas condigdes atuais, o professor recebe criancgas e ado-
lescentes que tém um entorno que as estimula, possuem acesso a
informagao e cultura e pertencem a grupos de influéncia, isto ¢, ca-
racterizam-se como pessoas em desenvolvimento. Por essa razao, o
curriculo dos cursos de licenciatura deveria ter, obrigatoriamente,
componentes curriculares referentes a psicologia do desenvolvimen-
to e as praticas de ensino com seus fundamentos, numa proposta as-
soclada a compreensao de praxis e diferente do tecnicismo. Na opi-

niao de Gatti (2010), a raridade da presenca de cursos de licenciatura
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com curriculos que contemplem esses fundamentos tao essenciais a
pratica docente pode custar caro a educacao escolar no Brasil.

Essa raridade provocou uma mudanga na organizagao
curricular das licenciaturas, traduzida na sua orienta¢ao curricu-
lar, a partir do instituido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN/2015) para a formagao inicial em nivel superior (cursos de li-
cenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, conforme

explica Dourado (2015, p. 310, grifo nosso):

Nas licenciaturas em educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, cur-
sos de pedagogia, a serem desenvolvidos
em projetos de cursos articulados, deve-
rao preponderar os tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os
objetos de ensino e, nas demars licenciaturas,
0 lempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo
serd inferior a quinta parte da carga hordria total.

Dessa forma, as DCN/2015 assinalam o reconhecimento
da formacao pedagégica para os licenciandos das areas especificas
do conhecimento. As pesquisas de Gatti (2010) mostram, ainda,
que a propor¢ao de estudos na area de metodologia e praticas de
ensino é muito pequena na formacao desse professor. Nos projetos
pedagogicos dos cursos, a preocupacao ¢ formar especialistas nas
areas do conhecimento, e ndo professores. Esse fato foi aludido no
processo de constru¢ao das DCN/2015. Analisando essas diretri-
zes, Dourado (2015, p. 309-310, grifo nosso) defende:

Considerando a identidade do profissional
do magistério da educagio basica proposta,
devera ser garantida, ao longo do processo,
efetiva e concomitante relagao entre teoria e
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pratica, ambas fornecendo elementos basicos
para o desenvolvimento dos conhecimentos
e habilidades necessarios a docéncia. Impor-
tante apreender tais processos ¢, sobretudo,
situar a concepgao e o entendimento do papel
da prdtica como componente curricular e do estdgio
supervisionado, resguardando a especificidade de cada
um e sua necessdria articulagdo, bem como a necessd-
ria supervisio desses momentos_formativos.

Um dado alarmante das pesquisas de Gatti (2010) diz res-
peito ao fato de que as instituigdes privadas sdo as que formam a
maioria dos professores, isto ¢, cerca de 80% dos licenciandos saem
dessas institui¢oes de ensino.

Em relacao a formagao de alfabetizadores, a pesquisadora
constata que ainda nao € percebida no curso de Pedagogia a voca-
¢do para essa formacao. Em sua pesquisa, ndo foi encontrado o com-
ponente curricular de Alfabetiza¢do na maioria dos cursos. Quando
ele existe, ¢ uma formagao mais teorica, na qual se discutem as con-
tribuicoes de pesquisadores, com énfase na psicologia educacional,
nao contemplando o processo de alfabetizacao em si. A disciplina de
Educacao Infantl foi encontrada somente em 25% dos cursos e suas
ementas se remetiam a historia da infincia e a histéria da crianca, mas
nao ao trabalho com a crianga na pré-escola ou em creche (porque
os professores terdo que responder agora por criangas de 0 a 6 anos).

Essas constatacoes de Gatti (2010) se configuram como
desafios para a formagao de professores no Brasil. Acrescentamos
a esses desafios, mais recentemente, o objeto pautado na Medida
Provisoria n. 746, de 2016 — agora, Lein.13.415, de 16 de fevereiro
de 2017 —, concernente a Reforma do Ensino Médio, na qual esta
prevista a atuacao de profissionais sem licenciatura na educagao
escolar, exigindo-se estritamente um notorio saber, conforme pode

ser observado no Artigo 61:
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IV — profissionais com notoério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de
areas afins a sua formacao ou experiéncia
profissional, atestados por titulacao espe-
cifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede puablica ou privada
ou das corporagdes privadas em que te-
nham atuado, exclusivamente para aten-
der ao inciso V do caput do art. 36.

V — profissionais graduados que tenham
feito complementacdo pedagogica, con-
forme disposto pelo Conselho Nacional
de Educacao.

Mesmo diante da constatacao da existéncia historica de

professores atuando sem serem licenciados ou sem possuirem a

licenciatura correspondente a area de atuagao, a defini¢do trazi-

da pela Medida Provisoria n. 746/2016 legitima esse fenomeno e

pode ser considerada um retrocesso em relagao ao que estava antes

previsto no Plano Nacional de Educagao (2014) sobre a formacao

de professores, na meta 15:

52

Garantir, em regime de colaboracdo en-
tre a Unido, os Estados, o Distrito Fede-
ral e os Municipios, no prazo de 1 ano
de vigéncia deste PNE, politica nacional
de formacao dos profissionais da educa-
¢ao de que tratam os incisos I, II e III
do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que
lodos os professores e as professoras da educagdo
bdsica possuam_formagdo especifica de nivel su-
perio; obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014,
grifo nosso).
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As metas consolidadas no Plano Nacional de Educacao de
2014 abrem caminho para a postulac¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacao Basica, em 2015 (DCN/2015), em-
bora seja evidente a confluéncia, nem sempre harmonica, entre
antigos € novos interesses expressos no referido Plano. A exigéncia
prioritaria de uma formacao especifica para a atuacao docente na
educacdo basica gera embates, posteriormente, na promulgagao da
Lein. 13.415/2017, sobre o sentido da formagao para o trabalho
docente, abrindo mao dessa especificidade na formacao.

Ao contrario do preconizado no Plano Nacional de Edu-
cacao (2014-2014), a Lei n. 13.415/2017, dessa forma, da vasao e
contribui para a perpetuacgao e a expansao da atuacdo de profes-
sores sem a devida formacgao, fato amplamente denunciado pelas
comunidades de educadores representadas nos coletivos, tais como
a ANFOPE®, ANPAE’, ANPED?, FORUMDIR® e demais entida-
des representativas do contexto educacional no Brasil.

Quando discutimos a respeito da formacgao docente para a
atuagao nas escolas do campo, todas essas questoes se tornam com-
plexas. Como vimos anteriormente, a educagao escolar no Brasil
seguiu por matizes de precariedade, negligenciamento e exclusao.

I pertinente sublinhar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena,

instituidas em 2002, levaram os conselhos de cursos de graduacao

Associagédo Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da Educacao.
Associagao Nacional de Politica e Administragdo da Educagéo.
Associagédo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagéo.

Férum de Diretores de Faculdades e Centro de Educagéo das Universi-
ades Publicas Brasileiras.
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de todo o pais a se preocuparem e estabelecerem prazos para a
reestruturacao dos projetos de seus cursos de graduagao.

Nessa primeira década dos anos 2000, testemunhamos a
expansao, a interiorizagao e a democratizacao do ensino superior
no Brasil. A¢des como o Programa Universidade para Todos (ProU-
ni), o Programa de Financiamento Estudantil (Fies), o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades
Federais (Reuni), o aumento da oferta de cursos superiores a dis-
tancia e as politicas de cotas vém exercendo papel importante na
redistribuicao de oportunidades de acesso ao ensino superior.

Segundo dados do censo da educacao superior de 2010,
publicado pelo INEP, entre os anos de 2001 e 2011, as matriculas
em cursos superiores (presenciais e a distancia) mais que dobraram:
de 3.036.113, em 2001, passaram para 6.379.299, em 2010, repre-
sentando um aumento de 110%. Com essa expansao, interioriza-
¢ao e democratizagao, as universidades ptblicas tém se preocupado
cada vez mais em oferecer aos seus alunos uma formacao solida e
critica, propondo cursos com identidades — associadas ao territorio
no qual elas se inserem — que procurem enfrentar as fragilidades
e os vieses historicamente perpetuados e construir alternativas de
formagao profissional para o magistério.

No Rio Grande do Norte, no periodo de 2003 a 2016, as
marcas da expansao do ensino superior no sistema federal foram re-
gistradas. Podemos citar, como exemplo, a mudanga da Escola Su-
perior de Agronomia e Medicina Veterinaria de Mossoré (ESAM)
para Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), com no-
vos campr nas cidades de Pau dos Ferros, Caratbas e Angicos, além
do campus de Mossoro, existente desde o tempo de ESAM. Inclusive,
nesse campus, ha o curso de licenciatura em educacao do campo, ini-

ciado em 2014, com habilitagdo para docéncia multidisciplinar nos
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anos finais do Ensino Fundamental e Médio, mais especificamente,
com as seguintes habilitagoes (2 escolha do/da aluno/a): Ciéncias
Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza. A UFERSA ainda conta
com cursos de licenciatura nas areas de Pedagogia, Letras (Inglés,
Libras e Portugués), Computacao e Informatica.

Outro exemplo dessa expansdao ocorreu no Instituto Fe-
deral de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Nor-
te (IFRN), que, de 2 campi até o ano de 2005, conta, em 2017,
com 21 campi espalhados em todas as regioes do estado, atuando,
também, na formacao inicial e continuada de professores, sobre-
tudo nas areas em que a caréncia de docentes ¢ maior, como Ma-
temética, Quimica, Biologia e Fisica. . importante destacar que o
IFRN — Campus Canguaretama conta com o curso de licenciatura
em educagao do campo, com turmas iniciadas em 2016, ofertan-
do formacgao docente para atuar na educagao basica nas areas de
Ciéncias Humanas e Sociais ou Matematica, a critério do aluno no
momento do ingresso.

Esse fenomeno se traduz na possibilidade maior de os su-
jeitos do campo terem acesso a formacao universitaria, em espe-
cial, para docéncia — da qual tratamos nesse item —, oportunidade
historicamente negada. A presenga de cursos de licenciatura em to-
das as regides do Rio Grande do Norte significa a democratizagao
na consolidacgao do direito de jovens e adultos de obterem uma for-
macao universitaria em seus proprios territorios, sem a necessidade
de se deslocarem para outro lugar, como acontecia anteriormente.

E nessa conjuntura nacional que sio publicadas, em 2015,
as Diretrizes Curriculares Nacionais no Diario Oficial da Unido,
a partir da Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/2015) para a formacao

inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
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pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacao continuada. Essas Diretrizes norteiam, a partir
da data de publicacdo, os cursos de formacao de professores e, di-
ferentemente das anteriores, estabelecem o prazo de dois anos para
que as instituigdes de ensino superior facam as devidas adequagoes
em seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI), Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) e Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Os principios que orientam a base comum nacional para
a formacao inicial e continuada sao: a) sélida formagao tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c¢) trabalho coletivo e in-
terdisciplinar; d) compromisso social e valorizacao do profissional
da educagao; e) gestao democratica; f) avaliagdo e regulacao dos
cursos de formagao. De acordo com Dourado (2015), analisando o
contexto de producao e regulamentagdao das Diretrizes Curricula-

res Nacionais de 2015,

a formacgao de profissionais do magis-
tério da educacao basica tem se consti-
tuido em campo de disputas de concep-
¢oes, dinamicas, politicas, curriculos. De
maneira geral, a despeito das diferentes
visoes, os estudos e pesquisas, jJa mencio-
nados, apontam para a necessidade de se
repensar a formacao desses profissionais

(DOURADO, 2015, p. 304).

As disputas a que o autor se refere também sao inerentes
ao momento de discussao do Plano Nacional de Educagao (PNE),
Lei n. 13.005/2014, considerando um conjunto de esforgos para
se repensar a educacao brasileira. As novas exigéncias em torno da
formacao dos professores resultam de uma conjuntura maior e ex-
pressam, também, que a educacdo ¢ um mecanismo de regulacao

do Estado, numa perspectiva politica de analise sobre a formagao.
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Essas Diretrizes de 2015 demarcam contribui¢oes para a formagao
docente, em especial, atendendo as especificidades da educacao do

campo, como podemos perceber no paragrafo 7° do Artigo 3:

§ 7° Os cursos de formacao inicial e con-
tinuada de profissionais do magistério da
educagao basica para a educacao esco-
lar indigena, a educagdo escolar do campo e
a educagao escolar quilombola devem
reconhecer que:

I - aformagao inicial e continuada de pro-
fissionais do magistério para a educagao
basica da educacao escolar indigena, nos
termos desta Resolucao, devera conside-
rar as normas e o ordenamento juridico
proprios, com ensino intercultural e bilin-
gue, visando a valorizacao plena das cul-
turas dos povos indigenas e a afirmacao e
manutencao de sua diversidade étnica;

IT - a formacdo inicial ¢ continuada de
profissionais do magistério para a educa-
¢ao basica da educacao escolar do campo
¢ da educagao escolar quilombola, nos
termos desta Resolugao, deverd considerar a

dwersidade étnico-cultural de cada comunidade
(BRASIL, 2015, p. 5, grifo nosso).

As Diretrizes demarcam a necessidade de contextualizar a
formacao docente inicial e continuada, considerando a diversidade
étnico-cultural da comunidade na qual ela esta inserida e assumin-
do um compromisso ético e politico em formar culturalmente as
novas geragoes. Essa contextualizacdo e compromisso sao reforca-

dos no paragrafo tnico do Artigo 3 das DCN/2015:

Paragrafo tmico. Os professores indigenas
e aqueles que venham a atuar em escolas
indigenas, professores da educacao escolar
do campo e da educacao escolar quilom-
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bola, dada a particularidade das popula-
¢oes com que trabalham e da situacdo em
que atuam, sem excluir o acima explicita-
do, deverao:

I - promover didlogo entre a comunidade junto a
quem atuam e 0s outros grupos sociais sobre
conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacoes filosoficas, politicas e religiosas
proprios da cultura local;

I - atuar como agentes interculturais para a valo-
riza¢do e o estudo de temas especificos re-
levantes (BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).

A promogao do didlogo entre os professores em forma-
¢ao, como agentes culturais, e a comunidade, apontada no teor das
DCN/2015, é considerada um avanco em relagao a regulamenta-
¢ao da formacao inicial e continuada para a docéncia do campo,
por denotar uma proximidade com a matriz pedagogica da edu-
cacao do campo, que concebe a educacao como uma construcao
historica, a partir das demandas dos povos do campo, na relagao
entre os saberes empiricos e os saberes cientificos para constituir
¢ produzir novos conhecimentos necessarios a sua continuidade e
reproducdo imaterial.

Desde o inicio dos anos de 1990, a educacao escolar exige
um tempo de afirmagao e de reconstrugao de direitos. Analisando essa
década, Cabral Neto e Macédo (2006, p. 211, grifo nosso) afirmam:

Diante do processo de transformacdes
ocorridas na sociedade brasileira em que
se reorganiza a estrutura social, politica
¢ econdmica vigente, as reformas educacio-
nais, implementadas principalmente a partir dos
anos de 1990, destacam o papel dos professores,
concebendo-os como os principais agentes mate-
rializadores das politicas educacionais.
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Esse papel dos professores no processo de consolidacao
das politicas publicas educacionais, em relagao a alfabetizacao de
jovens ¢ adultos, a educagao superior e a educagio profissional,
e de acoes voltadas para a formagao inicial e continuada de edu-
cadores do campo emana novas exigéncias, advindas do contexto
nacional mais amplo, evidenciando também que a educacdo é um
mecanismo de regulagao do Estado, numa perspectiva politica de
analise sobre a formacao.

Os encontros ¢ debates promovidos pela Articulagao Na-
cional por uma Educacao Basica do Campo e as experiéncias for-
mativas consolidadas no seio dos movimentos sociais e sindicais do
campo notificam a necessidade de uma formacgao de educadores do
campo diferente da perspectiva tradicional, como territorio de/em
disputa, para o fortalecimento da interculturalidade e da garantia de
direitos. E nessa compreensio que Molina e Antunes-Rocha (2014)

assinalam a urgéncia de que a formagao docente considere que

o educador do campo precisa ter a compreen-
sao da dimensao do seu papel na construgao
de alternativas de organizagao do trabalho
escolar, que ajudem a promover essas trans-
formacoes na logica tradicional de funciona-
mento da escola. Uma atuacdo que entenda
a educagao como pratica social. Enfim, a for-
macao deve contribuir para que o educador
seja capaz de propor e implementar as trans-
formacoes politico-pedagdgicas necessarias a
rede de escolas que hoje atendem a populagao
que trabalha e vive no e do campo (MOLINA
e ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 227).

Nesse entendimento, os movimentos de luta por uma edu-
cacao do campo inauguram reinvencoes de trajetorias de forma-

¢ao docente, cuja principal fundamentacio estd alicer¢ada tanto na
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concepc¢ao de formacdao humana em todas as suas dimensoes quan-
to em tempos e espagos educativos construidos nas experiéncias de
educacao do campo, como, por exemplo: PRONERA/Pedagogia
da Terra; Pedagogia do Campo; Pedagogia das Aguas; PROCAM-
PO (Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacao do Campo); Pedagogia da Alternancia (casas de familias
rurais e escolas de familias agricolas); Licenciatura em Educagao do
Campo; Residéncia Agraria; PIBID-Diversidade (Programa Insti-
tuicdo de Bolsas de Iniciacao a Docéncia); Acao Escola da Terra;
e Residéncia Docente, esta Gltima ainda em construgao. Vejamos

como se definem essas experiéncias:

*  PRONERA/Pedagogia da Terra: formacao de assentados da
reforma agraria para o exercicio da docéncia;

+  PROCAMPO: destinado a formar sujeitos camponeses para
atuarem nas escolas do campo, nas turmas dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio;

* Pedagogia da Alternancia: as Casas de Familias Rurais (CFR)
e as Escolas de Familias Agricolas (EFA) sdo consideradas cen-
tros de formacdo com organizacdo curricular em regime de
alternancia, compostas por periodos de aprendizagem integra-
dos entre Tempo-Escola, nas universidades ptblicas, e Tem-
po-Comunidade, que ocorre nas areas rurais de origem dos
educandos;

* Licenciatura em Educacao do Campo'’: tem por objeto a

escola de Educacao Basica, com énfase na construcdo da Or-

10 A Licenciatura em Educacéo do Campo, no Brasil, teve seu Projeto Piloto
na Faculdade de Educacgao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
com apoio do PRONERA, e serviu de lastro para a criagdo, posteriormente, do
PROCAMPO.
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ganizacao Escolar e do Trabalho Pedagogico para os anos
finais dos ensinos fundamental e médio. Os cursos objetivam
preparar educadores para, além da docéncia, atuarem na
gestao de processos educativos escolares e nao escolares;
Residéncia Agraria: cursos de especializacao para formar
profissionais das ciéncias agrarias que tenham uma forma-
¢ao para trabalhar com agricultura familiar camponesa, tais
como agroénomos, zootecnistas, engenheiros florestais, médi-
cos veterinarios, entre outros.

PIBID-Diversidade (Programa Instituicao de Bolsas de Ini-
ciacao a Docéncia): aperfeicoamento da formacao inicial de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas indige-
nas e do campo.

Acao Escola da Terra: formacao continuada para os profes-
sores das escolas do campo e quilombola, vinculada ao Eixo
01 do Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRO-
NACAMPO), realizada em parceria entre uma institui¢cao
federal de ensino superior e as redes municipais e estaduais
de ensino.

Residéncia Docente'': contempla licenciados com até trés
anos de conclusao dos cursos de licenciatura, tendo a resi-
déncia como uma ectapa extra a formacao inicial, de 1.600
horas, divididas em dois periodos com duragao minima de
800 horas. Ao final dos dois periodos de residéncia, sera emi-
tido o Certificado de Especialista em Docéncia da Educacao

Basica, que serd considerado equivalente ao titulo de pos-

1

Segundo o Projeto de Lei do Senado n. 6, de 2014, de autoria do sena-

dor Ricardo Ferrago (PSDB-ES), a CAPES e os conselhos de educacgéo estaduais
e municipais definirdo normas complementares para a residéncia docente, inclu-
sive quanto ao credenciamento de escolas de educagéo basica e ao processo de
selecéo de candidatos a residéncia.
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-graduacao lato sensu para fins de enquadramento em planos de car-

rezra do magistério piiblico.

Esses cursos de ensino superior, de formagao inicial e con-
tinuada, voltados aos sujeitos do campo, vém produzindo transfor-
macoes em diferentes dimensoes, seja no proprio espago territorial
onde vivem, seja no interior das proprias instituicdes formadoras.

Essas trajetorias de formacao docente para o campo,
construidas pelos coletivos do campo e institucionalizadas (em par-
te) pelo MEC, apontam para o Estado que a formagao docente do
professor do campo é responsabilidade publica, ou seja, deve ser,
efetivamente, assumida como politica de Estado.

Nesse sentido, as demandas que emergem do campo de-
vem ocupar, progressivamente, espacos nas politicas de formacao
docente, garantindo conhecimentos especificos para o exercicio da
docéncia no/do campo e vinculando-se a projetos sociais e econo-
micos do territério camponés que vislumbrem o desenvolvimento
do campo com relacao direta entre formacao, producao, educacao
e compromisso politico. Face a essas demandas, ¢ urgente garantir
a existéncia de escolas e educadores do campo no campo, sobretu-
do, com a permanéncia de um corpo estavel de educadores.

Acrescentamos a esse ponto a necessidade apontada por
Arroyo (2007) quanto a preocupagao em torno da formacao docen-
te, referente aos elementos que surgem, a partir dos anos de 1990,
como demandas para pesquisa e propostas de curriculos dos cursos
de formacao, em consondncia com as conquistas dos movimentos
sociais do campo na proposicao de uma nova racionalidade para o
contexto educacional campesino.

Entre conquistas e avangos resultantes do debate da Edu-

cacao do Campo estdo os ja mencionados programas de formacao
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docente, alicergados nessa racionalidade. Mesmo assim, nos ambitos
educacionais estaduais e municipais, embora haja um corpo docen-
te concursado, estavel e titulado para atuar nas escolas do campo,
mecanismos de favorecimento e de barganhas que datam desde a
era colonial no Brasil ainda sao presentes, distando dos avancos que
foram conquistados em relagdo ao trato dos profissionais das redes
e escolas urbanas. A organizagao do quadro docente das escolas do
campo, no qual predomina a rotatividade dos professores, ¢ um estilo
a ser superado com urgéncia, como condi¢do prévia a conformacao
de politicas publicas de Estado para a educagao do campo.

Um longo caminho ainda se vislumbra, apesar de tantas
conquistas. A institucionalizagao das experiéncias formativas para a
docéncia do campo, com suas caracteristicas ¢ dimensoes particu-
lares, apresenta novos desafios, abrindo outro ciclo de consolidacdo
das politicas de formacao inicial e continuada para professores do
campo. A respeito disso, Molina e Antunes-Rocha (2014) analisam a
conjuntura dessas politicas, sobretudo, a partir de 2012, e os elemen-
tos para se pensar a formacao desses educadores do campo, num
anunciado tempo de crise e ingeréncia ideolégica na gestao do esta-
do brasileiro.

Um dos desafios impostos a formagao inicial e continuada
dos educadores do campo refere-se a necessidade de ampliacao das
lutas contra o atual modelo de desenvolvimento, que, principal-
mente, trata a educagdo enquanto mercadoria para atender aos
interesses de grupos econémicos representados por fundagoes edu-
cacionais e institutos empresariais, em nome de um padrao de qua-
lidade, com o tom da politica neoliberal e conservadora.

Se, reconhecidamente, avangamos na institucionalizacao
das experiéncias formativas para a docéncia no campo, ¢ preciso,

por outro lado, garantir tanto a permanéncia dos professores nas
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escolas das comunidades rurais quanto o nao fechamento das uni-
dades de ensino existentes. Outro cuidado nessa permanéncia ¢
assegurar estratégias formativas aos docentes licenciados que ja
estdo atuando nas escolas do campo. Nas experiéncias de forma-
¢ao continuada para professores do campo, é comum o reclame
em relacdo a baixa oferta e ao desinteresse, por parte das redes
estaduais e municipais, de promogao de cursos de formacao espe-
cifica para esses profissionais.

Os processos de formacdo continuada, em diferentes es-
pacos/tempos, devem empreender um esforco coletivo na trans-
formacdo das “escolas rurais” em escolas do campo, privilegian-
do aqueles docentes que nao passaram por uma formacao inicial
de curriculo atualizado em relacdo as propostas do paradigma da
educagao do campo para consolidar, dessa forma, a educacao do
campo como projeto de classe.

Outro desafio no ambito da formacao de educadores
da educacdo do campo diz respeito as dificuldades sentidas pelos
egressos dos cursos em relacao a sua insercdo, através de concur-
sos, no sistema publico de ensino, visto que o perfil exigido ainda
nao contempla as especificidades e habilitacGes desses professores
recém-formados. Tal fato mostra que, em muitas regides do pais,
as redes estaduais e municipais, detentoras do maior nimero de
escolas do campo, ainda nao reconheram a visibilidade dessas for-
macoes ¢ a importancia delas como uma das estratégias para se
operar a melhoria na qualidade do ensino nessas escolas.

Conforme Molina e Antunes-Rocha (2014), um dos de-
safios que a formacao para o educador do campo coloca, para os
proximos anos, ¢ o fortalecimento de um espago politico de arti-
culagdo entre esses cursos. Na anunciacao de um desmonte a edu-

cacao publica, é urgente promover permanentemente espacos de
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troca ¢ articulacdo entre as diferentes Licenciaturas em Educagao
do Campo, no sentido de garantir maior unidade a matriz forma-
tiva por ela proposta (MOLINA ¢ ANTUNES-ROCHA, 2014).
Essas questoes até aqui apontadas estao imbricadas. Elas
influenciam diretamente os aspectos endogenos da escola do cam-
po, apontam para outras questoes relacionadas aos professores que
atuam no campo e nos instigam a conhecer esses profissionais, o
que pensam sobre o contexto do campo e como essas concepgoes
se relacionam, positiva ou negativamente, no processo de ensino-

-aprendizagem na realidade escolar, objetivo desta pesquisa.

1.1.2 PRATICAS PEDADOGICAS E A EDUCACAO DO CAMPO

Tendo em vista que esta obra apresenta discussoes acerca das
concepgoes de campo de professores que atuam em escolas do campo
e de como essas concepgoes se relacionam com as praticas pedago-
gicas descritas por esses professores, fol necessario nos debrucarmos
sobre a pratica pedagogica no ambito da educagao do campo. Apesar
de nao ser possivel observar as praticas em sala de aula, nossa proposta
foi analisa-las sob o prisma das concepgoes de campo dos professores,
partindo do relato deles proprios. Sendo assim, consideramos ser per-
tinente apresentar o aporte teorico que respalda a nossa visao sobre a
pratica pedagogica, o qual subsidiou as analises em questao.

As praticas pedagdgicas sao referenciais de analise impor-
tantes para compreendermos como as concepgoes de campo dos
professores vao se materializando em agoes nos aspectos organiza-
tivo e politico do ensino e da aprendizagem na educagao escolar. A
existéncia humana envolve conotacoes, valores, intercambios simbo-
licos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos
e culturais que vao se constituindo em esquemas de pensamentos

sintetizadores e organizadores das experiéncias.
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Por essa razdo, ¢ preciso deixar clara a nossa compreensao
a respeito da pratica pedagogica, a fim de tornar o estudo ancorado
e coerente com os referenciais tedricos que assumimos.

Ao nos debrugarmos sobre as praticas pedagogicas de
professores que atuam na educacao do campo, inicialmente, in-
dagamos o que sao praticas. Buscando o significado que o ter-
mo assume, encontramos que a palavra “pratica” é originaria do
grego praktike e sua etnologia é polissémica. Segundo o Diciona-
rio Basico de Filosofia (2001, p. 155), pratica “[...] diz respeito a
acao. Acao que o homem exerce sobre as coisas, aplicacao de um
conhecimento em uma agao concreta, efetiva”; ou ainda: “razao
pratica”, nao do conhecimento, mas da acao, da moral na qual
o limite para se conhecer a razao é o fenomeno, sendo essa com-
preensao originaria da metafisica de Immanuel Kant. Na filosofia
de Kant, a realidade em esséncia, o nimeno'?, é-nos inacessivel,
visto que a razdo humana somente tem acesso ao fenomeno, ou
seja, aquilo que ¢ aparente. Nesse entendimento, a problematica
da consciéncia e da subjetividade ganha centralidade na metafisi-
ca, conforme o pensamento moderno.

Acao, aplicacdo, concretude e fendmeno postulam o que
vem a ser “pratica” em seu sentido mais amplo. De um modo ge-
ral, o termo “pratica” vai assumindo significacoes diversas, pro-
curando expressar a experiéncia adquirida pela acao do sujeito,
opondo-se ou articulando-se ao teorico.

Norteados por nossos pressupostos tedrico-metodolo-

gicos, a procura de mais esclarecimentos a respeito do campo

12 Para Immanuel Kant, o nimeno € a realidade tal como existe em si mes-
ma, de forma independente; um objeto incognoscivel. Para saber mais, indicamos
a leitura de ANTISERI, Dario; REALE, Giovanni. Histéria da Filosofia, v. 3, 6. ed.
Sao Paulo: Paulus, 2003.
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de significacao do termo “pratica”, encontramos em Marx uma
perspectiva na dimensao da realidade concreta.

Para melhor compreender o sentido da praxis na perspec-
tiva marxista, encontramos em Vazquez (1997) uma rica analise do
que vem a ser a praxis em Marx. Para Marx, a praxis pode ser identi-
ficada como “categoria central da filosofia que se concebe ela mesma
nao s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de
sua transformacio” (VAZQUEZ, 1977, p. 5). Vazquez se refere ao
marxismo como filosofia e considera que este, superando o idea-
lismo alemao" meramente teérico de Hegel e Feuerbach, conce-
be praxis como a atividade humana que produz objetos, ndo se
restringindo ao carater utilitario que designa o termo “pratica”

na linguagem ordindria:

A relagdo entre teoria e praxis ¢ para Marx
tedrica e pratica: pratica, na medida em que a
teoria, como guia da ac¢ao, molda a atividade
do homem, particularmente a atividade revo-
lucionaria; tedrica, na medida em que essa re-

laciio é consciente (VAZQUEZ,1977, p. 117).

A pratica, na perspectiva marxista, ¢ engendrada por in-
termédio do conceito de praxis, numa relacdo dialética entre o ho-
mem e a natureza. Nessa relacao, o homem, ao agir na natureza,
transforma-a e transforma a si, na dimensao da realidade concreta,
localizando-se em sua historicidade. Com a maxima “toda praxis ¢
atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis”, Vazquez (1977) expli-

ca que a pratica, na compreensao da praxis, nao tem um fim em si

13 Na analise de Vazquez (1997), a filosofia, até entéo, se preocupava com
a interpretagado. O autor cita Marx (sobretudo, na Tese Xl), quando este afirma que
“os fildsofos limitaram-se a interpretar o mundo de diferentes maneiras; trata-se é
de transforméa-lo” (MARX apud VAZQUEZ, 1997, p. 177).
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mesma. Aqui, o conceito de atividade nao se refere a justaposicao
ou a desarticulagao de acoes. A atividade, tal como o autor afirma,
corresponde a atos singulares articulados e estruturados, numa to-
talidade, resultando na modificacdo da matéria-prima.

Nesse viés, a atividade humana somente acontece quando
esses atos para transformar o objeto tém como ponto de partida a
intencionalidade e terminam com o produto concreto. Nesse sen-
tido, a atividade humana difere de qualquer outra atividade mera-
mente natural, visto que implica intervencao da consciéncia. Desse
modo, a praxis como atividade esta em funcdo da producao da
vida econémica e social do sujeito. Intencdo e a¢do, no ambito da
praxis, transformam a natureza, a sociedade.

Os estudos de Vazquez (1997) permitem estabecer rela-
¢Oes entre a praxis compreendida por Marx e os pressupostos da
pratica pedagogica na educac¢ao do campo, notadamente, marcan-
do sua historicidade. No processo de construcao do projeto politi-
co-pedagogico da educacao do campo, sobretudo, das acoes em-
preendidas pelos movimentos sociais, configuramos essa proposta
como uma politicidade transformadora, tanto no sentido ontolo-
gico quanto na direcao epistemologica do mundo rural. A edu-
cacao do campo, conforme a concebemos, estaria por denunciar
os mecanismos hegemonicos do pensamento urbanocéntrico para
possibilitar e consolidar alternativas para um projeto de educacio,
de sociedade e de vida no campo diferenciado, nesse movimento
historico da relacao campo-cidade.

Apos essas consideracoes a respeito da pratica, passamos
a articuld-la ao universo escolar, 16cus deste estudo. Quando situa-
mos a pratica na escola, ela provoca compreensoes singulares sobre
a sua efetividade, concretude e materialidade. Por essa razao, co-

mecaremos por abordar a Pedagogia enquanto arena, apontando
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suas caracteristicas para situarmos mais precisamente a nossa dis-
cussao em torno da pratica pedagogica.

Conduzindo-nos pela busca da compreensao do termo
Pedagogia, verificamos que na Grécia antiga Paidagogia denomi-
nava o servico de acompanhamento e vigilancia do jovem e o
pardagogo era o guia das criancas para que aprendessem as pri-
meiras letras e o cultivo do corpo. Ao longo do tempo, o termo
Pedagogia segue evocando semantica diversa, fruto da influéncia
dos contextos historicos.

Encontramos em Cambi (1999) os elementos da historio-
grafia em torno de sua constituicdo. O historiador caracteriza a
trajetoria da Pedagogia como ideologicamente orientada, teoreti-
cista, unitaria, linear, mantenedora e/ou reprodutora do passado.
Segundo Cambi (1999), desde os anos de 1950, 1960 e 1970, os
eventos pedagogico-educativos rescindem modelos anteriores e vao
assumindo caracteristicas mais problematicas e pluralistas. Para
ele, nesse horizonte, o conceito de Pedagogia ¢ ampliado para o
conceito de Educacao com a nocao de ser esta tanto um conjunto
de praticas sociais quanto uma afluéncia de saberes. Na perspectiva
de Cambi (1999), essa mudanca foi decisiva, tornando a Educacao
mais rica e organica e marcando, assim, a transicao da Pedagogia
a Educagao em relagao a sua historiografia. E nesse viés da “Peda-
gogia Educativa” que alicercamos nossa compreensao sobre o que
denominamos pratica pedagégica na educagao escolar do campo.

Direcionando o nosso olhar quanto a educacao escolar do
campo, essa pratica pedagogica se apresenta com suas especifici-
dades, cujas linhas fundantes buscamos em Sacristan (1998; 1999),
Freire (1987; 1982; 1996; 2001) e Caldart (2003; 2004a; 2004b).
Nossa intengao nao ¢ trazer as ideias desses estudiosos para um

confronto, mas, tendo como referéncia seus estudos, intentamos
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abordar a pratica pedagégica sobre as diferentes perspectivas, bus-
cando convergéncias entre elas.

Quando situamos a discussao sobre “pratica” no ambi-
to das ciéncias sociais e, mais precisamente, na educacao, o ter-
mo pode assumir um sentido bem distinto. Na tendéncia histori-
co-critica, a pratica pedagégica — o que Cambi (1999) chamaria
de educativa — é uma dimensao da pratica social, na qual alunos
e professores encontram-se em niveis diferentes de compreensao.
Nessa dimensao, a pratica pedagogica estaria permeada de inten-
cionalidades no terreno da apropriagao dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios a resolucao das vicissitudes percebidas na pra-
tica social. Ou seja, a pratica pedagogica estaria em fungao da re-
solubilidade de problemas na dimensao social. A especificidade da
relacdo pedagogica para uma pratica transformadora se daria num
conjunto sucessivo de mediagdes do professor (SAVIANI, 2001).

Saviani (2013) afirma que a pratica social, basilar na edu-
cacao do campo, convida o professor a compreender a essenciali-
dade da terra para a vida humana, bem como as caracteristicas de

uma pedagogia que

dispoe-se a participar e contribuir nessa forte
mobilizagao para assegurar uma educagao sin-
tonizada teérica e praticamente com 0 novo
papel que cabe ao campo desempenhar na luta
pela construcao de uma sociedade que supere
a divisdo em classes por meio da socializa¢ao
de todos os meios de produgao e das forgas
produtivas em beneficio da humanidade em
seu conjunto. Uma educacdo, em suma, que
torne acessiveis aos trabalhadores do campo
os conhecimentos produzidos pela humanida-
de permitindo-lhes, assim, incorporar em sua
atividade os avancos tecnoldgicos, sem o que
nao sera viavel o tao almejado desenvolvimen-
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to sustentavel. Eis como a terra voltard a ser o
celeiro e o laboratoério da humanidade assegu-
rando a todos e a cada pessoa humana uma

vida em plenitude (SAVIANI, 2013, p. 42).

A pratica pedagogica, enquanto pratica social na educa-
¢ao do campo, ¢ o ponto de partida e de chegada para se opera-
rem as lutas pelo direito do acesso ao conhecimento, superando os
obstaculos que, historicamente, se colocam a formagao critica dos
povos do campo. As contribuicoes de Paulo Freire nos ajudam a
considerar como falsa a neutralidade da pratica pedagogica, visto
que elas se apoiam no modo como o professor concebe sua ativida-
de profissional. Numa tendéncia pos-critica da pratica pedagogica,
Sacristan (1998) considera o ensino como experiéncia pratica da
qual sabemos, grosso modo, tendo como base nossas vivéncias en-
quanto alunos, como sao os ambientes escolares, o que sdo e o que
fazem os professores. Segundo o autor, nos ambientes nao escolares
também identificamos atividades de ensinar. Para ele, “as praticas
e as palavras tém sua historia e refletem as atividades nas quais se
forjaram os significados que arrastam até nos, projetando-se em
nossas agoes e pensamentos, na forma de dar sentido a experién-
cia” (SACRISTAN, 1998, p. 120).

Nesse sentido, as nossas experiéncias ja antecipam ima-
gens e representacoes do que vém a ser as praticas pedagogicas,
segundo os significados que forjamos. Diante das consideragoes
apontadas por Sacristan (1998), solicitamos, entdo, aos professores
participantes da pesquisa que elegessem e descrevessem uma expe-
riéncia pedagogica, conduzida por eles, que julgavam ser de bom
desempenho. O exercicio de eleger essa experiéncia se configurou
como um momento para esses professores rememorarem pontos

de referéncia sobre o que ¢ uma pratica pedagogica bem-sucedida,
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num campo de significacdo, a partir de modelos de a¢do do seu
fazer docente.

Esses pontos de referéncia nos instigam a investigar a re-
lacdo entre as concepgdes de campo apresentadas por esses pro-
fessores e sua pratica pedagogica, na intengao de apreender os
elementos constituintes que dao sentido aos processos educativos
vivenciados na educacao escolar do campo.

Esses sentidos da pratica pedagogica sdo caros para a area
de estudos da educagao do campo, visto que investiga-los implica
considerar conceitos, processos e praticas que se entrecruzam no
curriculo', relacionando mais coerentemente as situagdes viven-
ciadas na escola, bem como possibilitando a compreensdo da esco-
larizacao. Nesse esforco, atentamos para o cuidado em considerar
a totalidade nas analises das situacoes concretas, conforme expres-
so em Marx. Em outras palavras, na acdao de investigar sobre as
praticas pedagogicas, faz-se necessario aludirmos a compreensao
de que essas praticas devem ser consideradas como elementos de
um todo ou de um processo total.

Por esse motivo, consideramos a educa¢ao do campo
como processo de lutas, de modo que a escolarizacao dos campo-
neses tem sentido juridico e politico e a omissao historica ¢ tributa-
ria da materialidade das politicas educacionais. Por essa razao, nes-
te estudo sobre a educacao do campo, concepgao e pratica ganham
centralidade e sao categorias indissociaveis.

Questionando sobre o que move a agao educativa, Sacris-
tan (1999) aponta uma proposta de relacdo desejada entre teoria

e pratica como uma das respostas a questao. Nas abordagens de

14 Dessa forma, na discussao da educagdo do campo, compreendemos
curriculo como toda pratica e saberes que nos ensinam modos de ser e estar no
mundo.
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Sacristan (1998; 1999), as praticas devem ser organizadas, diferen-
temente da racionalidade técnica, em qualquer nivel de ensino, no
intuito de provocar a reconstrugao racional e consciente do conhe-
cimento, significando profunda transformacao de modos habituais
de aprender e ensinar. Essa organizagdo ¢ orientada para favorecer
a intrepretacao e intervencdo dos alunos na complexa realidade
artificial do mundo contemporaneo.

Essa compreensdo apresentada por Sacristan se aproxima
da intencionalidade marxista sobre intervencao para transforma-
¢a0', ou seja, uma pratica no sentido de praxis, visto que, para
Marx, a praxis ¢ a atitude tedrico-pratica humana de transfor-
macao da natureza ¢ da sociedade. Assim, nao basta conhecer e
interpretar o mundo (teérico), € preciso transforma-lo (praxis). A
praxis ¢ pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo,
molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revolucionaria, bem como ¢ tedrica, visto que essa relagao ¢
consciente. A praxis revoluciondria seria a coincidéncia da modi-
ficacdo das circunstancias com a atividade humana ou com altera-
¢ao de si proprio.

Sobre o processo de ensino, Freire (1996) afirma que ensi-
nar exige uma intencionalidade, bem como a compreensao de que
a educacao ¢ uma forma de interven¢ao no mundo. Se intervencao
pressupde uma reflexdo, a pratica tem via de mao dupla, pois ao
problematizar a realidade, através da reflexao, o professor também
¢ afetado por essa reflexao, sendo esta um processo interpretativo

de sua propria experiéncia.

15 Ancoramos nossa compreensdo de transformagéo distinguindo-a de
mudanca. Esta é passivel de manter elementos do objeto/fenédmeno anterior, do
pretérito. A transformagéo brota de uma estrutura anterior que se modifica pela
sua raiz, por isso, é radical frente ao passado. Nasce, entdo, uma nova estrutura
plenamente diferente da anterior.
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Zabala (1998) denomina o ensino como pratica educativa,
conceituando-o como algo complexo, rico e dinamico, que exige
referenciais que permitam interroga-lo, proporcionando os para-
metros para as decisdes que devam ser tomadas. Para ele, os pro-
fessores devem identificar o contexto de trabalho, tomar decisoes,
atuar e avaliar a pertinéncia das atuacoes, a fim de reconduzi-las

no sentido adequado:

Os processos educativos sao suficientemente
complexos para que nao seja facil reconhecer
todos os fatores que os definem. A estrutura
da pratica obedece a multiplos determinan-
tes, tem sua justificacdo em parametros insti-
tucionais, organizativos, tradigdes metodolo-
gicas, possibilidades reais dos professores, dos
meios e condi¢oes fisicas existentes, etc. Mas
a pratica ¢ algo fluido, fugidio, dificil de limi-
tar com coordenada simples e, além do matis,
complexa, ja que nela se expressam multiplos
fatores, 1deias, valores, habitos pedagogicos,

ete. (ZABALA, 1998, p. 16).

A compreensao de Zabala sobre o ensino inclui variaveis
escolares e nao escolares determinantes na pratica educativa. Nesse
sentido, ¢ um desafio analisar a pratica nos processos educativos,
dada a sua complexidade. Ademais, conforme Freire (1996), nao
existe pratica neutra. A educacdo, na dimensao da pratica pedago-
gica, se vincula a um projeto de homem, de sociedade. Eis aqui a
politicidade da educacao.

Nesse ponto sobre o debate em torno das praticas peda-
gogicas, voltamo-nos para os sentidos que elas assumem na discus-
sao da educacdao do campo. O movimento por uma educacao do
campo situa a pratica pedagogica como forjadora de um projeto

de campo comprometido com a humanizacdo, a sustentabilidade,
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a reproducao e a perpetuacao da populacdo camponesa como co-
letivo de direitos.

O movimento dimensiona as praticas pedagogicas do
campo numa perspectiva que extrapola a instituicao escolar, am-
pliando sua abrangéncia para todo o territério camponeés. Sobre
essas praticas, Caldart (2003) considera que, quando tratamos de
praticas de humanizagao dos trabalhadores do campo como uma
obra educativa, estamos na verdade recuperando o vinculo essen-
cial para o trabalho em educacao: “educar é humanizar, é cultivar os
aprendizados de ser humano” (p. 52, grifo nosso).

A tematizacdo da educacdo do campo, neste estudo, con-
tribui para afirma-la como pratica e como objeto de pesquisa, dia-
logando sobre o movimento real que a constitue, suas contradi¢oes,
suas tensoes, seus limites e suas possibilidades, bem como sobre a
relacdo com o esforco coletivo de provocar mudancas necessarias
na realidade social que justificam sua propria existéncia.

Caldart (2004a), ao delinear as contribui¢des tedricas
para a produgao de um projeto de educacdao do campo — proposto
a partir da questdo agraria debatida pelo Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem Terra (MST) —, afirma que a sua construc¢ao
epistemologica esta alicercada nos seguintes corpus tedricos: 1) a
tradicao do pensamento pedagogico socialista, que relaciona tra-
balho e educagao; 2) a pedagogia do oprimido e as experiéncias
de educacao popular; e 3) a pedagogia do movimento. Essas trés
vertentes tedricas de tendéncia progressista vinculam-se aos ideais
marxistas (sobretudo, as contribui¢ées de Vygotsky, Pistrak e Ma-
karenko), a proposta freiriana e a construgao teérica do proprio
movimento social do campo, nas quais o processo educacional
de base estad vinculado a luta de classes e a uma perspectiva de

enfrentamento do capitalismo, direcionando as praticas pedago-
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gicas organizadas pela Comissao Nacional de Educac¢ao do MST;,
das quais resultaram a realizacao do I ENERA, em 1997, confor-
me ja tratamos anteriormente.

A pedagogia socialista considera o trabalho como uma
dimensao ontologica do homem, no qual homens e mulheres es-
tao em relagoes reciprocas e, simultaneamente, modificando a si
mesmos e aos outros. Ela se entrelaca a educacao por conside-
rar o contexto situacional do sujeito como ponto de partida para
acoes educativas na perspectiva humanistica critica. Nas palavras

de Caldart (2004b, p. 4), a pedagogia socialista

[...] pode nos ajudar a pensar a relacao en-
tre educagao e producdo desde a realidade
particular dos sujeitos do campo; também
nos traz a dimensao pedagogica do trabalho
e da organizacao coletiva, e a reflexdo sobre
a dimensao da cultura no processo historico,
e que podemos hoje combinar com algumas
questoes especificas dos processos de apren-
dizagem e ensino que nos vém de estudos
mais recentes da psicologia sociocultural e
de outras ciéncias que buscam compreender
mais a fundo a arte de educar, desde uma
perspectiva humanista e critica.

Nesse sentido, a educacao do campo é um processo de
construcdao de um projeto pedagogico e politico para os povos do
campo, no qual sdo privilegiadas a valoriza¢ao do trabalho como
principio educativo, de compreensao do vinculo entre educacdo e
produgao, e a discussao sobre as diferentes dimensoes e métodos de
formagao do trabalhador.

Na discussao sobre essas praticas pedagogicas na educa-
¢ao do campo, a partir dessas trés vertentes discutidas por Caldart

(2004), privilegiaremos as contribui¢oes de Paulo Freire na propo-
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sicdo de uma educacdo na dimensao popular, politica e emancipa-
toria, tao cara a educacao do campo.

Tomando como referéncia as reflexdes de Paulo I'reire nas
obras Educagdo como Prdtica da Liberdade (1982), Pedagogia do Oprimido
(1987) e Politica e Educagdo (2001), além do Marco de Referéncia da
Educagao Popular para as Politicas Publicas do Brasil, sublinhare-
mos alguns elementos para assentarmos a nossa compreensao so-
bre a pratica pedagégica na educagdo do campo.

Para Paulo Freire (1987; 1982; 1996; 2001), a pessoa que
esta em condicdao de ndo exercitar a cidadania, ou seja, que nao
consegue exercer plenamente a sua cidadania, encontra-se numa
condicao de oprimido. Assim, a conotacao politica de oprimido
seria o termo “popular”, de modo que a pedagogia do oprimido
seria a educagao popular.

Situando brevemente alguns tracos historicos da educagao
popular no Brasil, o Marco de Referéncia da Educagao Popular para
as Politicas Publicas — construido no periodo de 2011 a 2014 e pu-
blicado em 2014 — situa o final dos anos de 1940 como periodo em
que os ideais democraticos se expandem pela sociedade brasileira. Nas
décadas de 1950 e 1960, surgem as ideias de Paulo Ireire, que deram
origem ao trabalho da educacao popular e que, mais tarde, se transfor-
mariam em um marco nas ideias pedagogicas no Brasil e no mundo.

No Nordeste do Brasil, podemos citar algumas experién-
cias de educacao popular, tais como os Movimentos de Cultura
Popular (MCP), realizados em Pernambuco, pela prefeitura do Re-
cife, na época do governo de Miguel Arraes. Os MCP exerceram
forte influéncia para a educagao de jovens e adultos e tiveram como
objetivo principal buscar elevar o nivel cultural da populacao, uma
vez que eram formados por estudantes universitarios, artistas e in-

telectuais pernambucanos dos anos de 1960.



Na Paraiba, em 1962, sob influéncia das ideias de Paulo
Freire, é criada a Campanha de Educacao Popular da Paraiba (CE-
PLAR), por um grupo de jovens da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias ¢ Letras da Universidade da Paraiba, com apoio do governo
estadual e da diocese local, em areas de intensa mobilizagdo das
Ligas Camponesas. A CEPLAR foi desmobilizada pelo golpe mili-
tar de 1964 e seus integrantes foram presos.

No Rio Grande do Norte, podemos mencionar como ex-
periéncia de educagao popular desse contexto a Campanha “De
pé no chao também se aprende a ler”, lancada em fevereiro de
1961, em Natal-RN, e realizada na gestao de Djalma Maranhao,
primeiro prefeito eleito de forma democratica na capital potiguar,
cujo mandato se deu entre os anos de 1960 e 1964. Essa experién-
cia inovadora teve como objetivo entrelacar a educacdo escolar
com a formacao cultural e politica de criancas, jovens e adultos.
Lamentavelmente, a Campanha também foi extinta pelo golpe
militar de 1964.

No contexto de mobilizacao das ligas camponesas e dos
sindicatos rurais em torno da reforma agraria, em 1962, no gover-
no de Aluisio Alves, Paulo Freire concretiza uma experiéncia de
alfabetizacdo e politizacao de 300 jovens e adultos trabalhadores
rurais no periodo de 40 horas, no municipio de Angicos, localizado
no sertao central potiguar, ganhando notoriedade em ambito na-
cional e internacional.

Essa experiéncia ficou conhecida como “40 horas de An-
gicos”, tornando a palavra Angicos bastante simbolica para quem
discute e conhece a educacao popular no Brasil. A respeito dessas ex-

periéncias, Paulo Freire, em Educagao como Pratica da Liberdade, analisa:



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

79

Ha mais de 15 anos vinhamos acumulan-
do experiéncias no campo da educagdo de
adultos, em areas proletarias e subproleta-
rias, urbanas e rurais. [...] Sempre confia-
vamos no povo. Sempre rejeitavamos for-
mulas doadas. Sempre acreditivamos que
tinhamos algo a permutar com ele, nunca
exclusivamente a oferecer-lhe. Experimen-
tamos métodos, técnicas, processos de co-
munica¢do. Superamos procedimentos.
Nunca, porém, abandonamos a convicgao
que sempre tivemos de que s6 nas bases po-
pulares, e com elas, poderemos realizar algo
sério e auténtico para elas (FREIRE, 1982,
p. 102).

O golpe militar de 1964, entre outras consequéncias,
provocou uma desestruturacao desse importante levante de de-
mocratizacao da cultura no Brasil, resultando, também, na perse-
guicao e no exilio de Paulo Freire.

No Brasil, ainda no periodo de regime militar, a década
de 1970 é marcada pelo surgimento dos movimentos de resistén-
cia, refletindo as crises da conjuntura internacional. Nos anos de
1980, ha um retorno a mobilizagao popular. Nos anos de 1990,
as politicas neoliberais se instalam no Brasil, acarretando conse-
quéncias que comprometem substancialmente a democracia.

Segundo o Marco de Referéncia da Educacao Popular
para as Politicas Publicas (BRASIL, 2014), o termo educagao po-
pular ¢ polissémico e assume varios sentidos. Um deles refere-se
a uma educacao destinada ao povo, para atender as caréncias das
camadas populares da sociedade. Trata-se de uma educacao que
nao problematiza a realidade e esta posta por seus proponentes
numa logica vertical, apresentando caracteristicas de supléncia
e de controle social. Para essa vertente, a educagao popular tem

como funcao atender aos interesses da classe dominante. Em de-
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terminados momentos, ela ¢é referida como o direito de todos a esco-
la, ou seja, a educacao do povo e que deve ser assumida pelo Estado.

Outro sentido alocado para a educagio popular esta as-
sociado as praticas educativas de fortalecimento dos movimentos
sociais populares, numa perspectiva de educacao sociotransforma-
dora. A adjetivagao do termo “popular” esta associada a dimensao
politica e pragmatica da educagdao como alternativa social. A fun-
¢ao da educacdo ¢ a conscientizagao do sujeito sobre a sua condi-
¢ao socio-histérica, com a finalidade de possibilitar a organizacao
das classes populares para a defesa de seus direitos, intencionando
a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse senti-
do, a educagao popular configura-se como projeto politico transfor-
mador da sociedade, constituindo uma a¢ao politico-pedagdgica
e uma estratégia nas lutas sociais populares.

Essa segunda vertente da educacdao popular esta cir-
cunscrita na dimensao educativa do agir politico, no protago-
nismo do préprio aprender. E nessa dimensdo que a educacio
do campo se assenta. Nesse sentido, o sujeito, na educacao po-
pular, ndo ¢ o individuo, mas o sujeito coletivo: bases, lideran-
cas, direcoes, formagao de educadores das classes populares,
entre outros. Por essa razao, evidencia-se a preocupac¢ao com
a centralidade do sujeito histérico e transformador da realida-
de. Nessa coletividade, a educagdo popular se constitui como
um processo educativo de desenvolvimento social, pois é tanto
uma acao pedagogica da pratica politica dos movimentos so-
clals quanto uma agao politica na pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, o Marco (BRASIL, 2014) traz o
seguinte conceito de educagao popular:
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A educagao popular a um s6 tempo ¢ uma
concepgao pratico/tedrica e uma metodolo-
gia de educagdo que articula os diferentes sa-
beres ¢ praticas, as dimensoes da cultura ¢ dos
direitos humanos, o compromisso com o dia-
logo e com o protagonismo das classes popula-
res nas transformacoes sociais. Antes de inse-
rir-se em espagos institucionais consolidou-se
como uma ferramenta forjada no campo da
organizagao ¢ das lutas populares no Brasil,
responsavel por muitos avangos e conquistas

em nossa historia (BRASIL, 2014, p. 7).

Esse conceito assume como perspectiva a educagao popu-

lar como concep¢ao/método pautado no protagonismo popular.

Nessa discussao, o pensamento freireano e seus principios (demo-

cracia, consciéncia popular, liberdade, criticidade, entre outros)

tornam-se imprescindiveis e pertinentes a educacao popular na

conjuntura atual. Para Freire (2001, p. 16), a educagao popu-

lar ¢, sobretudo,

[...] um processo permanente para refletir a
militancia; refletir; portanto, a sua capacidade
de mobilizar em direcdo a objetivos proprios.
A pratica educativa, reconhecendo-se como
pratica politica, se recusa a deixar-se aprisio-
nar na estreiteza burocratica de procedimen-
tos escolarizantes. Lidando com o processo de
conhecer, a pratica educativa ¢ tao interessada
em possibilitar o ensino de contetdos as pes-
soas quanto em sua conscientizagao.

A pratica pedagogica encontra-se assentada na politiza-

¢ao dos povos do campo como sujeitos legitimos de um projeto

emancipatoério e, por isso mesmo, educativo. Nessa dimensao da

politizacgao, a educacao do campo se propoe como processo eman-

cipatorio na e com as bases populares e nao enderecadas a elas. E
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no reconhecimento de sua condigao de oprimidos que homens e
mulheres do campo, em suas realidades concretas, podem renascer
e constituir-se na e pela luta como agao de uma pratica para a liber-

dade. Por esse motivo, Freire (1987, p. 29) defende que

somente os oprimidos descobrem, nitida-
mente, 0 Opressor, ¢ se engajam na luta or-
ganizada por sua liberta¢do, comegam a crer
em st mesmos, superando, assim, sua “convi-
véncia” com o regime opressor. Se esta des-
coberta nao pode ser feita em nivel puramen-
te intelectual, mas da agdo, o que nos parece
fundamental ¢ que esta nao se cinja a mero
ativismo, mas esteja associada a sério empe-
nho de reflexao, para que seja praxis.

Segundo Freire (2001), a educagao produz o conheci-
mento como ato coletivo e processual, situando o sujeito no seu
contexto socio-historico. Na perspectiva freireana, a educagao ¢ a
propria mobilizacdo, organizacao e capacitacao das classes popu-
lares. Essa intengao se contrapde ao ensino compensatorio para
ser emancipatorio. Tal emancipagdo baseia-se no fortalecimento
popular e na promoc¢ao do saber de classe. A educacdo, nesse
processo, torna-se uma convergéncia de praticas sociais nas quais
esta imbrincada a questao do proprio conhecimento, de constru-
¢ao de um saber popular e de apropriacao do proprio saber.

Assim, a educagdo na perspectiva freireana enfoca o que
e como as praticas se realizam. Ou seja, a preocupacado da educa-
¢ao ¢ intensificar e aprimorar a democratizacao dos procedimen-
tos institucionais através de acoes de cidadania, relagdoes demo-
craticas, participativas e transparentes, autonomia ¢ democracia
de base, abrindo possibilidades emancipatorias e de compromisso

de classe.
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Freire (1982) defende que a educagao deve ser humani-
zante, superadora da alienagao e potencializadora de mudangas na
dimensao social, com vistas a transformacao da sociedade. Nesse
sentido, ela consiste em uma acao reflexiva e como pratica cultural
comprometida com a luta em direcao ao “ser mais”, na dimensao
ontolégica do ser humano.

A partir dessas contribuicoes, podemos sintetizar que a
educacdo popular, no cerne da discussao das praticas pedagogicas
da educagao do campo, tem na sua esséncia politico-pedagogica
o avango da consciéncia critica organizativa das classes populares
para o exercicio do poder. Seu movimento implica coeréncia epis-
temologica, construcdo coletiva e respeito aos diferentes saberes.

As praticas pedagdgicas produzem significados e sdo
legitimadas pelas praticas determinantes. Em Freire (1987), a
educacao popular tem como centralidade o dialogo nas relagdes
soclais, visto que somos seres relacionais, que nos construimos
historicamente em situacao e que, ao sermos desafiados por nossa
propria situacionalidade, refletimos e atuamos/decidimos/pro-
blematizamos sobre ela.

Essa reflexdo/agao consiste em pensar a propria existén-
cia e suas condicOes, ou seja, ter consciéncia de que somos sujeitos
transformadores de realidades e de que tais realidades interferem
nas nossas formas de pensar e agir, possibilitando embates que nos
motivam e nos mobilizam ao encontro de novas/outras situacoes.
Portanto, para Freire (1987), didlogo é um encontro dos homens
para ser mais no mundo ¢ para transforma-lo.

No contexto de tendéncia neoliberal internacional, con-
tinental e brasileiro, as contribui¢cdes de Paulo Freire permitem-
-nos compreender as razoes que moveram as manifestagoes e os

protestos que tomaram as ruas no Brasil durante 2015 e primeiro
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semestre de 2016, no decurso do impeachment da presidenta Dilma
Roussef, sobretudo os que gritavam “Basta de Paulo Freire”. Os
sujeitos diversos que participaram das mobilizac¢oes de rua produ-
ziram repertorios e correntes politico-ideologicas bem distintas, po-
dendo se destacar os que exibiram cartazes com palavras de ordem,
entre eles os que vinham com o enunciado supracitado.

Ora, se a contribuicao epistemologica de Freire, no con-
junto de sua obra, defende a educagdo e¢ a agdo politica como
pratica da liberdade, essa pratica nunca sera aceita pela elite eco-
némica, visto que promove a conscientizagao do povo sobre o seu
lugar no mundo e seu processo de emancipagao politica e social.
Estar no mundo resulta na sua abertura para a realidade. O gru-
po que expos aquelas faixas ndo compreendeu o conjunto da obra
nem os principios defendidos por Paulo Freire, que sempre defen-
deu as condigdes necessarias para que as pessoas fossem cidadaos
livres para pensar e produzir. Portanto, a obra de Paulo Freire ¢
fundamental para a transformagao social tao necessaria no Brasil.

Pensar a proposta politico-pedagogica da educacao do
campo em espacos escolares, como as que ocorrem em outros es-
pacos educativos e em diferentes tempos didatico-pedagogicos, im-
plica que os educadores tenham como fonte e foco os processos de
formagao e autoformacao, que envolvem desenvolvimento pessoal
e coletivo e complementam a formagao institucional dos sujeitos.

No cenario atual, mais precisamente o que se desponta
a partir de 2016, de desmonte do papel do Estado e de ameaca a
garantia de direitos, a pratica pedagdgica na educagao do campo
marca o seu papel sociopolitico e torna-se imperativo que tais
praticas sejam conscientes, conscientizadoras, criticas e criativas.
As praticas pedagogicas no/do campo, em consonancia com o

movimento, estdo comprometidas com a promoc¢ao da acao edu-
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cativa e a reflexao sob/sobre/na pratica pelos educadores/edu-
candos.

Essas praticas devem considerar os saberes dos campo-
neses como elementos extremamente importantes na producao
do conhecimento cientifico, que passa a se fazer de uma nova for-
ma, no didlogo entre os diferentes saberes empiricos e os saberes
cientificos e na producdo de novos conhecimentos. Dessa forma,
a educagao do campo conclama uma epistemologia da praxis em

detrimento de uma epistemologia da pratica.



EDUCACAO DO CAMPO:
TERRITORIO, TRAJETORIA,
EPISTEMOLOGIA E POLITICA

Nao vou sair do campo

Pra poder ir pra escola

Educagao do campo

E direito e ndo esmola!

(Musica “Nao vou sair do campo™,

de Gilvan Santos

— Cantares da Educagido do Campo/MST)

A luta pelo direito a educagao dos povos do campo logrou
éxitos, no Brasil, a partir de 1997. A universalizacao da educacao
basica no/do campo brasileiro tem avangado na definicdo de poli-
ticas e legislagoes, porém, ¢ reconhecida uma tendéncia de fecha-
mento das escolas do campo, cada vez mais crescente em diversos
estados do pais. Esses dados sao evidenciados pelo Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os
quais registram que, em 2002, existiam 107.432 escolas no territo-

rio rural e, em 2011, foram reduzidas para 76.229.
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A partir dessas constatagdes, o Movimento dos Trabalha-
dores Sem Terra (MST) lancou a campanha “Fechar Escola ¢ Cri-
me!”, cujo objetivo ¢ defender a educagao publica como um direito
dos povos do campo. A campanha tem como estratégia mobilizar
comunidades, movimentos sociais, sindicatos, enfim, toda a socie-
dade para constestar o fechamento das escolas, na luta para mudar
essa realidade.

Segundo dados do Censo Escolar de 2013 do MEC, apro-
ximadamente trés em cada dez das mais de 270 mil escolas do pais
estao inativas. O Grafico 1 mostra que 71,9% das escolas do campo
estavam em funcionamento, em detrimento de 17,2% plenamente

inativadas, 9,4% extintas no ano anterior e 1,5 extintas em 2013:

Grafico 1 — Escolas do campo fechadas no Brasil (2013)
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anterior

Fonte: Censo Escolar MEC), 2013.

Se compararmos esses dados do Censo Escolar de 2013
com os dados registrados em 2003, a proporgao de escolas em ativi-
dade registradas neste ¢ menor do que naquele. Vale lembrar que,

a partir de 2002, os movimentos sociais que defendem a educagao
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basica do campo conquistam terreno no ambito da legislacao edu-
cacional, na garantia do direito dos povos do campo a escolariza-
¢ao. No método da pesquisa do Censo, foi excluido da comparagao
o dado de “escolas extintas no ano anterior”, que nao foi pesquisa-

do em 2003, conforme veremos no Grafico 2:

Grafico 2 — Analise comparativa da quantidade de escolas do Campo

no Brasil (2003-2013)
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Fonte: Censo Escolar (MEC), 2013.

Para representar essa tendéncia de fechamento das unida-
des de ensino no territério do campo, o mapa da Figura 2 mostra
onde se concentram as escolas ditas ociosas do pais. Cada ponto
corresponde a um municipio. Os pontos mais vermelhos indicam
uma maior propor¢ao de escolas inativas. O tamanho dos pontos
varia de acordo com a quantidade de escolas paradas. O grafico ao

lado mostra a taxa de inatividade por estado em 2013:
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Figura 2 — Mapa de concentragao das escolas fechadas no Brasil (2013)
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Grafico 3 — Quantidade de escolas desativadas por Unidades da Federacao (2013)
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Fonte: Censo Escolar (MEC), 2013.

No Grafico 3, podemos perceber que o Rio Grande do
Norte ocupava, em 2013, o 3° lugar na classificacdo dos estados
da regiao Nordeste em nimero de escolas fechadas, ficando atras
somente dos estados do Ceara e do Piaui, com os indices de 45%
e 37,40% de escolas desativadas, respectivamente. Ou seja, apesar
da conjuntura nacional e de as politicas educacionais emergentes
na primeira década dos anos 2000 apontarem para a valorizagao
e a justiciabilidade na educacdao do campo, essa tendéncia de desa-
tivagao das unidades escolares segue na contramao das conquistas
dos movimentos sociais na luta pela ampliagao da oferta de escola-
rizagao publica e de qualidade social em todos os niveis no campo.

Essa contradicao representa o jogo de conflitualidade pro-
duzido pelas territorialidades presentes no campo, operando redes
e fluxos no processo de territorializagao-desterritorializagao-reter-
ritorializacdo, o qual abordaremos mais adiante. Compreendemos
o fechamento das escolas do campo como um fenémeno relaciona-
do a racionalidade do paradigma do capitalismo agrario, no qual
o campo ¢ um dos territorios de expansao do capital. Essa raciona-

lidade esta desvinculada das preocupagodes em relacao a condicoes



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

91

dignas no campo, que definem o exédo ou a permanéncia nele: sa-
neamento e esgoto basico; vias de acesso; educacao escolar; satde;
energia elétrica; assisténcia médica; e assisténcia técnica.

O fechamento das escolas do campo se associa a estra-
tégia empreendida pelos gestores ptblicos, em suas varias esferas,
do transporte dos alunos das comunidades rurais para a cidade.
Em nossa vivéncia nas comunidades rurais onde ha escolas, por
vezes, verificamos que estas nao funcionam de modo adequado,
conforme o que prescreve a legislacdo. Essas escolas passam por
problemas no que concerne ao abastecimento de agua, funcionam
em prédios cedidos, alugados e/ou adaptados, sem energia elétrica,
banheiros, bibliotecas, laboratérios e espacos para as refeigoes.

Soma-se a esse quadro o avango do agronegd6cio, num
processo sutil de justificacao para a exclusdao da escola do campo
e, consequentemente, a expulsao do camponés. Basta analisarmos
o que vem acontecendo ao longo dos anos 2000 no territoério do
cerrado, adentrando para a regiao Norte e em outras areas, no
processo de expansao de fronteiras agricolas no Brasil, para a am-
pliacdo das atividades agroexportadoras, tais como a soja, o gado
e outras commodities.

E urgente lembrar que, nesse processo de invasio do ter-
ritério do campo pelo capital, testemunhamos, também, no estado
do Rio Grande do Norte, a devastacao ambiental, social e cultural
em areas rurais — constantemente denunciada nos veiculos de co-
municacao —, originariamente pertencentes aos povos tradicionais,
num processo de desapropriacao socioterritorial e, portanto, exis-
tencial.

Essa problematica representa a medida da distancia que
ainda precisamos percorrer para o vencimento da desigualdade so-

cial no campo e introduz a nossa discussao referente ao continuo
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processo de constituicao do territério campesino, como veremos
a seguir. Mostra-se importante afirmar que a educagao do campo
¢ uma construgao politica e pedagogica cujo berco ¢ a luta pela
democratizacao do acesso, posse e uso da terra, dentro de um pro-
jeto de sociedade e de desenvolvimento do campo. Essa construgao
implica a reivindicacdo pela universalizacao do direito a escola pu-
blica de qualidade social, desde a educagao infantil até a universi-
dade, compreendendo que a escolarizagao ¢ a base social para um
projeto de campo e de transformacdes sociais emancipatorias, fruto
da agdo e organizacao dos movimentos sociais protagonizados pe-
los povos do campo.

Nessa construgao epistemologica, a proposta de Fernan-
des (1999; 2001; 2004; 2006) para pensarmos os elementos cons-
tituintes da educacao do campo tem como categorias de analise o
espaco e o territorio. Para compreendermos essas categorias, bus-
camos elucidar como estas vém se constituindo historicamente.

O territorio ¢ um conceito advindo das ciéncias da natu-
reza, sobretudo dos estudos da zoologia, especificamente da eto-
logia'®, quando investigava as demarcacoes do espaco feitas por
determinadas populacoes de animais ou vegetais de uma mesma
espécie para cartografar o seu dominio. Na geografia classica,
essa discussao iniciou-se por volta do século XVII, contudo, numa
transposicao analdgica esterilizante. A geografia critica trata do
territorio num enfoque mais especifico, dando, paulatinamente,
uma nitidez no decorrer dos avangos e rupturas possibilitados pelo
movimento de redescoberta do conceito.

As diferentes abordagens e perspectivas epistemolégicas

dos estudiosos sobre o territério configuram uma polissemia acerca

16 Estudo do comportamento social e individual dos animais em seu habitat
natural.
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desse conceito, revelando escolhas filosoficas, ontologicas e politicas
dos autores e grupos de estudos, num espago-tempo determina-
do. A discussao ndo ¢ recente, surge na geografia politica classica
e, mais recentemente, tem provocado debates, contribuindo para
sua expansao e diversificacdo, sobretudo sua ressignificacdo num
esforco em compreender e explicar como a sociedade controla, se
apropria e produz o espaco segundo seus condicionantes multidi-
mensionais e multiescalares (SAQUET, 2009).

Discutir o conceito de territério contribui para a constru-
¢ao da leitura dos fendmenos geograficos na contemporaneidade,
especialmente no que tange as concepgoes de campo. Nossa inten-
¢ao, aos nos debrucarmos rapidamente sobre a construcao episte-
moldégica do territorio, nao ¢ conceitud-lo, mas discutir o seu devir,
localizando a problematica das concep¢oes de campo dentro dos

conceitos de territorio e territorialidade.

2.1 DIFERENTES ABORDAGENS
DE TERRITORIO

Na ciéncia geografica, no século XIX, o alemao e pru-
sstano Iriedrich Ratzel foi o precursor da discussao do territorio,
relacionando-o como sinénimo de solo/ambiente e palco para a
vida humana, ou seja, o lebensraumum: espaco vital cujas condicoes
naturais influenciam a sociedade. Dessa forma, o gedgrafo e etno-
logo Ratzel fica conhecido como um pensador da geografia tradi-
cional, da corrente do determinismo antropogeografico, embora
nesse momento o conceito de territério ainda nao tenha assumido
uma categoria cientifica plenamente individualizada, dadas as con-
di¢des do contexto historico e de sua situacao politico-ideolégica.

Essa discussao de Ratzel se deu durante a expansao imperialista
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europeia no final do século XIX. Na analise ratzeliana, o tamanho
do Estado-Nagao ¢é proporcional a sua capacidade de organizacao
no espaco. Para Ratzel, as rela¢oes construidas entre o homem ¢ o
meio fisico determinam as diferencas econdmicas estabelecidas en-
tre as nagoes, resultando em hierarquia e dominio entre os paises,
no processo de expansao territorial.

Conforme Saquet (2009), a partir do periodo entre 1960 e
1970, houve uma renovagao da geografia provocada pela influéncia
dos movimentos sociais e da contracultura. Surgem as preocupa-
¢Oes com a problematica social, as lutas de classe, com forte critica
ao crescimento das desigualdades, e o desenvolvimento industrial,
que reverberou em consequéncias substanciais para a natureza ¢ a
sociedade. Vale assinalar que, também nesse periodo, o marxismo
historico-dialético avanca enquanto alternativa de base ideologica
da ciéncia, proporcionando a geografia analises e engajamento fo-
cado em propostas de transformagao social associadas a construgao
de espacos diferenciados.

Nesse contexto, o espaco assume um carater relacional,
mediante as evidéncias de mudancas sociais ligadas a produgao e
reproducao do valor e do capital, implicando a ressignificagao do
territorio como produto social construido historica, economica, po-
litica e culturalmente, nas relagdes espaco-temporais. Essa retoma-
da do territério — a partir dos novos elementos — se constitui uma
novidade epistemologica na geografia, na qual espaco e territério
vao assumindo significados distintos.

Com a assertiva “o poder ¢ inevitavel, e de modo algum,
inocente”, o gebdgrafo suigo e professor de geografia humana da
Universidade de Genebra, Claude Raffestin, em sua obra Por uma
geografia do poder (lancada no original em francés em 1980 e publi-

cada no Brasil somente em 1993), influenciado pelos estudos de
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Michel Foucault, destaca o carater politico do territério, propondo
ao conceito uma complementaridade entre as multiplas dimensoes
do territorio e da territorialidade humana, a saber, a economia, a
politica e a cultura.

Para Raffestin (1993, p. 143), “espaco e territorio nao sao
termos equivalentes. Por té-los usado sem critério, os geografos
criaram grandes confusdes em suas analises, a0 mesmo tempo que,
justamente por isso, se privavam de distingoes Utels e necessarias”.
Assim, o suico faz distingdo entre espaco e territério, marcando o
espaco como anterior ao territorio. O espaco, nessa abordagem, é
compreendido como natureza-superficie. O territorio se constroi a
partir do espaco, através da apropriagdo concreta ou abstrata, no
qual se projeta um trabalho. O espago, nessa compreensdo, ¢ ante-
rior a qualquer agdo humana, um “substrato”, um “palco” preexis-
tente ao territorio. O processo de territorializagao, nesse caso, da-se

por essa apropriacdo do espago, tornando o territorio

[...] um espacgo onde se projetou um trabalho,
seja energia e informacao, e que, por conse-
quéncia, revela relacoes marcadas pelo poder.
[...] o territério se apdia no espago, mas ndo ¢
o espaco. IE uma produgéo a partir do espaco.
Ora, a producao, por causa de todas as rela-
¢oes que envolve, se inscreve num campo de

poder [...] (RAFFESTIN, 1993, p. 144).

Esse espaco de poder exercido por pessoas ou grupos (e
nao somente praticado pelo Estado, como na abordagem de Ratzel)
¢ a categoria primordial, segundo Raffestin, para se compreender o
territério, o processo de territorializagao e seus aspectos definidores
e a territorialidade. Essas relagdes de poder infiltradas nas fissuras
sociais no espaco produzem o territorio, no aspecto relacional e po-

litico, e € por essa razao que o gedgrafo suico afirma que o espaco é
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a “prisdo original”, enquanto o territério ¢ a prisao que os homens
constroem para si.

Objetivacdo ¢ subjetivacdo vao configurando o territério
na perspectiva da territorialidade, sendo esta o reflexo da multi-
dimensionalidade da vivéncia territorial de seus membros. Nesse
sentido, Raffestin nos chama a atengdo para a necessidade de um
aprofundamento sobre a territorialidade, visto que ele considera
ser esse conceito um tema marginal na geografia de sua época. So-
ciedade-espaco-tempo ¢ a tridimensionalidade relacional atribuida
a territorialidade, por Raffestin, que implica producao, troca e con-
sumo das coisas no territorio, assumindo uma identidade possivel,
na perspectiva dialética.

Isso fica evidente em sua analise sobre as praticas so-
ciais realizadas no processo de constituigao do territorio, quando
considera uma complexidade que envolve tessituras como malhas
(conjunto de pontos ¢ ligacdes/conexodes entre diferentes agentes
sociais), nds (pontos de encontro de relacoes sociais) e redes (ligagoes
entre dois ou mais agentes sociais) organizadas hierarquicamente
como estratégia de controle na distribui¢do, alocacao e posse de

areas de acao, isto €, de dominio politico:

Tessituras, nodosidades e redes criam vi-
zinhangas, acessos, convergéncias, mas
também disjuncoes, rupturas e distan-
ciamentos que os individuos e os grupos
devem assumir. Cada sistema territorial
segrega sua propria territorialidade, que
os individuos e as sociedades vivem. 4
lerritorialidade se manifesta em lodas as esca-
las espaciais ¢ sociais; ela ¢ consubstancial
a todas as relacoes e seria possivel dizer
que, de certa forma, é a “face vivida™ da
“face agida™ do poder (RAFFESTIN, 1993,
p- 16, grifo nosso).
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Estabelecendo o poder no espaco como categoria de ana-
lise da constituigao do territério, para além do Estado, e conside-
rando outras instituicoes simbolicas e economicas, Claude Raffestin
contribui de forma expressiva para analisar o espago como aquilo
que ¢ dado e o territorio como o produzido no espago-tempo. Nes-
se sentido, ele empreende esforcos para compreender os possiveis
e diferentes territorios que construimos na vida cotidiana em so-
ciedade. Num cenario intelectual particularmente estruturalista e
com influéncia saussuriana, Raffestin (1993) consegue incluir in-
dubitavelmente novas varidveis na interpretacao geografica, numa
época em que a geografia, “enquanto corpus cientifico, vinha de
sua incapacidade de forjar conceitos que pudessem articular-se uns
aos outros”!.

No Brasil, poder-territorio também perpassa a discussao
do gedgrafo Marcos Aurélio Saquet, como em Raffestin (1993). Sa-
quet € professor contemporaneo da Universidade Estadual do Oes-
te do Parana e seus temas de estudo e pesquisa giram em torno do
territorio e territorialidade, desenvolvimento territorial, agricultura
familiar, agroecologia e migragao. Saquet (2009) avanca na episte-
mologia do territério discutido em Raffestin, atribuindo ao con-
ceito o destaque para “as correlagdes, ora com as redes e relagoes
de poder, ora com a paisagem e o espaco geografico” (SAQUET,
2009, p. 76).

Em sua compreensdo, Saquet (2009) esclarece que ha uma
relagdo de unidade entre espago e territorio, embora reconheca

uma correspondéncia entre os dois niveis e processos socioespaciais

17 ENTREVISTA com o Prof. Dr. Claude Raffestin. Revista Formagao (on-
line), [s. 1], v. 1, n. 15, p. 01-05, 2008. DOI https://doi.org/10.33081/formacao.
v1i15.686. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/formacao/article/
view/686/713. Acesso em: 11 maio 2015.
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conspicuos e os dois conceitos distintos na geografia, envolvendo
questoes e processos epistemologicos e ontologicos.

No contexto da geografia renovada, os estudos realizados
na Italia e Suiga centralizam o conceito de territério, associando-o
as redes, as relagdes de poder, a paisagem e ao proprio espago
geografico, inspirando o pensamento geografico brasileiro, a
partir dos anos de 1990. No Brasil, a centralidade esta no es-
paco geografico, como categoria essencial da geografia.

Nos estudos de Saquet (2009), espaco se situa numa
relacdo mediada com o territorio. Para ele, o espaco ndo se
resume ao substrato de natureza-superficie, conforme pro-
punha Raffestin (1993), quando este dicotomiza ontologica-
mente espaco e territério. Essa forma axiomatica do espaco ¢é
criticada por Saquet (2009), visto que este considera o espago
e o territorio como indissociaveis.

Em seu texto “Por uma abordagem territorial”
(2009), Saquet discute o conceito com enfoque reticular, his-
torico, relacional, processual e multidimensional-hibrido do
territorio e da territorialidade, de carater operativo e politico,
constituindo um conjunto inseparavel de sistemas de objetos
e sistemas de agoes.

Saquet (2009) propoe, por uma questao de método, a
diferenciacao entre espago e territério em trés processos onto-
logicos. Embora Saquet (2009) considere que existam outras
diferenciacdes, ele destaca: 1) as relagoes multidimensionais
de poder; 2) a construgao histérica e relacional de identidades
e; 3) o movimento de territorializagdo, desterritorializacao e
reterritorializagao (TDR), trabalhados cada um a seu modo.
Na realidade, esse método de diferenciacao ¢ ténue, e tolhe
a abstragao e generalizacdao desses conceitos geograficos, se-
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gundo o autor. Tempo-espaco-territério, de forma conjuga-
da, sdo conceitos que marcam os estudos da geografia, com
variacdo entre pesquisadores e grupos de estudo.

Para o autor, o territério ¢ uma construcao coletiva,
multidimensional e com miltiplas territorialidades. E no ter-
ritorio que acontecem os processos sociais multiescalares (com
varias proporgdes) e multitemporais. Abrange a sincronia e a
diacronia, numa unidade de tempos histérico e coexistente,
de continuidade e descontinuidades, a unidade 1deia-matéria
e aspectos da relacao sociedade-natureza.

Saquet (2009) compreende que, nesses processos on-
tologicos simultaneos, o homem ¢ a sintese das dimensoes fisi-
cas e sociais, estando elas em unidade e em movimento, e que
a territorialidade ¢ uma possibilidade de estratagema para a
organizacao politica e a luta por desenvolvimento.

Se em Raffestin (1993) a matéria equivale ao espago, em
Saquet (2009) a matéria também ¢ territorio. Nesse entendimen-
to, ele propugna uma compreensdo renovada e historico-critica do
territorio e da territorialidade, com vistas “a valorizacao da vida
com o maximo de autonomia e qualidade possiveis em detrimen-
to da mercantilizagao, da globalizacdo perversa e excludente, da
concentracdo da riqueza e da centralizagdo politica ¢ decisoria”
(SAQUET, 2009, p. 84).

Em linhas gerais, os estudos de Saquet (2009) argumen-
tam que o territorio e a territorialidade humana depreendem pro-
cessos centrais em sua construgao, nos quais se destacam: a) a re-
lagao espago-tempo condicionante e inerente a formagao de cada
territério através das processualidades historica e relacional (tran-
sescalar, com redes e fluxos); b) a relagao ideia-matéria, também

como movimento e unidade; c) a heterogeneidade correlata e em
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unidade com os tragos comuns; e d) a sintese dialética do homem
como ser social (individuo) e natural ao mesmo tempo.

Referendados nas contribuicdes de Ratzel, Raffestin
(1993) e Saquet (2009), vimos até aqui o recorte de um movimen-
to em torno da producdo do conhecimento geografico relativo
ao espaco ¢ ao territério. Sabemos que ha uma gama de outros
autores da geografia que contribuem significativamente para o
aprofundamento dessa discussdo. Entretanto, ndo ¢ nossa inten-
¢ao esgota-la, visto que a epistemologia do territério é bastante
proficua. Assim, no presente estudo, as consideracoes que sele-
clonamos nesse interim para pontuar os atributos do conceito de
espaco e territorio se coadunam com o objetivo de analisarmos
as concepgdes de campo dos professores que atuam nas escolas
do campo.

As consideragoes de Saquet (2009) permitem compreen-
dermos os processos de apropria¢do, dominacao e producao dos
territérios e suas possibilidades. No que se refere ao campo e a
educacao do campo, atentar para esses processos simultaneos em
nossa realidade ¢ imprescindivel para identificar, demonstrar e
explicar os processos de territorializacao vivenciados nos movi-
mentos do campo em torno da escolarizagao, para contribuirmos
de forma interventiva, no ambito das tensdes e contradicdes dos
modelos de desenvolvimento em disputa no campo brasileiro.

Conforme observamos em Fernandes (1999; 2004; 2006),
as tensoes e contradicoes dos modelos de desenvolvimento em dis-
puta no campo brasileiro giram em torno do agronegdcio, repre-
sentado por: 1) producao que trata o alimento como commodites, a
partir do cultivo da monocultura; 2) uso indiscriminado de agroté-
xicos, devastando implacavelmente a natureza; 3) maxima explora-

¢ao da capacidade organica do trabalhador, como, por exemplo, o
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que acontece com os trabalhadores nos periodos do corte da cana,
em condig¢des degradantes, entre outras representacoes.

A proposta de educac¢ao do campo se diferencia no enca-
minhamento de outra referéncia de desenvolvimento do campo, a
partir da agroecologia'®, da diversidade da producao, da valoriza-
¢ao dos saberes, da cultura dos sujeitos camponeses, demandando
outra logica para o processo de producao do conhecimento cienti-
fico, redimensionando um outro territorio.

Inclusive, os estudos de Raffestin (1993) analisam a produ-
¢ao do territorio e os processos de territorializacao-desterritoriali-
zacao-reterritorializagdo, sendo estes pouco explorados na ciéncia
geografica. Segundo o autor, os processos de TDR se dao por fa-
tores, sobretudo, econémicos, numa microfisica dissimétrica. Em
suma, para Raffestin (1993), enquanto a territorializa¢do ¢ consti-
tuida por relagoes, a desterritorializacdo refere-se ao abandono do
territorio e/ou a extin¢do dos seus limites, de suas fronteiras. Ja a
reterritorializagdo seria o retorno ao territério, podendo incorrer
do espago ao monetario.

Ora, sc a territorializacdo ¢ um processo consciente de-
finido pela forma subjacente de como compreendemos o mundo
(multidimensional e multiescalar, processual e simultaneo), o modo
como efetivamos os territorios em agao continua deixa antever nos-
sas marcas soclais (identitarias, politicas, culturais) na morfologia
territorial. £ justamente nesse ponto que consideramos o “campo”
nao como unico, homogéneo, monocromatico. Mesmo tendo como

referéncia o “campo” (numa distin¢do em relacao ao urbano), re-

18 A Agroecologia constitui uma area de conhecimento, uma ciéncia ou um
enfoque cientifico que oferece uma série de principios, conceitos e metodologia
para apoiar a transigéo de estilos de agricultura convencional para uma agricultura
mais sustentavel.
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conhecemos que hé varios “campos” existentes no Rio Grande do
Norte, principalmente, o campo que cada professor participante
desta pesquisa de doutoramento estabelece alguma relacao, seja ele
na regiao do Seridd, seja no Sertao Central, seja no Trairi. Apesar
de ser um estado com area total de 52. 811,126 km?, o que equivale
a 3,42% da area do Nordeste ¢ a 0,62% da superficie do Brasil,
portanto, um dos menores estados da federacdo, a dinamica de do-
minagao, ocupagao e interiorizagao se deu de forma diferenciada,
constituindo configuragao distinta ao campo, associada as condi-
¢Oes morfoclimaticas, as forgas politicas e a organizacao sindical.

Independentemente da regido potiguar de origem e/ou da
que esteja atuando, consideramos ser necessario que os docentes este-
jam atentos a importancia de compreender a dindmica que envolve
esse territorio campesino para melhor desempenhar a docéncia. A
compreensao desse(s) territorio(s) e de suas territorialidades ¢ hoje uma
questao fundamental para a consolidagdo da mais recente forma de
conceber o campo e a educac¢do do campo no Brasil, a partir dos anos
finais do século XIX, nesse movimento de rupturas filosoficas, socio-
légicas e pedagogicas entre a educacdo rural e a educagao do campo.

Essa “metandia” nao se daria de modo imanente, mas a
partir de experiéncias e possibilidades de acoes de formagao con-
tinuada, assim como na alteragdo da organizacao escolar para as
possiveis mudancas nesse territorio. E nesse viés que enveredare-
mos, a seguir, no debate acerca das questdes do espago e do ter-
ritorio localizadas no campo e na educaciao do campo, a fim de
situarmos a nossa discussao sobre as concepcoes de campo de pro-
fessores de escolas do campo e a relagdo dessas concepgoes com
suas praticas pedagogicas.

Ainda fazendo alusdo as contribui¢oes de Raffestin (1993),

para ele, o territorio ¢ um espaco de disputa de trunfo, trazendo a
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ideia de trunfo como vantagem, substancia da resisténcia. O trunfo
se da na organizacao das relagdes internas e externas do territorio
¢ pode gerar elementos de conflito, de coalisdo e interesses dissimé-
tricos. Assim sendo, sobrepujar esses elementos significa triunfar
na disputa pela producao, dominio e expansao do territério, con-
siderando sempre que o poder ¢é intencional. Nesse sentido, qual
territorio o movimento pela educagao do campo vem construindo?
Em func¢ao de qué e para qué?

O trunfo perseguido pela educagio do campo no Brasil
pauta o territorio campesino como estrutural para a sociedade bra-
sileira, pois nao ¢ um problema restrito aos camponeses, ou somen-
te aos grandes proprietarios dos meios de producao. O territorio
campesino diz respeito a toda a sociedade brasileira e nos coloca o
desafio e a urgéncia de encontrar caminhos para fazer essa disputa
com a propria sociedade, pensando sobre qual é o melhor mode-
lo de desenvolvimento para o campo: se ¢ o modelo hegemonico,
que trata o campo e sua producdo agricola como commodites, como
exportacao, com apoio vigoroso do governo federal brasileiro; ou
se ¢ outra logica, baseada na agricultura familiar camponesa e em
outras estratégias de produgao.

A agricultura camponesa tem sido lenificada nesse jogo
de disputa e ¢ também nos processos educacionais vivenciados na
escola do campo (educagao basica, profissional e superior) que esse
debate precisa ser fortalecido, com vistas a garantir a formagao dos
sujeitos comprometida com a conscientizagdo de criangas, jovens
e adultos. Esse debate, mais do que nunca, precisa se realizar com
a sociedade civil, visto que esta tem sido constantemente bombar-
deada com a disputa do imaginario pelo proprio agronegocio como
producdo moderna, através de campanhas propagadas pelos mais

diversos canais de comunicagao e pelas redes sociais.
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Esse trunfo em disputa no territério camponés, lamentavel-
mente, nao se restringe ao Brasil, mas engloba toda a América Latina
e se associa a outras questdes ndo menos urgentes, tais como as crises
energética, alimentar e ambiental, que estao vinculadas ao debate que
o movimento da educagao do campo tem se proposto a desenvolver.

A compreensao de Raffestin (1993) sobre o territorio
como espago de acao de trunfos do poder se coaduna com os
processos de territorializa¢do apontados por Bernardo Manga-
no Fernandes (2004; 2006) na discussao a respeito dos paradig-
mas em disputa na educacao do campo, a saber: o Paradigma da
Questao Agraria (PQA) e o Paradigma do Capitalismo Agrario
(PCA). No campo brasileiro, as tensoes entre esses dois paradig-
mas refletem a luta de classe existente entre o capital e o movi-
mento camponés. Contudo, antes de nos debrugarmos melhor
nos conteudos desses distintos paradigmas, ¢ preciso demarcar
a compreensao de Fernandes (2004; 2006) sobre o espaco e o
territorio.

Os estudos de Fernandes (2004; 2006) tém dedicado
atencao ao desenvolvimento territorial na América Latina e no
Caribe, analisando o desenvolvimento territorial e a questao
agraria. Dentre esses temas, precisaremos, em funcao de nosso
objeto estudado, dos dois paradigmas presentes no debate sobre
a educacao do campo, buscando contribuir para a compreen-
sao mais acurada dos aspectos inerentes ao territorio campesino
e dos limites e desafios que as populagdes do campo enfrentam
nesse contexto.

Para Fernandes (2004; 2006), o territério ¢ o espago
geografico politico onde se efetivam as relagoes sociais. O autor
também se refere ao territoério como o poder das ideologias nos

processos de transformacao da realidade. Ou seja, a educagao do
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campo enquanto construcao tedrica que vem se consolidando ao
longo das trés tltimas décadas possibilita a construgao de um ou-
tro projeto de desenvolvimento e de sociedade diferente do que
temos hoje, sugerindo um outro territério.

A conflitualidade resultante da disputa de modelos de
desenvolvimento e de sociedade, os quais ja discutimos breve-
mente, produz territorialidades de dominacgao e territorialidades
de resisténcia. Porém, antes de adentrarmos nessa conflitualida-
de, ¢ importante destacar as perspectivas sobre o conceito de ter-

ritério em Fernandes (2009, p. 200, grifo nosso):

O territorio ¢ utilizado como conceito cen-
tral na mmplantacao de politicas publicas
e privadas nos campos, nas cidades e nas
florestas, promovidas por transnacionais,
governos € movimentos socioterritoriais.
Essas politicas formam diferentes modelos
de desenvolvimento que causam impactos
socioterritoriais e criam formas de resis-
téncias, produzindo constantes conflituali-
dades. Nesse contexto, tanto o conceito de
territério quanto os territorios passam a ser
disputados. Temos entdo disputas lerritoriais
nos planos material e imaterial.

As disputas entre territorios apontadas pelo autor estabe-
lecem suas pleiteadas demarcacoes. Na compreensao de Fernandes
(2006), o territorio é um todo, mas nao totalitario, sendo esse todo
parte da realidade. As intencionalidades que vao constituindo o
territorio sao opgdes historicas e posicoes politicas e determinam
direcionalidades. Tendo em vista que as territorialidades sao os ti-
pos de uso dos territorios, a territorializacao capitalista provoca a
educagao no campo como instrumento dessa luta contra a terrrito-

rializagao do agronegdcio no campo.
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Na discussao sobre as concepgoes de campo dos profes-
sores que atuam em escolas do campo, consideramos que estas se
dao em funcao das relagdes entre os sujeitos ¢ o territorio. Essas
concepgoes sao definidas e definidoras do campo e, portanto, do
territorio. Por uma episteme emancipatéria do espaco e do terri-
torio campesino, passaremos a discutir os paradigmas presentes no

campo, apontados por Fernandes (2004; 2006).

2.2 TERRITORIO DA EDUCACAO DO
CAMPO: PARADIGMAS EM DISPUTA

A percepcao do poder exercido por individuos ou grupos
sociais num determinado territorio, ou seja, a territorialidade, é o
salto qualitativo para a compreensao dos processos de (re)consti-
tuicao dos territorios. Na pesquisa em educagdao do campo, ao
tomarmos como referéncia o territério rural, devemos conside-
rar os paradigmas do modelo de desenvolvimento agrario bra-
sileiro que refletem a produgao do espaco na contemporaneida-
de, substancialmente na contradigdo fundamental entre capital
e trabalho, para nos subsidiar quanto a problematica sobre as
concepcoes de campo dos professores, relacionando-as com suas
praticas pedagogicas.

Fernandes (2006) elucida a interpretacao do campo a
partir do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA) e do Para-
digma da Questao Agraria (PQA). Essa elucidacao ¢ essencial
para a compreensao da educagdo e do campo como territérios
materiais e imateriais ¢ demarca os periodos, a¢oes e interfaces
da trajetoéria historica e legal da educacao do campo no Brasil.
Por essa razao, deteremo-nos a eles no item subsequente deste

capitulo.
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As mudancas ocorridas no campo suscitam estudos nos
quais pesquisadores divergem quanto aos pontos de vista na avalia-
¢ao dessas mudancas. O Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA)
empreende o discurso de que, nas novas ruralidades'®, o contexto
rural brasileiro é multifuncional e pluriativo, isto €, as atividades
nao agricolas, inclusive as referentes a industria, a prestacao de ser-
vigos, ao turismo e de segunda residéncia, podem ser considera-
das como novas ruralidades, distanciando-se daquele rural apenas
relacionado a atividades primarias. Na perspectiva de Fernandes
e Ponte (2002), o que ocorre, nessa logica, é a centralizacao no ur-
bano, ou seja, a sobreposi¢ao da cidade no territoério campesino,

em vez de reconhecer que,

[...] nesta nova fase, marcada pelo processo
de globalizagdo, transformacoes pos-fordis-
tas das relagoes de produgao e precarizagao
das relagbes de trabalho ndo vém afirmar o fim
do campo, mas sum novas relagdes que estdo sendo
estabelecidas de modo que o urbano e o rural possuem
necessidades que ambos poderdo suprir (FERNAN-
DES ¢ PONTE, 2002, p. 118, grifo nosso).

Ainda,

podemos entender que o ato de impor a
“urbaniza¢do” do campo nao esta relacio-
nado a um projeto de desenvolvimento do
campo, mas como uma estratégia do capi-
tal de subordinar estes territorios rurais ou
modernizando ou aplicando novos meios
como a pluriatividade, no sentido de domi-
nar e servir como forma para a acumulagao
capitalista, ndo visualizando o bem-estar

19 A ideologia do Novo Rural é discutida por José Eli da Veiga, José Gra-
ziano da Silva, Maria de Nazareth Baudel Wanderley, Ricardo Abramovay, entre
outros.
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social e economico da populagao, mas sim
do capital FERNANDES ¢ PONTE, 2002,
p. 118).

O Paradigma da Questao Agraria (PQA) compreende
que o campo ¢ um territorio de conflitos e disputas entre campo-
neses, indigenas ¢ quilombolas contra o agronegocio. As multiplas
escalas e territorialidades engendram, numa abordagem complexa,
o debate sobre o processo de mundializagao da agricultura, de uma
grande alianca de classes em nivel mundial que trouxe profundas
transformacoes — da 16gica do capital — no campo, desafiando a
classe trabalhadora do campo a construir outras estratégias de re-
sisténcias e sobrevivéncias. Por consequéncia, a visao de campo
desses dois paradigmas direciona os objetivos da educacao do cam-
po, baseados na dicotomia entre a integracao (PCA) e a superagao
(POA). Na educagao do campo, o paradigma da questdao agraria ¢
representado pelas contribuigdes de Fernandes (1999; 2004; 2006),
Arroyo, Molina e Caldart (2004), entre outros.

Conforme apresentamos no momento da pesquisa para a
composi¢ao da disserta¢@o, historicamente®, a oferta escolar publi-
ca em areas rurais fol marcada por uma visao estereotipada da vida
e dos sujeitos do campo. Posteriormente, a educacao do campo, se-
gundo a compreendemos hoje, surge da demanda dos camponeses
da reforma fundiaria na constru¢ao de uma politica educacional
para os assentados da reforma agraria.

E importante lembrar que a educacio na reforma agréaria
e a educagao do campo nascem simultaneamente, mas sao distintas.
A educagdo na reforma agraria refere-se ao conjunto de politicas

educacionais voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos

20 Ver Apéndice B: “Marcos historicos, politicos e juridicos da Educagao do
Campo no Brasil”, elaborado pela autora.
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rurais. E parte da educacio do campo, sendo esta compreendida
como um processo que contempla a politica que pensa a educacao
como parte essencial ao desenvolvimento do campo.

A educacao do campo engendra concepcoes de educagao
e de educacao do campo aliadas as praticas pedagogicas, vislum-
brando politicas publicas educacionais vinculadas ao projeto de
sociedade de iguais, justa e democratica. Ilustramos essa configu-

racgao na Figura 3:

Figura 3 — As dimensdes da educagao do campo

Concepcaode Educacaoe de

Campo Praticas Pedagogicas

f Educacdodo |
| Campo )\

Projeto de Sociedade

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

Situando a educagao do campo no territorio, para Fernan-
des (2006), o campo como territorio ¢ onde se realizam material e
imaterialmente as diversas formas de organizacao do campesinato
e também as formas de organizacao da agricultura capitalista, de-
nominada de agronegocio.

Essas formas de organizacao, através das relagdes sociais
que matizam educacao, cultura, produgao, trabalho, infraestrutura,
organizagao politica, mercado, esporte, moradia, satde, lazer etc.,
sao constituintes e constituidas pela dimensao territorial, numa si-
multaneidade interativa e completiva, nao existindo isoladamente.

Uma analise em separado dessas relagoes produtoras e produto dos
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territorios gera dicotomias, desfragmentando-as e configurando,
também, uma forma de dominagao, pois, ao separa-las, as relagoes
aparentam totalidade e o territério é considerado como elemento
secundario, como palco.

As relacoes ocorrem em funcao do territorio, para sua
transformacao ou perpetuacdo. Os sujeitos soclais organizam-se
por relagdes de classe para desenvolver seus territérios. No campo,
o campesinato ¢ o agronegdcio projetam territorios distintos. No
campo, os territorios do campesinato e do agronegécio sao organi-
zados distintamente, a partir de diferentes classes e relagdes sociais.
Nesse sentido, o agronegdcio organiza seu territorio para a produ-
¢ao de mercadorias, a monocultura e a homogeneizacdo cultural,
uniforme e geométrica, com pouca presenca humana, como ma-
neira de favorecer a eficiéncia econémica.

O campesinato, por sua vez, produz um territorio hetero-
géneo, para a realizagdo de sua existéncia, com grande diversida-
de ecolbgica e cultural, necessitando desenvolver outras dimensoes
territoriais. Ele compreende uma totalidade em que o desenvolvi-
mento nao destroéi a estrutura. A produgdo no campo nao deve ser
desmerecida, mas, sobretudo, vista como uma outra forma de se
conceber esse campo.

Inclusive, no Rio Grande do Norte, a producdo agricola
que segue diretamente para a mesa dos potiguares advém da agri-
cultura familiar e ndo do agronegécio, veementemente exportador.
Segundo o Censo Agropecuario de 2006, 1/3 da producdo agro-
pecuaria é de responsabilidade da agricultura familiar. Existem 83
mil estabelecimentos agropecuarios no Rio Grande do Norte, dos
quais 85% sao da agricultura familiar. Além disso, o estado possui,
aproximadamente, 71 mil estabelecimentos pertencentes a agricul-

tura familiar e o restante, 15%, faz parte da agricultura patronal.
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Mesmo assim, os 85% dos estabelecimentos agropecuarios ocupam
uma area de 32% da area total, sendo 1/3 de todas as unidades.

A relacao dos povos do campo com a terra, no que concer-
ne a posse e ao uso, ao trabalho com a terra, ou seja, ao territorio do
campo — em sua totalidade — como espaco vital, ¢ multidimensional
e nos possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de
campo ou de rural somente como espaco de producao de mercado-

rias. Nesse sentido, Fernandes e Molina (2004, p. 36) afirmam:

Trabalhar na terra, tirar da terra a sua exis-
téncia, exige conhecimentos que sdo cons-
truidos nas experiéncias cotidianas ¢ na
escola. Ter o seu territério implica em um
modo de pensar a realidade. Para garantir a
identidade territorial, a autonomia e organi-
zacao politica, ¢ preciso pensar a realidade
desde seu territério, de sua comunidade, de
seu municipio, de seu pais, do mundo. Nao
se pensa o proprio territorio a partir do terri-
torio do outro. Isso ¢ alienacao.

Ha uma diferenga simbolica ¢ material em se conceber o
campo como um territério legitimo ou meramente como um setor
da economia. O paradigma do capitalismo agrario (PCA) asso-
cia o campo no ideario que remete ao ruralismo pedagdgico,
conforme ja discutimos em capitulo anterior, o qual enxerga o
campo como lugar de produgdo de mercadorias. Esse aspec-
to da producao agropecuaria ¢ a totalidade do campo para o
PCA. Em nossa compreensao, ¢ dificil analisar a complexidade
do campo no Brasil a partir do paradigma do rural tradicional
veiculado pelo PCA, em virtude de ele somente situar interesses
do capital econémico.

No paradigma da questao agraria (PQA), o campo ¢

mais amplo e ¢é tratado como espaco de producao de vida, para
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além da economia agricola. Como vida, compreende-se a mul-
tidimensionalidade construida pelas condigdes dos sujeitos em
suas praticas sociais relacionadas com a natureza, com outros
sujeitos, com a politica, o meio ambiente e a cultura, determi-
nadas pelas acoes e intencionalidades. Os movimentos sociais
contestam a sociedade sobre um modo de produzir que proje-
te o futuro, produzindo alimentos que garantam a reprodugado
humana. Essa contestagao ndo cabe na logica do capital, cujo
consumo irracional dos bens naturais ¢ humanos ameacga a vida.

Em relacao a producao de alimentos, ndo somente as
questoes sociais, culturais e ambientais se colocam como desafio
a vida no campo, mas, também, as questoes referentes a segu-
ranca alimentar e nutricional. Infelizmente, estas Gltimas ainda
nao foram privilegiadas como deveriam nas pesquisas e estudos
sobre o territorio campesino. Para além da dimensao mercado-
logica, a seguranca alimentar e nutricional ¢ uma das dimensoes
da realidade no campo.

E importante destacar que, no Brasil, a lei de Seguranca
Alimentar e Nutricional determina que o acesso regular e perma-
nente aos alimentos é um direito de todos, seja em qualidade, seja
em quantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras neces-
sidades essenciais, tendo como base praticas alimentares promotoras
da satde que respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental,
cultural, econdmica e socialmente sustentaveis (CONSEA, 2006).

Essa compreensao de seguranca alimentar presente na le-
gislac@o brasileira é corroborada pela FAO (Organizacdo nas Na-
¢oes Unidas para a Agricultura e Alimentagao), ainda em 1996,
durante a Capula Mundial da Alimentagao, quando afirmou que a
seguranca alimentar existe quando toda pessoa, em todo momento,

tem acesso fisico e econémico a alimentos suficientes, inécuos e nu-
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tritivos para satisfazer suas necessidades alimentares e preferéncias,
a fim de levar uma vida saudavel e ativa.

Também ¢é imprescindivel destacar a diferenga entre
a seguranca alimentar e a soberania alimentar. Esta se refere
ao direito de todos os povos a decidir sobre as suas politicas
agricolas e alimentares, o que significa, nomeadamente: deci-
dir o que cultivar, o qué e como comercializar, quais alimen-
tos destinar ao mercado interno e ao mercado externo e con-
trolar os recursos naturais basicos. Ser soberano ¢ produzir
e comercializar comida localmente, vinculada a cultura e ao
modo de vida do povo, afastando a dependéncia que existe
dos grandes mercados internacionais para alimentar a popu-
lacao de um pais. Ou seja, o conceito de soberania alimentar
nasce de um contraponto do conceito de seguranga alimen-
tar estabelecido pela FAQO, pois se compreende que um povo,
para ser livre, precisa ser soberano, e essa soberania passa
também pela alimentacdo.

De acordo com Pereira e Sauer (2006), a Via Campesi-
na Internacional definiu a soberania alimentar como o direito dos
povos a definir suas proprias politicas e estratégias sustentaveis de
produgao, distribuigdo e consumo de alimentos, que garantam o
direito a alimentagao a toda a populacao. Essas politicas e estraté-
gias se dao com base na pequena e média producdo, respeitando
suas proprias culturas e a diversidade dos modos camponeses de
produgao, de comercializacdo e de gestao, nos quais a mulher de-
sempenha um papel fundamental.

Existe uma profusao de termos polissémicos, como ¢ o
caso do conceito da seguranca alimentar, em que os diferentes sig-
nificados permitem seu uso indiscriminado. Por outro lado, a sobe-

rania alimentar é mais precisa por trazer em seu significado uma



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

ampla gama de atributos que definem melhor os casos em que o
termo pode ser usado.

No cerne do paradigma da questdo agraria, a seguranca
alimentar e nutricional conclama a se pensar em projetos sociais,
politicos, ambientais, para que os sujeitos do campo se fortalecam
enquanto coletivo e garantam seus direitos. Sendo assim, a educagao
como processo de construgao do conhecimento e a pesquisa para a
proposicao de projetos de desenvolvimento territorial podem cola-
borar para a efetivacao historica do paradigma da questao agraria.

A partir dessa polaridade, a educacdo como politica pa-
blica ndo interessa ao territério do agronegocio — este como refe-
réncia de expropriacdo do humano, do camponés —, visto que ¢
uma dimensao que nao esta contemplada pelo seu modelo de de-
senvolvimento. A educagao como politica pablica deve ser pensada
e praticada na amplitude que a multidimensionalidade territorial
exige, da formagao técnica e tecnoldgica para os processos produti-
vos até a formagao no nivel fundamental ao superior para a pratica

da cidadania.

Atualmente, o paradigma em que se
apoia a visao tradicional do espago rural
no pais nao se propoe fazer as inter-rela-
¢oes emergentes da sociedade brasileira,
nem incorporar as demandas trazidas a
sociedade por movimentos sociais e sindi-
cais. O campo nao comporta hoje com-
preensao unidimensional do rural (FER-

NANDES e MOLINA, 2004, p. 34).

Nessas tensoes entre o paradigma do capitalismo agrario
e o paradigma da questao agraria, ha polémicas, lutas de classes e

interesses antagdnicos, os quais vao configurando as multidimen-
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sionalidades presentes na dinamica do territério camponeés. Nesse
sentido, a educacao do campo, como politica educacional voltada
para o desenvolvimento do territério camponés — que € parte do
campo brasileiro —, faz parte do projeto de desenvolvimento terri-
torial. E afirmada com a contracio DO porque considera o terri-
torio camponés como ponto de partida e de chegada das analises.
Enveredar pelas analises das concepcoes de campo de pro-
fessores que atuam em escolas nesses territorios ¢ buscar perceber,
também, como os elementos do campesinato e do agronegdocio vao
se configurando no imaginario docente, repercutindo no fazer pe-
dagogico nas escolas do campo, na construgao dos curriculos cujas
finalidades sao passiveis de analises e nas consideracoes acerca do

desenvolvimento territorial.

2.3 TRACOS HISTORICOS DA EDUCACAO
DO CAMPO NO BRASIL

Na fase anterior a conquista politica e, em seguida, ju-
ridica da educacao do campo, havia um fosso entre a educacao
escolar em area urbana (e, ainda, a destinada as elites) ¢ a educagao
ofertada nas areas rurais. Para estas, as demandas de preparacao
de mao de obra para os processos de modernizacao e expansao das
relacoes capitalistas na agricultura nao necessitariam de um siste-
ma publico de educacao no campo. A esse respeito, Arroyo (2004,
p- 71) expde:

A imagem que sempre temos na academia,
na politica, nos governos ¢ que para a esco-

linha rural qualquer coisa serve. Para mexer
com a enxada ndo ha necessidades de mui-
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tas letras. Para sobreviver com uns trocados,
para nao levar manta na feira, ndo ha ne-
cessidade de muitas letras. Em nossa historia
domina a imagem de que a escola no campo
tem que ser apenas a escolinha rural das pri-
meiras letras. A escolinha cai nao cai, onde
uma professora que quase nao sabe ler ensi-
na alguém a nao saber quase ler.

Essa ideologia da escola precaria, das auséncias, apresen-
tada por Arroyo (2004), perdurou e ainda perdura no imaginario
brasileiro. Nessa disputa dos territorios imateriais do campo, a se-
paracdo entre a educacao popular e a educacao voltada para a
elite foi explicitada nas Leis Organicas da Educacao Nacional, pro-
mulgadas a partir de 1942, nas quais o ensino profissionalizante
voltou-se para os filhos dos operarios, tendo como foco principal a
formacdo de mao de obra. Em 1960, a educacao rural foi sublinha-
da com o objetivo de favorecer a elite e evitar o fluxo migratorio
dos agricultores para as cidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de
1961, em seu Artigo 105, estabeleceu que “os poderes publicos ins-
tituirdo e ampliardo servigos e entidades que mantenham na zona
rural escolas capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio
e o estimulo de vocagdes profissionais” (BRASIL, 1961). Com isso,
inicia-se um entendimento, embora elitizado, sobre a necessidade
de um ensino voltado para as necessidades do campo, enfatizando
as atividades e formacao técnica agropecuarista.

Na segunda metade da década de 1950 e inicio dos anos
1960, eclodem as Ligas Camponesas, principal movimento das
massas camponesas de 1954 a 1964 no Brasil. No Nordeste, as Li-
gas Camponesas contribuiram para o surgimento de grandes mo-
vimentos reivindicatorios. No Rio Grande do Norte, evidenciam-

-se algumas experiéncias de educacdo popular, sob influéncia das
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contribui¢des de Paulo Freire, tais como a campanha “De pé no
chao também se aprende a ler”, em 1961, do prefeito de Natal,
Djalma Maranhio, ¢ de Moacyr de Goes, secretario de educagao,
interrompida pelo golpe militar; e as Escolas Radiofénicas criadas
por D. Eugénio Sales, em 1949, na época administrador apostolico
da Diocese de Natal. As escolas radiofonicas foram transformadas,
mais tarde, em Movimento de Educacao de Base (MEB) no Gover-
no Goulart.

Nesse contexto, acrescentamos ainda o Servi¢o de Assistén-
cia Rural (0 SAR)?, criado em 1949, por Dom Eugénio Sales, entao
padre da Arquidiocese de Natal. O SAR, juntamente com outras en-
tidades, tais como a ANCAR, tinha como intengao contribuir para o
desenvolvimento das populacoes do campo, a partir de acoes relati-
vas as lutas pela terra, campanhas salariais, organizacao de mulheres
trabalhadoras rurais, entre outras, no interior do RN. No embalo da
formacao de liderangas no campo, o SAR empreendeu a organiza-
¢ao de sindicatos rurais no estado, desembocando, em 15 de junho
de 1962, na fundacao da Federacao dos Trabalhadores na Agricul-
tura do Estado do Rio Grande do Norte (FETARN).

Essas experiéncias marcaram os movimentos sociais nor-
te-rio-grandenses da educagao popular e expressaram os reclamos
por mudangas estruturais, principalmente no campo educacional,
como possibilidade de uma educagdo problematizadora, alicerga-
da nas necessidades das classes populares. A partir da década de

1980, com lutas de movimentos sociais ligados a educac¢ao popular

21 Para aprofundar o assunto, recomendamos CORREIA, C. G.; PERNAM-
BUCO, M. M. As ag¢des politico-pedagogicas do Servigo de Assisténcia Rural
(SAR). Brasilia: Liber Livro, 2011. v. 01. 156p. A obra conta com uma valiosa contri-
buigao sobre as contribuigdes das agdes do SAR, junto aos grupos e movimentos
sociais, na produgédo de conhecimentos necessarios a organizagéo dos trabalha-
dores rurais em periodo tao dilematico.
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e discussoes sobre a democratiza¢ao da educagdo no Brasil, infla-
mam-se os debates a respeito de uma educagao que seja voltada
para o campesinato, que tem um proposito relacionado a cultura
e a sociedade na qual as pessoas estao inseridas, respeitando suas
convicgoes e seu modo de vida.

Destacam-se, nesse momento, as agoes educativas do Mo-
vimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da
Comissao Pastoral da Terra (CPT), da Confederagao Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) ¢ do Movimento Ecle-
sial de Base (MEB), cuja proposta pedagogica, baseada na “peda-
gogia da alternancia”, tem como principio organizar o tempo-es-
cola e o tempo-comunidade através de temas geradores que estao
relacionados a vida familiar e a pratica de atividades do cotidiano
dos estudantes.

Na analise de Gohn (2011) sobre os movimentos sociais na
contemporaneidade, esses movimentos produzem inovagoes ¢ matri-

zes geradoras de saber, em coletividade politico-social. Para a autora,

a relagdo movimento social e educacdo
existe a partir das agdes praticas de movi-
mentos e grupos sociais. Ocorre de duas
formas: na interacio dos movimentos em
contato com institui¢des educacionais, e
no interior do préprio movimento social,
dado o carater educativo de suas acdes
(GOHN, 2011, p. 334).

Na perspectiva de Gohn (2011), os movimentos tém papel
educativo para os sujeitos que os compdem e colocam a educac¢ao na
arena dos direitos, no terreno dos grandes valores da vida e da forma-
¢ao humana. Diante dessa compreensao emergente, ocorrem mudan-
¢as no projeto educacional a partir da Constituicao de 1988, em que

se firmou o compromisso do Estado com uma educagao para todos.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.
9.394/96) determina a adequacao da educagao e do calendario esco-
lar as peculiaridades da vida rural de cada regido. Sobre os principios

e fins da educagdo nacional, esse instrumento juridico estabelece:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios:

I - igualdade de condicoes para o acesso ¢ per-
manéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;

IIT - pluralismo de ideias e de concepgoes pe-
dagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
V - coexisténcia de institui¢oes publicas e pri-
vadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabe-
lecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educagao
escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da

legislagao dos sistemas de ensino;
IX - garantia de padrao de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XTI - vinculagao entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 1996).

Esses principios estabelecidos no Artigo 3 possibilitam,
ainda que de forma indireta nessa época, garantir as minimas con-
digdes para a existéncia de um ensino comprometido com a reali-
dade do contexto em que se efetiva. Sobre a educacao basica, no
que tange a organizacao do calendario escolar, a LDB 9.394/96,

no Artigo 23, estabelece sua organizagao:
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Art. 23. A educacdo basica podera organi-
zar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se
as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
economicas, a critério do respectivo sistema
de ensino, sem com isso reduzir o nimero
de horas letivas previsto nesta Lei (BRASIL,
1996).

A possibilidade sinalizada nesse Artigo em considerar a
adequagao do calendario escolar de acordo com as peculiarida-
des locais indica um avanco para se pensar no ajustamento entre o
tempo letivo da escola e o calendario agricola do campo. Nao ha
davidas de que se trata de uma proposta que nao pode ser mais
desconsiderada quando pensamos sobre a organizac¢do da educa-
¢ao escolar no campo, com suas praticas e efeitos, como alternativa
de escolarizagao adequada ao campo. Entretanto, é preciso atentar
que essa possibilidade foi pouco efetivada pelos sistemas educacio-
nais, acabando por enfraquecer a proposta.

Ainda sobre as contribuicoes da LDB 9.394/96 para a
educagao do campo, a normativa também regulamenta os contet-

dos curriculares. Vejamos o que diz o Artigo 27:

Art. 27. Os contetdos curriculares da edu-
cacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao in-
teresse social, aos direitos e deveres dos cida-
daos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;
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IT - consideracao das condigoes de esco-
laridade dos alunos em cada

estabelecimento;
III - orientagao para o trabalho;

IV - promocgao do desporto educacional
e apoio as praticas desportivas nao for-
mais (BRASIL, 1996).

Desse Artigo 27, destacamos a diretriz referente aos va-
lores civicos ditos fundamentais que devem compor os contetidos
escolares na educacao basica. Estabelecendo uma relacao com a
educagao do campo na forma que a compreendemos, essas dire-
trizes possibilitam (embora ndo garantam) o reconhecimento dos
sujeitos do campo como espaco vivido, fazendo-se ouvir vozes e
experiéncias na criacao de alternativas para se construir um conhe-
cimento e praticas de cardter emancipatorios.

Nesse processo de emancipacdo, a oferta de ensino tam-
bém é tratada na LDB 9.394/96, no Artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para
a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdao as adaptacdes necessarias a
sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e inte-
resses dos alunos da zona rural;

IT - organizagao escolar proépria, incluin-
do adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicoes cli-
maticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho
na zona rural (BRASIL, 1996).

E nesse Artigo que a educacio voltada para as populacoes

do campo ¢ sublinhada, ficando estabelecido o direito dos povos do
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campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade socio-
cultural, para as necessarias adaptacoes de organizacdo, metodolo-
gias e curriculos adequadas as “peculiaridades da vida rural” e dos
“interesses dos alunos da zona rural” (BRASIL, 1996).

Como vimos, a LDB 9.394 de 1996, nos Artigos 23, 27 ¢
28, afirma as especificidades e a diversidade do campo em todos
os seus aspectos: educacional, social, cultural, politico, econémico,
de género, etario e étnico. Considerando o exposto nesses artigos,
a LDB 9495/96 representa um avango na trajetoria da educacao
publica escolar da populagdo do campo ao tratar o ensino, a or-
ganizagao do calendario escolar, os contetidos escolares e a oferta
de ensino (referente, em especial, aos espacos rurais), colaborando
com a marcha da educacdo do campo no Brasil.

Numa andlise mais geral, podemos inferir que, embora
nesses artigos estejam estruturados elementos importantes para a
educacao escolar do campo, a forma como eles estao explicitados
no texto da lei carrega o rango de uma educagao compensatoria e
ainda destoante da educacao do campo tal como a compreende-
mos hoje, principalmente a partir do movimento por uma educa-
¢ao basica do campo.

A educacao do campo, na compreensao construida a partir
da articula¢do nacional, ¢ um fenémeno sociopolitico. Nas experién-
cias vivenciadas na educacao do campo e na reforma agraria em
particular, o campo ¢ concebido como territorio de possibilidades,
para além das auséncias e exclusdes. Conforme ja pontuamos em
capitulo anterior, a origem e a esséncia da educacao do campo vém
de seu movimento real, que € processo; agao e reflexao continuas e
permanentes; e producgao de novas sinteses em cada espaco-tempo.

A educagdo do campo se faz pratica, projeto e politica

para a classe trabalhadora ¢ a diversidade do campo, reconhecen-
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do os polos de confronto do campo, mas, sobretudo, assumindo
uma posicao e identificagao politica e tedrica, na dialética entre o
particular e o universal, especifico e geral que vao lhe constituindo
em sua materialidade.

A existéncia do confronto na educacao do campo a confi-
gura como fendomeno da realidade brasileira atual, no travamento
de disputas de projetos, do projeto societario e do projeto educativo.
As relagdes entre campo, educagao e politica ptblica centram-se nas
condigdes da efetivacao dos direitos humanos na perspectiva cidada.

Assim, os acontecimentos que impulsionaram tanto a
Conferéncia Nacional por Uma Educacao do Campo quanto a
criacdo da articulagao nacional abrolham de uma conjuntura na-
cional que nao ¢ inédita, contudo, seu embate ¢ estabelecido por
outra forma de fazé-lo. A educacao do campo nasce, entao, como
movimento contra-hegemonico propositivo no Brasil, fazendo par-
te da discussao do direito a terra, contra a concentragao fundiaria,
partindo da luta dos camponeses para continuarem existindo como
camponeses, associando o movimento da luta pela terra e o acesso
ao conhecimento. Essa relagdo do homem com a terra e com seu
territorio sempre foi tensa, e a luta pela educagao como direito vem
sendo firmada nas tltimas décadas. Por essa razao, ela nasce nos
assentamentos de reforma agraria.

A educacdo, desse modo, insere-se nesse projeto maior
para a garantia da existéncia do campesinato como tal na reprodu-
¢ao social, a partir do trabalho com a terra. A luta pela escolariza-
¢ao e pelo acesso ao saber cientifico é uma estratégia de resisténcia
para garantir a sua reproducao social, o seu modo de vida e o tra-
balho com a terra.

Conforme ja discutimos, entre os anos de 1997 e 1998,

foi criada a Articulagdo Nacional por uma Educac¢dao do Campo,



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

124

que rege uma educacao voltada para a escolarizacao dos povos dos
campos, respeitando suas peculiaridades. A partir desse momento
histérico e, posteriormente, epistemolégico da educacao do campo
no Brasil, a legislacdo federal também foi sendo um “territério ocu-
pado” pelo movimento por uma educacao basica do campo. Essa
legislagao da qual tratamos, no ambito da educac¢ao do campo, em

ordem cronoldgica, refere-se a:

1. Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas
Escolas do Campo (Resolucao n. 1/2002 do CNE/
CEB).

2. Lei 11.947/2009: institui que o minimo de 30% dos
recursos do Programa Nacional de Alimentagao Es-
colar deve ser utilizado na aquisicao de produtos da
agricultura familiar.

3. Resolucao n. 2/2008: estabelece diretrizes comple-
mentares, normas ¢ principios para o desenvolvimen-
to de politicas ptblicas de atendimento da Educagao
Basica do Campo.

4. Decreto n. 7.352/2010: dispoe sobre a politica de
educagao do campo e o Programa Nacional de Edu-
cacao na Reforma Agraria (PRONERA).

5. Resolucao 4/2010 do CNE/CEB: reconhece a edu-
cagao do campo como modalidade especifica da edu-
cagdo basica e define a identidade da escola do cam-
po.

6. Lei 12.695/2012: contempla com recursos do FUN-
DEB as institui¢oes comunitarias que atuam na edu-
cac¢ao do campo pela alternancia.

7. Portaria n. 86/2013: institui o Programa Nacional
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de Educagao do Campo (PRONACAMPO) e define
suas diretrizes gerais.

8. Le1 12,960/ 2014: altera a Lei n. 9394/1996 que es-
tabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
para se fazer constar a exigéncia da manifestacao de
6rgao normativo do sistema de ensino para o fecha-

mento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Na emergéncia do governo Luiz Inicio Lula da Silva,
eleito em 2002 para o exercicio de 2003 a 2006, com o apoio de
amplos setores da classe trabalhadora, os desdobramentos da agao
da Articulacao Nacional desembocam na criagdo, ainda em 2002,
do Grupo Permanente de Trabalho (GPT) de Educacao do Campo
no Ministério da Educagao (MEC), e em 2004 institui a Coordena-
¢ao-Geral de Educacao do Campo (CGEC), no escopo da Secre-
taria de Educac¢ao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, com
a atribui¢do de articular as agdes do MEC pertinentes a educagao
do campo.

Ainda em 2002, na efervescéncia da politica de revalori-
zagao do campo, no decurso desse governo de referéncia popular,
sao instituidas as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica para
as Escolas do Campo — DOEBEC (Parecer n. 36/2001 e Resolu-
¢ao 1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo), num processo
inovador de constru¢do de uma politica ptblica no ambito da re-
lagao entre o governo federal e os governos estaduais e municipais,
com a sociedade civil organizada e com os povos organizados do
campo. As DOEBEC delineiam a identidade da escola do campo,
tracando um hifen histérico ao que se pensava, antes desse movi-

mento, sobre a educagao das populagdes rurais:
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Paragrafo tnico. A identidade da escola do
campo ¢ definida pela sua vincula¢do as
questdes inerentes a sua realidade, ancoran-
do-se na temporalidade ¢ saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que si-
naliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questoes a quali-
dade social da vida coletiva no pais.

Diante dessa distinta realidade educacional, em 2004, o
governo federal instituiu para a educa¢ao do campo, por meio do
Ministério da Educagao (MEC), a Secretaria de Educagao Con-
tinuada, Alfabetizac¢do e Diversidade (SECAD)*- posteriormen-
te, SECADI — ¢ a Coordenacao-Geral de Educagdo do Campo
(GGEC), com o objetivo de elaborar politicas publicas especificas
aos povos do campo.

Em 2007, durante o segundo mandato do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, o Ministério da Educacao, com Fernando
Haddad, por meio da Portaria n. 1.258/07, instituiu a Comissao
Nacional de Educacao do Campo, como um 6rgao colegiado de
carater consultivo com a atribuigdo de assessorar o MEC para a
elaboragao de politicas publicas em educacao do campo.

Nesse contexto, surge o Programa Projovem Campo —
Saberes da Terra (PPJCST), que trata da educagdo como garan-
tia de direitos para o povo do campo, com perspectivas e ideias
que englobam o saber e uma politica pedagogica direcionada
as atividades e praticas realizadas no meio rural, valorizando os

jovens agricultores em seu cotidiano, vinculando a educagao ao

22 Em 2011, a Secretaria de Educacgéo Especial (Seesp) é incorporada a
SECAD, passando esta a se chamar SECADI (Secretaria de Educagéo Continua-
da, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluso).
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trabalho e aos conhecimentos empiricos adquiridos diariamente
pelos jovens camponeses.

Essa visao educacional ¢ relevante devido a grande desi-
gualdade educacional construida e vivenciada no Brasil durante
anos, no que diz respeito aos impasses sociais existentes entre o
campo ¢ a cidade. Tal diferenciagao tem um olhar especifico no
ambito que se refere a educacao e ao modo como esta é vivenciada.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2006, do total de
86.129 estabelecimentos de ensino rurais, 50.176 (37,4%) sdo ex-
clusivamente compostos de turmas heterogéneas, conhecidas no
Brasil como multisseriadas, regidas por unidocentes, com pouco ou
nenhum acesso a formacdo continuada especifica para essa reali-
dade. Nessa perspectiva, dilemas se instalam: o que fazer? Acabar
com essas turmas/escolas ou dar-lhes condi¢oes necessarias para a
sua permanéncia? Quais sdo as alternativas possiveis? Em que se
pese a necessidade de ressignificagdo da multisseriacao e nao da
transicao desta para a seriacdo, esses dados demonstram a inca-
pacidade do Estado brasileiro de atender plenamente e com dig-
nidade as necessidades da populacao do campo, o que contribui
também para o analfabetismo de criangas, jovens e adultos e para o
desinteresse pela educagdo formal. Fica, assim, evidente que, quan-
do o direito nao ¢é atendido, compromissado com sua materializa-
¢ao, a vulnerabilidade reina.

Segundo Hage (2014), a escola publica do campo tem as-
sumido, historicamente, a identidade de “escola multisseriada”. Em
sua analise, o autor critica a adesdo das turmas multisseriadas ao mo-
delo seriado urbano de ensino, por compreender que a multissérie
nao acaba com a seriagdo, mas afirma a série numa condicao

precarizada, reforcando a correspondéncia entre idade e série.
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O autor considera que a seriagdo ¢ cartesiana es-
colacentrista, cuja organizacao do trabalho pedagogico es-
tabelece tempos/espacos/conhecimentos do trabalho e da
cultura do campo como informais, deslegitimados e invisi-
bilizados, fortalecendo, dessa forma, a hierarquizagdao. Na
analise de Hage (2014), essa hierarquizacao privilegia a me-
ritocracia darwinista, sendo etapista, seletiva, competitiva e
classificatéria. Esse conjunto de particularidades, nas pala-

vras do autor, fortalece

[...] uma visdo negativa, pejorativa e
depreciativa com relacao a escola ru-
ral, que leva grande parte dos sujeitos
que ensinam, estudam, investigam ou
demandam a educa(;ao no campo € na
cidade, a se referirem as escolas multisseria-
das como um “mal necessdrio™, por enxergarem
nelas a “Gnica opgdo de oferta dos anos iniciais
do Ensino_fundamental nas pequenas comuni-
dades rurais”; e como responsavel pelo
fracasso escolar dos sujeitos do campo;
reforcando com isso o entendimento
“naturalizado” de que a solu¢do para
os problemas vivenciados pelas esco-
las rurais multisseriadas, ocorrera com
sua transformagao em escolas seriadas,

seguindo o modelo do meio urbano
(HAGE, 2014, p. 1175, grifo nosso).

Como proposta de transgressdo da matriz educacional, so-
cial, cultural e territorial que constitui a multi(série), o autor propde
o enfrentamento da contradigao, do paradoxo que configura as esco-
las do campo com turmas multisseriadas, transgredindo os seguintes
pilares da seriagao: fragmentacdo, padronizacdo, escolacentrismo,
dentre outros. Uma das estratégias apontadas por Hage (2014) refe-

re-se ao reconhecimento dos diferentes tempos/espagos formativos,
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articulando: o trabalho, a luta, a militancia, a convivéncia familiar e
comunitaria, bem como as atividades de cultura e lazer.

Hage (2014) reconhece que essa proposta de transgres-
sao da multisseriacao é um processo gradativo e nao se efetivara
via decreto, de modo compulsério e padronizado, por decisdao de
grupos de pesquisadores, educadores ou outro segmento isolada-
mente. Isto é, essa transgressao tem possibilidades de se efetivar
no dialogo e reflexdo com todos os segmentos da escola, em estu-
dos e pesquisas sobre as condi¢oes objetivas das turmas multisse-
riadas, incorporando o acimulo de experiéncias e praticas dos su-
jeitos que participam dessas escolas, em permanente resisténcia.

Apesar da realidade objetiva das escolas do campo e dos
desafios propostos a sua mudanga, com vistas a sua transforma-
¢do, como citado anteriormente, a partir do final dos anos de
1990, o movimento de construgdo da teoria sobre o paradigma
da educacao do campo vem influenciando esse processo educa-
cional. Isso ndo significa que algumas dificuldades deixaram de
existir, porém ha a provocagao para um olhar diferenciado sobre
a escolarizacao do campo, com curriculos mais coerentes e ade-
quados aos tempos e espagos da vida cotidiana das pessoas do
campo.

Outra conquista a ser assinalada refere-se a Resolucgao
n. 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes comple-
mentares, normas e principios para o desenvolvimento de poli-
ticas publicas de atendimento da Educac¢do Basica do Campo.
Pela primeira vez em um documento normativo educacional,
aparece a denominacdao Educa¢do do Campo. Outro destaque
esta relacionado as questoes sobre as agoes de nucleagao dos es-
tabelecimentos escolares presentes no campo e o transporte es-

colar, recomendando que, sempre que possivel, o deslocamento
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dos alunos devera ser feito do campo para o campo (intracampo),
evitando-se, a0 maximo, o deslocamento do campo para a cidade.

Embora a nucleagao tenha sido regulamentada clara-
mente, a partir da Resolugao 02/2008, consideramos que existem
outras formas de nucleacao/agrupamento de escolas pequenas,
de maneira a lhes tirar do isolamento, sem que elas sejam fecha-
das, podendo, alias, significar formas criativas de valorizacdo das
turmas multisseriadas. Essas turmas/escolas localizam-se em pe-
quenas comunidades rurais e se distribuem de modo disperso, nao
respeitando a territorializacdo instituida, simbolicamente, nos ter-
ritorios campesinos, dificultando e comprometendo a sua organiza-
¢ao e logica de funcionamento. Em muitas comunidades rurais, a
existéncia do estabelecimento escolar em funcionamento represen-
ta a Gnica presencga material do Estado naquele territério. Ou seja,
o prédio da escola ¢ a inica obra de infraestrutura construida pelo
poder publico naquele local.

Trabalhando em comunidades rurais e atuando em pro-
cessos de formacao docente de professores do campo, conhecemos
algumas realidades nas quais o prédio escolar possut multiplas fun-
cionalidades para a comunidade em seu entorno, tais como reu-
nides, assisténcia médica, festas alusivas a datas comemorativas pri-
vilegiadas pela populacdo, palestras, mutirdes, exposi¢oes, missas,
catequeses, entre outros usos, o que demonstra que a escola nao ¢é
somente escola para os povos do campo. Ela se constitui como um
espaco social que extrapola as relagdes entre gestao/docentes, dis-
centes/docentes e discentes/discentes, para se ampliar ao ambito
da cultura e do direito do contexto do qual ela pertence. Portan-
to, mesmo com sua publicacdo, torna-se necessaria a vigilancia do

cumprimento do teor regulamentado pela Resolugao n. 2, de 28 de

abril de 2008.
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Em 2010, durante o altimo ano do Governo Lula, nesse
passo de conquistas para a educagao do campo, foi criado o Forum
Nacional de Educac¢iao do Campo (FONEC), no esforco de reto-
mar a atuacdo articulada de diferentes movimentos sociais, orga-
nizacoes sindicais e outras instituicoes, com destaque para uma
participacdo mais ampliada de universidades e institutos federais
de educacao.

A criagdo ¢ o posicionamento politico do Féorum expres-
sam a necessidade de vigilancia entre o legislado e o operaciona-
lizado nas politicas educacionais, como, por exemplo, o institui-
do desde as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as
Escolas do Campo — DOEBEC (Parecer n. 36/2001 e Resolugao
1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo). Essa conjugacao de
esforcos ¢ de relevancia, pois, segundo Molina (2006), a ela-
boragdao de subsidios as politicas publicas interministeriais
na area da Educacao do Campo contribui para a promo-
¢ao do desenvolvimento e da educacao nos territérios ru-
rais, como também possibilita a ampliagdo das articulagoes
interinstitucionais, construindo agenda comum de agoes e
pesquisas na area.

E no empenho dessa expressividade, ¢ pela importancia
histérica e actmulos produzidos na tltima década, que ocorre
a publicagdo do Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010,
instituindo a Politica Nacional de Educagdo do Campo para
reconhecer e legitimar o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria em condi¢ao potencial de politica de Estado,
estabelecendo a abrangéncia do termo “populagdes do campo” e a
expansao das escolas do campo, produzindo uma identidade esco-

lar caracterizada ja no Artigo 1%
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Art. 1° A politica de educagao do campo
destina-se a ampliacao e qualificagao da
oferta de educacao basica e superior as
populacGes do campo, e serd desenvolvi-
da pela Unido em regime de colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes
e metas estabelecidas no Plano Nacional
de Educacio e o disposto neste Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, enten-
de-se por:

I - populagbes do campo: os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os traba-
lhadores assalariados rurais, os quilom-
bolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas
condigdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural; e

IT - escola do campo: aquela situada em
area rural, conforme definida pela Fun-
dacao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predo-
minantemente a populagdes do campo

(BRASIL, 2010).

Nesse Artigo 1°, esta caracterizada a identificagao da po-

litica educacional do campo, tendo como destaque a defini¢ao po-

litica das populacdes do campo e a escola do campo. E a partir do

Decreto n. 7.352/2010 que qualquer escola situada em contexto

rural é denominada, regularmente, de escola do campo, lancando

um divisor de aguas em relacdo a nomenclatura desses estabeleci-

mentos de ensino no territério campesino.

E imprescindivel frisar que a mudanca na nomenclatura

proposta por esse Decreto, como podemos perceber em nossos

estudos e experiéncias profissionais, ndo garante por si s6 a ope-

132
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racionalizagdo de mudancas necessarias na direcdo do paradigma
emergente na educacao do campo. Dito de outro modo, mesmo
com todo o avango na arena das lutas dos movimentos sociais por
uma educacao basica do campo e ap6s a promulgacao das Diretrizes
Operacionais da Educagao Basica para as Escolas do Campo (DOE-
BEC) e do Decreto n. 7.352/2010, ainda ¢ presente nas escolas ditas
do campo uma mera transposi¢ao didatica do curriculo das escolas
urbanas, como modelo preponderante a ser seguido. Isso nos mostra
que ha um caminho longo a ser percorrido para a efetivagao do pa-
radigma da educacao do campo, em contraposi¢ao ao paradigma da
educacao rural, conforme tratamos anteriormente.

Apesar dessas constatacoes, reconhecemos que, como for-
¢a material, nesse novo folego juridico de universalidade do direito
a educacgao e da obrigatoriedade do Estado em efetivar a garantia
dessa universalidade, os principios da educagao do campo sdo rei-
terados no Decreto n. 7.352/2010, numa proporcionalidade po-
litico-pedagdgica entre essa normativa ¢ o teor das intengdes das

DOEBEC de 2002:

I - respeito a diversidade do campo em
seus aspectos sociais, culturais, ambien-
tais, politicos, econdémicos, de género,
geracional e de raga e etnia;

IT - incentivo a formulagao de projetos
politico-pedagogicos  especificos  para
as escolas do campo, estimulando o de-
senvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacao
e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento so-
cial, economicamente justo e ambiental-
mente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de for-
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magao de profissionais da educacao para
o atendimento da especificidade das es-
colas do campo, considerando-se as con-
dicoes concretas da produgao e reprodu-
¢ao social da vida no campo;

IV - valorizagao da identidade da esco-
la do campo por meio de projetos pe-
dagogicos com contetdos curriculares e
metodologias adequadas as reais neces-
sidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacao escolar, in-
cluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢oes
climaticas; e

V - controle social da qualidade da edu-
cagao escolar, mediante a efetiva partici-

pacao da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (BRASIL, 2010).

O protagonismo dos movimentos sociais dos povos do
campo — aliado a uma conjuntura politica, social e econémica fa-
voravel decorrente de um governo federal de referéncia popular, a
partir dos anos 2000 — vem contribuindo significativamente para a
promogao do avanco da consciéncia do direito a educagdo e tem
forcado o Estado brasileiro a conceber e implementar politicas de
Educacao do Campo, tais como o PPJCST, o PRONERA, o Pro-
grama de Apoio as Licenciaturas em Educacao do Campo (PRO-
CAMPO), o Programa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade
(Pibid Diversidade/CAPES) e a criagao das licenciaturas em Edu-
cacao do Campo.

No segundo ano de mandato da presidente Dilma Rous-
seff, em margo de 2012, foi langado pelo governo federal, na pessoa
do Ministro da Educagdo Aloizio Mercadante, o Programa Na-
cional de Educacao do Campo (PRONACAMPO), instituido pela

Portaria n. 86, de 1° de fevereiro de 2013, e apresentado como
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apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e munici-
plos, num conjunto de acoes articuladas para a implementacao de
uma politica nacional de Educac¢ao do Campo, nos termos do de-
creto presidencial n. 7352, de 4 de novembro de 2010, fruto de mo-
bilizagdes de entidades e organizacoes de trabalhadores, iniciadas
no final da década de 1990.

As acoes do PRONACAMPO estao estruturadas em 04
eixos: 1) gestao e praticas pedagogicas, relacionadas ao Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo, Programa Nacional
Biblioteca da Escola — PNBE Tematico e ao Programa Mais Edu-
cacao Campo; 2) Formacdo Inicial ¢ Continuada de Professores,
prevendo a expansao de polos da Universidade Aberta do Brasil,
oferta de cursos de licenciatura em Educac¢ao do Campo (Procam-
po), ampliacao de cursos de extensdao, aperfeicoamento e espe-
cializacao e linhas de financiamento especifico para a formacao
de professores para atuarem em escolas rurais, tais como a Agao
Escola da Terra, para docentes que atuam em turmas multisseria-
das e em escolas quilombolas dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental; 3) Educacao de Jovens e Adultos, Educagao Profissional e
Tecnolobgica, abarcando o Programa Saberes da Terra e Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
e; 4) Infraestrutura Fisica e Tecnologica, que visa a construcao de
escolas, a inclusao digital, abarcando os seguintes programas: Di-
nheiro Direto na Escola (PDDE-Campo), o PDDE Agua e Esgoto
Sanitario — Programa Dinheiro Direto na Escola, o Programa Luz
para Todos na Escola e o Transporte Escolar.

Na cerimonia de seu langamento, foi possivel perceber a
presenca de grupos antagonicos do campo no pais: representantes
dos movimentos sociais, de sindicatos dos trabalhadores da agricul-

tura e de setores do agronegocio. Os discursos realizados por esses
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representantes revelavam que a educacao do campo, sob a media-
¢ao do Estado, nesse periodo, apresentava tendéncias em atender
interesses de grupos antagdnicos no campo brasileiro.

Numa andlise do periodo de 2010 a 2012, o Férum Nacio-
nal de Educagao do Campo (FONEC), no més de agosto de 2012,
durante debates do Seminario Nacional de Educacao do Campo,
realizado nesse ano em Brasilia-DF, avaliou a proposta do PRO-
NACAMPO, destacando que esse programa se aproxima mais de
uma politica de “educacdo rural” por diversas razoes, distancian-
do-se da educacao do campo que vinha sendo construida pelo mo-
vimento nacional. Dentre essas razoes apontadas, estao o jogo das
relacoes que constituiram o PRONACAMPO e a situagao existen-
te na educac@o e no conjunto da vida social dos trabalhadores do
campo nesse periodo, ou seja, o atendimento as demandas sociais
e, a0 mesmo tempo, o fortalecimento do agronegdcio no Brasil e
sua intervencdo nas politicas sociais. Esses fatos se constituem como
armadilhas da logica da politica liberal para a educagao do campo
(FONEC, 2012).

Em 2015, entre os dias 21 e 25 de setembro, aconteceu o
IT Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I ENE-
RA), em Luziania/GO, congregando mais de mil pessoas, sob os
lemas “Fechar escola é crime” e “Educacdo nao é mercadoria”. O
evento teve como foco a analise das tendéncias das politicas pabli-
cas do campo, considerando os impactos da légica mercantilizada
sobre a educagdo brasileira, com a qual qual grupos financeiros
tentam dominar a educacao publica.

Participaram da solenidade de abertura Gabriel Medina,
Secretario Nacional de Juventude da Presidéncia da Republica;
Maria Lourdes Urbaneja, embaixadora da Venezuela; Maria Lu-

cia Falcén, presidente do Instituto Nacional de Reforma Agraria
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(Incra); Edgard Kolling e Pedro Stedile, da coordenagao nacional
do MST; e Katia Souto, representando o Ministério da Satde
(MS). O encontrou ainda contou com as presencas dos mi-
nistros Patrus Ananias, do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) e Renato Janine Ribeiro, da Educacao, além
de demais representantes do governo federal e representagoes
diplomaticas latino-americanas.

Durante o II ENERA, foi denunciado que, no pe-
riodo entre 2005 e 2015, 32.500 escolas do campo foram
fechadas por multiplas razoes e forcas politicas, acarretan-
do prejuizos de diversas ordens aos estudantes, suas familias
e ao territorio campesino. Ainda foi debatido o periodo de
crise, acirrado a partir de 2008, em que o capital necessita
pensar novas demandas que possibilitem a sua reproducao,
avancando, também, na educagao como estratégia de sobe-
rania. O modelo empresarial paulatinamente se consolida na
educagdo, juntamente com a forga das grandes corporagoes
do agronegocio, das industrias e dos meios de comunicagao,
desde a educagao basica ao ensino superior, com a conivéncia
e parceria do Estado, como movimentos de contradigdes da
conjuntura politica brasileira.

Nesse momento de acirramento da luta de classes,
em que o grande desafio é construir unidade em torno de
uma educacao publica e popular, os mecanismos de explo-
ragdo, precariza¢ao, apropriacao e controle empresarial da
educagdo publica pelas corporagoes empresariais, além de
serem violentos e inaceitaveis, foram denunciados durante
os debates produzidos no II ENERA (2015). Nas palavras de
Molina (2015, p. 396), “a gravidade do que esta em questao
neste momento ¢ o tamanho do retrocesso que isto pode sig-
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nificar em termos concretos de proibicao legal das praticas
inovadoras que vimos construindo na Educacao do Campo
pelo Brasil afora”.

Sob a ameaga colocada por essa conjuntura denun-
ciada no II ENERA (2015), os participantes do evento cons-
truiram um manifesto de dentincia dessas condi¢des objetivas
que se anunciam na educacao do campo no Brasil. Conside-
ramos importante, do ponto de vista politico, nessa discussao
sobre a trajetoria da educag¢dao do campo, anunciar os com-

promissos de luta e construcdo elencados pelo coletivo, a par-

tir do I ENERA (2015)%*:

Seguir lutando por uma sociedade justa, de-
mocratica ¢ igualitaria, sem exploracdo do
trabalho e da natureza, com Reforma Agra-
ria, com um projeto popular de agricultura e
com saude, cultura e educagao de qualidade
social para o conjunto dos trabalhadores e
das trabalhadoras.

Lutar contra qualquer tipo de reforma neo-
liberal que reduza os direitos dos trabalha-
dores e das trabalhadoras e comprometa a
democracia e a soberania do nosso pais.

Combater o modelo do agronegéocio que re-
presenta doengas, morte e destruicdo da na-
tureza e dos povos do campo, das florestas e
das aguas, especialmente dos povos indigenas
e quilombolas. E resistir a ofensiva das em-
presas do agronegocio nas escolas do campo,
que tenta subordinar educadores e educado-
ras, educandos e educandas a sua logica des-
trutiva, com falsos discursos inovadores.

23 Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria. Il En-
contro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, Luziania-
-GO, 21 a 25 de Setembro de 2015. Disponivel em: https://mst.org.br/2015/10/01/
educadores-da-reforma-agraria-lancam-manifesto-pela-educacao-durante-o-2-e-
nera/. Acesso em: 07 dez. 2015.
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Construir a Reforma Agraria Popular, com
distribuicao de terras a quem nela vive e
trabalha e com avango da agricultura cam-
ponesa que tem como principal objetivo a
producdo de alimentos saudaveis e ambien-
talmente sustentaveis para o conjunto da so-
ciedade.

Trabalhar pela agroecologia como matriz
tecnologica, producdo de conhecimento e
desenvolvimento de uma agricultura a partir
dos principios da agrobiodiversidade e da so-
berania alimentar dos territorios.

Combater a privatiza¢do da educagao publi-
ca em todas as suas formas, seguir na defesa
de uma educacdo publica desde a educagao
infantil até a universidade e atuar contra as
reformas empresariais defendidas no Brasil
pelo Movimento Todos pela Educacao, que
buscam subordinar as escolas as exigéncias
do mercado, reduzem as dimensoes formati-
vas, roubam o tempo da aprendizagem, ins-
talam uma competicao doentia e ampliam a
exclusao.

Defender a destinacdo de verba ptblica ex-
clusivamente para a educacdo publica.

Combater a industria cultural capitalista que
produz um modo de vida consumista e indi-
vidualista.

Seguir denunciando que FECHAR ESCO-
LA E CRIME! e lutar contra a desigualdade
educacional em nosso pais e pela construgao
de mais escolas publicas no campo, com in-
fraestrutura adequada, de acordo com a rea-
lidade do campo.

Trabalhar pela alfabetizacao e politicas pu-
blicas de EJA e exigir politicas que garantam
o direito a elevacao da escolaridade de todo
povo brasileiro.

Defender para todos os trabalhadores e as
trabalhadoras do campo e da cidade uma
educagao emancipatoria que vise o desenvol-
vimento do ser humano em todas as dimen-
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soes da vida, que alargue a visao de mundo
das novas geragoes e permita vivenciar rela-
¢oes sociais baseadas em valores como ajus-
tica, a solidariedade, o trabalho coletivo ¢ o
internacionalismo.

Seguir na construcao de uma escola ligada a
vida das pessoas, que tome o trabalho social-
mente produtivo, a luta social, a organizagao
coletiva, a cultura e a histéria como matrizes
organizadoras do ambiente educativo da es-
cola, com participagao da comunidade e au-
to-organizagao de educandos e educandas e
de educadores e educadoras.

Lutar contra todo tipo de violéncia e pre-
conceitos étnicos e raciais, glbtfobicos e de
género.

Participar das lutas dos trabalhadores e das
trabalhadoras da educacdo por condigdes
dignas de trabalho, valorizacao profissional e
formagao adequada.

Seguir trabalhando pela Pedagogia do Movi-
mento e pela Educacdao do Campo, na cons-
tru¢ao da Pedagogia Socialista para o con-
junto dos trabalhadores e das trabalhadoras.

Considerando a esfera estadual da trajetéria mais recente

da educacao do campo, no Rio Grande do Norte, no ano de 2005,

durante o mandato da governadora Wilma de Faria, em sintonia

com a conjuntura politico-educacional nacional, entre os dias 27

e 29 de abril, foi realizado em Natal o I Seminario Estadual de

Educacao do Campo, do qual resultou a publicagdo da Carta do

Rio Grande do Norte e a criagao do Comité Gestor de Educacao

do Campo, por meio do Decreto n.18.710, de 25 de novembro de

2005, documento que trata das garantias quanto a educagao para

os povos do campo.

Durante o mandato estadual da governadora Rosalba

Ciarlini, em junho de 2013, como etapa de preparagdo para a
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Conferéncia Estadual de Educagao do Rio Grande do Norte, o
Comité Gestor de Educagdao do Campo realizou a Primeira Con-
feréncia Livre, em Educagao do Campo, no auditério do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), no campus central, com a presenga de cerca de 400
representantes dos diversos municipios do estado, contemplando
a sociedade civil e organizada, os movimentos sociais do campo, o
poder publico, os povos do campo, das aguas e das florestas.

Como resultado dessa Conferéncia, foi elaborado um
conjunto de proposigdes, a partir do Documento Base da Con-
feréncia Nacional de Educacdao (CONAE), defendidas e inseridas
na Conferéncia Estadual de Educacdo, organizada pelo Férum
Estadual de Educagdao do RN, sendo incluidas no documento fi-
nal da etapa estadual encaminhado para a CONAE 2014, cta-
pa nacional, realizada em Brasilia-DF, entre os dias 19 e 23 de
novembro de 2014, com debates que envolveram cerca de 3,6
milhoes de pessoas.

Em 2015, ja no governo estadual de Robinson Faria,
teve inicio a 1" edi¢do da execucdo da Acao Escola da Terra, re-
gulamentada pela Portaria do Ministério da Educacao n. 86, de
02 de fevereiro de 2013, e pela Portaria n. 579, de 2 de julho de
2013, dentre o conjunto de acdes aglutinadas no PRONACAM-
PO. A agao “Escola da Terra” tem como objetivos promover a
formacao continuada especifica de professores para que atendam
as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das
localizadas em comunidades quilombolas e oferecer recursos di-
daticos e pedagbgicos que atendam as especificidades formativas
das populagdes do campo e quilombolas.

De 2013 a 2016, a acdao “Escola da Terra” conseguiu
realizar atividades formativas em 14 estados da federagao,
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valorizando as dimensoes sociopolitica, pedagogica, cultural,
administrativa e as relacoes com os entes federados nas esferas
federal, estadual e municipal, e com os movimentos sociais e
sindicais populares do campo. Em ambito nacional, a Agao
atendeu, aproximadamente, 14 mil educadores do campo, ¢
os numeros oficiais indicam uma demanda de aproximada-
mente 69 mil a serem atendidos ainda.

Essa execucdo, no RN, realizou-se numa parceria en-
tre a Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura e a Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte, através do Cen-
tro de Educacdo e dos seus programas. Na primeira edigao,
o publico atendido foi de 150 professores, com carga horaria
de 180 horas, na metodologia da Pedagogia da Alternancia,
cujo tempo foi dividido em “tempo-universidade” e “tempo-
-comunidade”. O curriculo da formacao priorizou a praxis
docente, bem como suas articulagdes. Como resultados, hou-
ve o aperfeicoamento da acao pedagogica dos professores,
avancos na interacao da equipe escolar com a comunidade, o
acesso a novos saberes e trocas de experiéncias sobre a mul-
tisseriacao.

Em 2017, iniciou-se a 2* edicdo da agdo “Escola da
Terra” no RN, sendo ampliada a meta de professores do cam-
po contemplados, que representou 304 cursistas, distribuidos nos
polos de Caic6 e de Mossoré. Mesmo que a Acdo ainda esteja
em andamento, podemos considerar que essa proposta possibilita
reconstruir e reorganizar conteidos, espacos, tempos, processos,
estratégias e instrumentos de acompanhamento, monitoramen-
to, avaliacdo e replanejamento, num movimento inovador para a
formacao docente continuada na educacao do campo, sobretudo

em territorio potiguar.
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Diante dessas construgdes e da concretude da educacao
do campo no Brasil, podemos perceber que o campo é um projeto
de disputa de modelos de desenvolvimento, no qual a arquitetu-
ra do capital ¢ cada vez mais hegemonica e podera propor uma
reedi¢ao de uma proposta de educagao para as populagdes rurais,
mas sem assumir a construgao efetiva de um sistema publico de
educagao do campo. O destaque da luta do trabalhador rural e as
suas formas de protestar contra as condic¢oes de vida socioculturais
e educacionais foram capazes de alavancar essas conquistas — com
seus avancos e permanéncias — para se pensar uma politica voltada
para a educacao do campo e adequada aos povos do campo: agri-
cultores/as familiares, assalariados, assentados ou em processo de
assentamento, ribeirinhos, caigaras, extrativistas, pescadores, indi-
genas, remanescentes de quilombos, entre outros povos que lutam
pela afirmacao dos seus direitos no territorio nacional.

Por esse motivo, ¢ preciso observar ¢ defender a efetivagao
dos direitos ja conquistados, bem como garantir a ampliagao de
orcamento para a continuidade de projetos, programas e demais
agoes educativas resultantes da luta histérica dos trabalhadores, dos
povos do campo, das aguas e das florestas e de seus movimentos
sociais e sindicais, que contribuem para a formacao humana eman-

cipatoria e para a constru¢ao da democracia.



VIDA E FORMACAOQ:
O CAMPO NAS MEMORIAS
DOS PROFESSORES

Nesse capitulo, nao temos o intuito de apresentar uma in-
vestigacao autobiografica dos professores participantes, visto que 0s
memoriais académicos foram abordados como fontes para a constru-
¢do de nossos dados. Para Josso (2004; 2010), a narrativa empreen-
dida no memorial, no contexto de formacao dos professores, conduz
esses profissionais a uma reflexdo antropolégica (no sentido de evi-
denciar as caracteristicas do ser humano), ontolégica (por retomar o
questionamento socratico: “quem sou eu”?) e axiologica (no sentido
de visibilizar os eixos estruturantes e orientadores da existéncia).

O que nos interessa, a partir da leitura dos memoriais, é
compreender as experiéncias, chamadas de recordagdes-referéncias
por Josso (2004, p. 39), as quais os professores sclecionaram para a
escrita, em detrimento de outras, observando os possiveis elementos
que apontam para os atributos das concepcoes de campo desses su-
jeitos. Para Passeggi, Souza e Vicentini (2011) dois pontos fundamen-

tais se destacam nos estudos que analisam as narrativas biograficas:
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O primeiro ¢ partilhado por todos: o pa-
pel central do sujeito concebido numa vi-
sao construcionista. O segundo, por uma
boa parte deles: o papel da linguagem na
vida social, na construgao de sistemas de
valores e crencas, na negociacao dos senti-
dos e na reinvengao das representacoes de
si (PASSEGGI, SOUZA e VICENTINI,
2011, p. 382).

A centralidade do professor participante nessa pesquisa
¢ a importancia do seu memorial enquanto fonte para a constru-
¢ao de dados nos permite evidenciar as relagdes que o professor
estabelece com o campo. No memorial, a escrita sobre si ¢ um ato
reflexivo que evoca experiéncias de forma nao-aleatoria e que,
portanto, permite edicao, revisao e reescrita até a hora em que ela
¢ entregue para submissdao académica, como ¢ o nosso caso. Os
professores participantes de nossa pesquisa, estando em processo
de formacao continuada, mais especificamente em educagao do
campo, narram suas experiéncias de vida, o que revela uma to-
mada de consciéncia da formacgao do sujeito para a emergéncia
de um sujeito da formagao. Névoa (2010), reforcando as contri-
buicoes dos estudos de Josso (2010), diz que “todo conhecimento
¢ autoconhecimento, toda formacao ¢ autoformagao” (NOVOA,
2010, p. 22).

Nesse sentido, segundo Josso (2010), o professor (como
formador), forma-se a si proprio, a partir de quatro grandes
instancias: 1) por meio da reflexdo sobre os seus percursos pes-
soais ¢ profissionais (autoformacao); 2) na relacdo com os outros
numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos
sentimentos e as emocoes (heteroformacao); 3) por intermédio
das coisas (saberes, técnicas, culturas, artes, tecnologias); e 4) sua

compreensao critica (ecoformacao).
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Nesse caminho para si no percurso para tornar-se for-
mador, o professor, na escrita do memorial, permite-nos identifi-
car suas relacdes com o contexto campesino, inscrevendo-as nas
experiéncias de vida, no percurso pessoal e profissional. Conside-
rando que essas memorias formam uma teia de sentidos para es-
ses professores, ¢ imprescindivel, portanto, observar os registros
dos fatos marcantes de suas trajetorias, suas relacdes com o cam-
po, o ingresso na vida profissional e os aprendizados construidos
no decurso da formagao mais especifica em educagao do campo.

Como dissemos, em momento anterior, os 06 (seis)
professores da pesquisa estavam participando do curso de es-
pecializacao em formagao continuada em educagao do campo
integrados ao ProJovem Campo — Saberes da Terra, oferecido
pelo IFRN em parceria com a SEEC/RN, no periodo de 2013
a 2015. Atuamos na funcao formadora desse curso, momento
em que tivemos a possibilidade de conduzir a pesquisa. O conta-
to mais aproximado com esses professores se deu quando foram
formados grupos para a orientacao do trabalho de conclusao de
curso da especializagdo. Na oportunidade, apresentamos as in-
tencoes da pesquisa de doutoramento e eles aceitaram participar
da investigacao, assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e de Sigilo.

Para construir a teia de elementos que possibilitam
construir a identificagdo e compreensdo das concepgdes de cam-
po dos professores em analise, passaremos a nos dedicar aos des-

taques dos escritos por eles no memorial.

* Professora Cida
Uma das professoras participantes, a professora Cida,

ao Iniciar seu memorial, assim coloca:
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Este trabalho vem abordar a importancia da
educagao do campo, pois para mim ¢ funda-
mental uma vez que toda minha infincia foi
vivida no meio rural, vivendo da agricultura
¢ ajudando ao meu pai na colheita dos graos
que alimentava a familia. Além de que, meus
primeiros anos de vida escolar foram numa
escola do campo e toda minha trajetoria pro-
fissional (CIDA, 2015, p. 1-2).

Nesse trecho, embora a intencao do memorial exigido no

ambito do Curso de Especializacdo em Educacao do Gampo nao

seja, exclusivamente, falar sobre a educacao do campo, a profes-

sora Cida apresenta seu memorial destacando o orgulho de sua

historia ligada ao campo. Dessa forma, fica evidente sua ligacao

identitaria com o meio rural. Para ela, revelar de pronto que tem

raizes no campo torna-se urgente, em relacao a escrita que ela pas-

sa a desenvolver sobre sua vida pessoal e académica no memorial.

Outro ponto de destaque refere-se a educacao escolar do campo.

Vejamos o que a professora Cida coloca:

Meu pai sempre ressaltou a importancia dos
estudos para o ser humano e [sic], mas na dé-
cada de 70 era muito dificil o acesso a escola,
nao existia a obrigatoriedade de todos na esco-
la e transporte escolar, pois a casa que eu mo-
rava ficava muito longe da escola a gente tinha
que caminhar a pé uma hora. E s6 em 1988
com a promulgacdo da constituigdo federal é
que garante a educacdo como direito de todos

art. 205 CF de 1988 (CIDA, 2015, p. 2).

Embora tenha destacado o seu orgulho em ter uma traje-

toria de origem e continuidade no campo e da educacao do cam-

po, a professora Cida denuncia a dificuldade em ter acesso ao

direito a aprender na escola em seu tempo de criancga. As creches
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existiam no Brasil, com carater assistencialista e vinculadas as se-
cretarias de assisténcia social. Com a promulgacao da Constituicao
Federal de 1988, a educacao da crianca de 0 a 6 anos se desloca do
assistencialismo e filantropia para figurar como direito e dever do
Estado, numa perspectiva educacional, em resposta aos movimen-
tos sociais em defesa dos direitos da crianca.

Essa inclusao da func¢do eminentemente educativa das
creches, no ambito da lei, configura um avango para a historia da
educagao infantl brasileira. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n” 9394 de 1996, a educacao infantil ¢ conside-
rada como primeira etapa da educacdo basica, reconhecendo as es-
pecificidades do desenvolvimento das criangas da faixa etaria de 0 a
6 anos e contribuindo para a construgao e o exercicio da cidadania.

Além da dificuldade que a professora Cida retrata
sobre a sua falta de oportunidade para se escolarizar no campo
desde os primeiros anos de vida, cla acrescenta a problematica do
transporte escolar, ainda persistente nos dias atuais. Sobre isso, ela

conta:

Mesmo tendo concluido a 4" sériec no ano
de 1981, no seguinte estudel como ouvinte
a mesma série, pols ndo existia transpor-
te escolar para levar os estudantes da zona
rural até a cidade de Jucurutu para da [sic]
continuidade nos estudos, ja que as escolas
da zona rural s6 ofereciam até 4* série. No
ano de 1983 fui estudar a 5" série na cidade
de Jucurutu na Escola Newman Queiroz que
na época era uma fundagao e s6 foi possivel
por que meu pai era socio do sindicato dos
trabalhadores rurais que disponibilizou uma
bolsa de estudo para que eu pudesse estudar

(CIDA, 2015, p. 3).
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Nesses dois altimos trechos, fica evidente a problemati-
ca da universalizacao da educagdo e da democratizacao do acesso
ao conhecimento ¢ a educagao escolar pelos povos do campo. A
professora, em seu tempo, vivenciou o que tantas outras criancas,
jovens e adultos ainda vivenciam em relagao as dificuldades da efe-
tivacao dos dispositivos legais da educagdo brasileira na realidade
concreta. Defender a educagdo como direito social ainda ¢ urgente
no territério campones, visto que a jornada dos movimentos sociais
tem requerido o acesso ao nucleo de processos formativos ja previs-
tos legalmente e a garantia a escolarizagao pablica do campo desde
a educagao infantil a universidade.

Nessa perspectiva sobre o direito a escolarizagao, os su-
jeitos sociais do campo — e suas experiéncias — se afirmam
no “territorio do conhecimento” (ARROYO, 2013), isto é,
apesar de haver o impedimento as experiéncias sociais para
se integrarem ao conhecimento considerado legitimo, os cole-
tivos sociais mostram que os saberes tém, sim, sua origem na
experiéncia social e ndo apenas na artificialidade das questoes
epistemoldgicas.

A luta é por pertencimento social amplo, por acesso
aos bens materiais e culturais, simbolicos e memoriais, na di-
versidade de espacgos sociais, onde o direito a escola adquire
outra relevancia. E na juncdo entre os saberes sobre o territo-
rio, sobre a vida e os saberes ditos “escolares”, oficiais, que se
controi o conhecimento capaz de transformar a realidade do
campo (ARROYO, 2013).

Em continuidade a analise do memorial da profes-
sora Cida, destacamos a passagem na qual ela narra o seu
ingresso na carreira do magistério, através de processo seleti-

vo para professor efetivo. No trecho a seguir, a professora des-
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creve suas primeiras impressoes ao se deparar com a turma

de alunos na escola que a recebeu:

No final do ano de 1995, prestei concurso pu-
blico para professor do municipio de Jucurutu,
fui classificada, mas s6 fui convocada no dia
10 de marco de 1998, pois o concurso passou
dois anos na justi¢a. Fui lotada numa escola do
campo “Unidade de Ensino Porfiria Lopes” no
sitio Saco de Sdo Jodo, que ficava aproximada-
mente 10 km da comunidade Boi Selado onde
eu morava, ou seja, moro até hoje. No primeiro
dia de aula fique sem chao, quando me depa-
rei com uma turma de 17 alunos numa turma
[s2c] multiseriadas da 1% a 4* série, pois s6 tinha
a formacdo em Magistério, que ndo me pre-
parou para ensinar uma turma multiseriadas
[sz], mas fui fazendo adequagoes e necessarias
para atender todas as criancas tentando alfabe-
tizar as que precisavam e organizei a turma em
grupo de acordo com a série, s6 assim, facilitou
um pouco meu trabalho (CIDA, 2015, p. 3).

Nesse relato, a professora Cida confessa que, mesmo
tendo raizes no campo, ao assumir a regéncia de uma turma na
escola do campo, ela se sentiu despreparada, visto que o seu cur-
so preparatorio para o magistério nao lhe habilitou, efetivamen-
te, para o trabalho com a realidade de uma turma multisseriada.
Mesmo sendo de um municipio de pequena proporcao geografica
e com expressiva populacdo morando no campo, a formacao do-
cente que a professora vivenciou exclui-lhe a possibilidade em con-
siderar a escola do campo em sua concretude.

Se a formacao inicial no magistério nao contemplou as
peculiaridades da escola do campo, a formacao continuada tam-
bém reforgava esse carater hegemonico, totalitario e excludente,

como descrito no seguinte trecho do memorial:
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A formacgdo continuada ou em servico
acontecia na sede do municipio, onde a
equipe pedagogica reunia todos os pro-
fessores que lecionavam nas escolas do
campo no centro municipal de Ensino
Rural “Braulio Lopes Galvao”, mas os
supervisores planejavam numa visao
urbanista sem levar em consideracdo as
especificidades do campo, até mesmo
por falta de conhecimento sobre o tema

(CIDA, 2015, p. 4).

O professor Arroyo (2007), ao realizar uma analise sobre
as politicas de formacao de educadores, destaca as possiveis razoes
para o Estado nao formular politicas pablicas de formacao de pro-
fessores para o campo. Dentre elas, o autor considera o sistema
escolar publico ainda alicer¢ado no paradigma urbano, no qual os
cidadaos urbanos sdo modelos de direito. O autor acrescenta que
a tradi¢ao brasileira de politicas e normas generalistas dificulta a
construcao de propostas que contemplem as especificidades e as
diversidades dos coletivos.

Nesse entendimento, Arroyo (2007) nos explica que se faz
necessario reinventar as trajetérias de formacao e afirma-las como
responsabilidade publica. Além disso, o autor considera importan-
te reformular os curriculos dos cursos (Pedagogia, Licenciaturas,
entre outros) da formacao para incluir a tematica da educagao do
campo de professores.

Percorrendo o caminho da formacgdo da professora
Cida, encontramos o trecho no qual ela descreve sobre seu ingres-
so no curso de Pedagogia, em 1999, na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, no campus de Caicd, através do Programa

Especial de Formacao Profissional para a Educacao Basica (Profor-
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macao)** do Governo Federal, em parceria com estados e munici-
plos e as institui¢oes de ensino. Sobre sua experiéncia no curso, a

professora destaca:

Mas durante todo curso ndo paguei nem
uma disciplina que abordasse a educagao
do campo, nem tao pouco as classes mul-
tisseriadas que ¢ uma realidade no pais. Ao
contrario tinha professor da universidade
que criticavam essa forma de organizacdo,
quando eu ou outro colega que atuavam nas
classes multisseriadas fosse relatar algum tra-
balho realizado nas turmas, pois o mesmo
nao acreditava que acontecia aprendizado
numa turma com esse sistema de organiza-
¢ao (CIDA, 2015, p. 4).

Nesse trecho, a professora denuncia que, mesmo em uma
universidade publica — naquela época —, a formacdo docente era
descontextualizada no tocante a tratar da realidade educacional
das populagoes do campo. Ora, se o Proformacao promovia o aces-
so a graduagdo a professores ja atuantes, em servico, haveria
de se considerar os espacos de trabalho desses cursistas.

Como reconhecido, historicamente, a universidade
manifestou grande indiferenca a educagao escolar basica no
campo e, consequentemente, a formacao de professores nas

licenciaturas, como evidencia o relato da professora. Somente

24 O PROFORMAGAO, criado em 1999, no Governo de Fernando Hen-
rique Cardoso e do Ministro da Educagéo Paulo Renato Souza e continuado no
Governo de Luis Inacio Lula da Silva, faz parte das politicas do Ministério da Edu-
cacao, na efervecéncia da promulgacéo da LDB 9394/96, visando promover a qua-
lidade do ensino por meio da melhoria no processo de formagao dos professores.
E um curso de formagao de professores leigos em exercicio, que atuam no ensino
fundamental (quatro primeiros anos), educacao infantil e turmas de alfabetizagao,
para licencia-los em Pedagogia. O PROFORMAGCAO foi financiado pelo Fundo de
Desenvolvimento da Escola (FUNDESCOLA) até 2003.
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a partir da expansao das politicas de expansao do ensino su-
perior no Brasil, nos anos de 1990, a expansdo da educagao
superior do campo, a partir de 2008, houve a implantacao
de, aproximadamente, 42 cursos em instituicGes de ensino
superior de uma nova modalidade de graduacao ensejada
pelas demandas dos movimentos sociais, denominada de Li-
cenciatura em Educacao do Campo (LEDOC), da qual o Rio
Grande do Norte possui duas institui¢oes ofertantes dessa
graduacao, a saber: a Universidade Federal Rural do Semi-a-
rido (UFERSA), com turmas iniciadas em 2014 ¢ o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN — Campus Canguaretama), com turmas ini-
ciadas em 2016.

Ainda sobre o trecho em andlise, a professora também
acrescenta a critica que os professores da universidade teciam sobre
a existéncia de turmas multisseriadas nas escolas do campo. CGomo
vimos em Hage (2014), a l6gica e marcas historicas da multisseria-
¢do como caracteristicas predominantes na educagao escolar do
campo devem ser transgredidas, buscando discutir — também — na
formagao docente a ampliacao sobre os fundamentos, financia-
mento, curriculo, organizacao do trabalho pedagodgico e trato com
o conhecimento nas turmas multisseriadas. A respeito disso, Hage

(2014) reitera que ¢é preciso que essa formacao:

[...] busque orientar suas atividades referen-
ciadas pelas seguintes premissas: inter-rela-
¢do entre os fatores macro e microssociais
que envolvem as escolas do campo; afirma-
¢ao dos parametros estabelecidos pela legis-
lagao educacional para assegurar o direito a
educacao dos sujeitos do campo; apropriagao
da producdo teodrica existente sobre educa-
¢ao rural e educagio do campo; perspectiva
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interdisciplinar e dialégica entre os sujeitos e
seus saberes culturais e cientificos; e, reflexao
critica acerca das concepgdes de aprendiza-
gem e das reflexdes que tém sido produzidas
sobre a seriagao e seus impactos na organiza-
¢ao do ensino e no trabalho docente (HAGE,
2014, p. 1180-1181).

Com isso, dentro de um conjunto de estratégias, preten-
de-se contribuir no enfrentamento dessa realidade, especialmente
em relacdo a baixa escolaridade dos professores e a resumida pro-
blematizagao dessa realidade no ambito das academias, propondo
uma formacao continuada de base cientifica, apta a fortalecer a
construcdo de outra logica de multisseriagao.

Essa experiéncia docente na realidade das turmas multis-
seriadas, para a professora Cida, reverberou num convite, em
2003, para atuar como coordenadora pedagodgica das escolas do
campo de seu municipio e, a partir de 2006, comegou a atuar no
Programa Escola Ativa®. Este Programa ¢ uma estratégia meto-
dologica voltada para gestao de classes multisseriadas, que combi-
na, na sala de aula, uma série de elementos e de instrumentos de
carater pedagogico/administrativo, cuja implementagdao objetiva
aumentar a qualidade do ensino oferecido naquelas classes e que
possul pedagogicamente uma perspectiva didatica de cooperagao
discente e de aprendizagem ativa centrada no aluno.

Em sua narrativa, a professora Cida destaca que essa

foi sua primeira experiéncia de formacao voltada, especificamente,

25 Uma maior e melhor incursdo sobre os limites e possibilidades desse
Programa pode ser encontrada em AZEVEDO, Marcio Adriano de. Avaliagéo do
programa escola ativa como politica publica para escolas do campo com turmas
multisseriadas: a experiéncia em jardim do seridd/rn (1998-2009). 2010. 215 f. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2010.
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para a educacao escolar do campo. Além da experiéncia na educa-
¢ao basica com criangas do ensino fundamental, a professora elen-
ca sua experiéncia com jovens ¢ adultos no ambito do PPJCS'T; no
qual ela ingressou em 2013, como docente, conforme registra em

seu memorial:

No inicio, foi dificil, pois nao teve for-
macao para os professores atuarem no
programa mas, como eu ja tinha conhe-
cimento sobre a educacao do campo
e Projovem Campo Saberes da Terra,
iniciei as aulas tendo como ponto de
partida o Projeto Politico Pedagogico e
o Percurso Formativo que fundamentou
a minha pratica em sala de aula (CIDA,
2015, p. 5).

A dificuldade registrada pela professora nos leva a refle-
tir sobre a execugao das politicas educacionais no ambito do mu-
nicipio. A efetivacdo dessas agdes, em sua materializa¢do, vai se
distanciando do que esta prescrito nos editais, resolugdes e docu-
mentos-base, os quais norteiam os principios, diretrizes e papéis das
instancias envolvidas. Nesse caso, ¢ importante atentar para as con-
di¢oes materiais dessa execugao, a importancia da atuacao efetiva
da gestao, referente ao acompanhamento, avaliacdo e replaneja-
mento dessas politicas, visto que sdo tdo caras quando situamos es-
sas agoes no decurso da trajetéria da educacao do campo no Brasil.

Sobre a superacdo dessa dificuldade apontada, em rela-
¢ao ao inicio das atividades de ensino no PPJCST sem a formacao
inicial, a professora Cida explica que o ingresso no Curso de
Especializacao Saberes da Terra (IFRN) contribuiu para sua atua-
¢ao docente nas turmas de educacao de jovens e adultos do referido

programa:
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Com o inicio o curso da Especializacio em
Educacao do Campo pelo IFRN/ Pélo Caico-
-RIN, novos horizonte se abriram melhorando
significativamente a minha pratica pedagogica
em sala de aula Projovem Campo Saberes da
Terra, pois as oficinas de acordo com cada ca-
derno foram decisivas para melhoria na pratica peda-
gogica em sala com a turma Projovem Campo Saberes
da Terra (CIDA, 2015, p. 5, grifo nosso).

Em relacao a essa formacao latu sensu, a professora

Cida avalia o significado que o Curso de Especializacio teve em

sua vida:

Outra questao que marca minha vida acadé-
mica ¢ a segunda pos-graduacao lato sensu
que estou concluindo em educacdo do cam-
po saberes da terra, pois sempre sonhet com uma
especializag@io em Educagao do Campo e estou muito
Jeliz por estd concluindo essa pos-graduagdo set que
novos horizontes se abrirdo a partir dessa experiéncia

(CIDA, 2015, p. 6, grifo nosso).

Com esta afirmagao, a professora arremata seu memorial

académico, explicitando suas singularidades e nos permitindo per-

ceber o carater processual de sua vida e formacao, numa dinamica

de articulac@o de espagos e tempos ¢ nas suas diferentes dimensoes

enquanto ser historico. Esse movimento continuo e permanente de

autoformacao, heteroformacgao e ecoformacao nos remete ao que

Josso (2004) afirma em seus estudos:
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O que esta em jogo neste conhecimento de
s mesmo ndo ¢ apenas compreender como
nos formamos, por meio de um conjunto de
experiéncia ao longo de nossa vida, mas sim
tomar consciéncia de que este reconhecimen-
to de si mesmo como sujeito mais ou menos
ativo ou passivo as circunstancia, permite a
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pessoa, dai em diante, encarar seu itinerario
de vida, os seus investimentos e seus objeti-
vos na base de uma auto-orientacdo possi-
vel, que articule de uma forma mais cons-
ciente as suas herancas, as suas experiéncias
formadoras, os seus grupos de convivio [...]

(JOSSO, 2004, p. 58).

Esse “caminhar para si” narrado pela professora
Cida nos possibilitou compreender, nos aspectos constituintes
de sua relagdo com o campo, que ela tem raizes no campo e
que essa identificacao é muito presente nela. A partir do reco-
nhecimento e da valorizagdo de seu pai agricultor pela educa-
¢ao escolar, ela foi inserida na escola, mesmo com a auséncia da
obrigatoriedade de frequentar a escola nos seus primeiros anos
de vida e com tantas dificuldades de locomocao. Esse ¢ o retrato
comum dos desafios da escolariza¢ao para as criangas do campo
em varias regides do pais.

A opcao pela docéncia, mesmo sendo do campo, nao lhe
poupou das dificuldades quando a professora Cida se¢ deparou
com o ensino no campo e suas condi¢des de infraestrutura. Ade-
mais, a formacao continuada em servigo, promovida pela secre-
taria municipal de educagao, privilegiava o modelo de educagao
e curriculo urbanocéntricos, desconsiderando a realidade do con-
texto campesino, mesmo se tratando de um municipio no qual as
relagdes entre campo e cidade sao aproximadas.

Como vimos nos trechos, durante a sua graduacao, ela
percebeu o preconceito com as criangas e escolas do campo por
parte de alguns colegas da turma e por parte de alguns profes-
sores do curso. Isso reflete a heranca historica da colonialidade
ainda presente no imaginario brasileiro, no qual o ser-estar valido

¢ o que constitui a cidade, enquanto o campo ¢ s6 um anexo. Em
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outras palavras, ¢ como se o centro urbano fosse o todo e o rural
fosse a parte, o estranho, subjugado.

Por sua experiéncia acumulada, assumiu a coordena-
¢ao pedagogica municipal das escolas do campo legitimando sua
competéncia para tal. Nesse momento de sua profissionalizacao,
ela teve a oportunidade de ingressar no Programa Escola Ativa.
Ingressou no PPJCST e, mesmo sem a formacdo para atuacao
em EJA, se referenciou no material de orientagdo do Programa.
A especializacao foi uma oportunidade para aprender mais, e sig-
nificou, para ela, a realizacao de um sonho.

Com base nesses elementos, podemos antever que a re-
lagao da professora Cida com o campo ¢ existencial, marcada
pelo fato de ter nascido e crescido no campo e ter atuado profis-
sionalmente nesse espago. Embora nao participe de um coletivo
ou entidade que represente os movimentos sociais e sindicais do
campo, em sua vivéncia, ela vai constituindo para si elementos
de uma identidade com sentimento de pertenca, que faz as suas

experiéncias de vida girarem em torno do campo.

* Professora Josy

Passaremos, a partir de agora, a analisar o segundo me-
morial, que ¢é escrito pela professora Josy. Lla relata que nasceu
na cidade (perimetro urbano) e que seus pais nao tiveram oportu-
nidade de acesso a escolarizacao formal. Ingressou na escola aos 3
anos de idade e estudou o ensino fundamental em escolas ptblicas
do seu municipio. A esse respeito, ela enfatiza a influéncia dos pais

no seu processo de alfabetizagao:

Aprendi a gostar de ler com meus pais. Mi-
nha mae ajudava nas ligdes, mas meu pai en-
sinava a sentir prazer pela leitura. [...] Meu
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pait gostava de ouvir literatura de cordel, e eu
sentava e lia junto com minha mae as litera-
turas de cordel, como ele chamava “versos”,
sobre donzelas, homens brigdes ou trapacei-
ros como Joao Grilo, para ele, era um senti-
mento maravilhoso, uma satisfagdo enorme

(JOSY, 2015, p. 3).

Sublinhadas essas praticas de leitura vivenciadas ainda no
seio familiar, no trecho acima, fica evidente que a familia assume
um papel indispensavel na formagao do carater da crianga, vis-
to que é nesse nucleo societario que a crianca experimenta suas
primeiras experiéncias de sociabilidades e recebe influéncias no
processo de construcao de sua identidade e de seu comportamen-
to. Adiante, veremos como essas praticas constituiram, valorativa-
mente, caminhos para a busca da autoformacao dessa professora,
mesmo ela destacando que seus pais sdo leigos.

Com o incentivo dos pais, a professora Josy fez o deno-
minado “cientifico” e tinha o sonho de fazer vestibular para a area
da satude. Nao obstante, frequentou cursinho pago pelo pai, para
tentar uma vaga no curso de Enfermagem da UFRN, nao obtendo
éxito. Logo, surgiu oportunidade de ingressar na graduacdo em
Historia numa faculdade particular em outro estado, mesmo nao
sendo por afinidade, como ela enfatiza. Para voltar a estudar em
sua cidade de origem, ela se submeteu a outro vestibular, no Curso

de Historia, na UFRN, e dessa vez foi aprovada:

No término do curso optel por escrever so-
bre algo que fazia parte da histéria da minha
cidade, sobre os mineradores, pois meu pai
fez parte desse contingente de massa de tra-
balhadores, além do meu tio, o qual nao co-
nheci, mas que faleceu nos tuneis. Eu cresci
ouvindo falar de como era a vida dos homens
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que trabalharam nas minas curraisnovenses.
Decidi registrar ja que ninguém até entdo ti-
vera interesse de escrever sobre esse povo que
construiu ¢ formou o contingente populacio-
nal da cidade de Currais Novos. [...] Através
da pesquisa oral construl minha monografia
que teve como orientador Prof’. Ms. Joel Car-
los de Souza Andrade e titulo: “Cotidiano e
Experiéncia: A Historia dos Trabalhadores na
Mineragao em Currais Novos RN”. No ano
de 2005 apresentei o trabalho e fui aprovada
(JOSY, 2015, p. 6).

A professora Josy vé, no curso, uma oportunidade
para dissertar sobre sua realidade e, principalmente, sobre as
circunstancias de trabalho que vitimaram uma pessoa de sua
familia. Isso demonstra a preocupagao da professora em esta-
belecer um elo entre seus estudos e sua histéria de vida, no exer-
cicio em sistematizar seu saber da area da Histéria por meio da
investigacao sobre os trabalhadores das minas no seu munici-
pio. No momento em que a professora Josy se preocupa em
tratar, através da historiografia, de uma realidade na qual ela
tem intima relacdo afetiva e emocional, podemos perceber a
relacdo estabelecida entre a formacao, o conhecimento e a sua
aprendizagem na trajetéria da sua vida, de forma significativa.

E considerando essa perspectiva que Josso (2010) assim
afirma a importancia desse registro sob a forma de memorial, no

processo de significacao das experiéncias-referéncias:

A narrativa de um percurso intelectual e das
praticas de conhecimento pde em evidéncia
os registros da expressao dos desafios do co-
nhecimento ao longo de uma vida. Esses re-
gistros sdo precisamente os conhecimentos elaborados
em_fungdo de sensibilidades particulares em um dado

periodo. (JOSSO, 2010, p. 40-41, grifo nosso).
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Essa significacdao nao se encerra, mas se encaminha para
novas uscas. A professora Josy da continuidade aos estudos
fazendo uma poés-graduacao latu sensu em Geopolitica e His-
toria, na faculdade particular em que cursou graduacao.
Apbs a conclusdo dessa especializacao, fez o técnico em turis-
mo, buscando, segundo ela, aprender mais sobre sua regiao.

Essas motivacdes em busca de relacionar o que estu-
da com o qué e onde vive, de contextualizar o que se aprende
com a sua realidade na trajetoria formativa, atentando para
analisar, conhecer e refletir sobre seu municipio e sua regiao
sao aspectos que podem ser compreendidos como aportes da
necessidade em pensar, problematizar e refletir, considerando
o fato de se sentir parte daquele contexto.

As suas experiéncias profissionais na docéncia inicia-
ram-se com aulas de reforco nas areas de ciéncias, geografia
e artes. Atuou num programa de alfabetizacdo de jovens e
adultos que a realizava, segundo ela. Lecionou numa escola
privada de educagao infantil e ensino fundamental, atuando
nas areas de historia e cultura do RN, do 6° ao 9° ano. Nessa
ultima, conforme escrito no memorial, aprendeu a importan-
cia do registro e do planejamento escolar. Atuou, também,
em escolas publicas da rede estadual e municipal através de

contratos provisorios. Ela destaca a seguinte experiéncia:

No Salustiano Medeiros com EJA, na escola
Silvio Bezerra de Melo com o fundamental e
na escola Municipal Trindade Campelo, no
ensino fundamental vespertino e noturno, a
qual me marcou muito. Por ser uma escola
periférica, os jovens sao muito carentes, de
todas as maneiras, financeiramente e efetiva-
mente. Todos com uma histéria de vida que
serve de licao para quem se deter em ouvi-los.
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Infelizmente nem todos escolhem o caminho
correto, mas para mim todos me ensinaram muito
sobre a vida (JOSY, 2015, p. 10, grifo nosso).

A compreensao explicitada pela professora Josy em

relacdo a aprender com “jovens carentes, de todas as maneiras, fi-

nanceiramente ¢ efetivamente”, nos remete ao que I'reire (1996)

diz sobre os saberes necessarios a docéncia:
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[...] quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e for-
ma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar nao ¢ transferir conhecimentos,
contetidos nem formar ¢ acgao pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se expli-
cam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condi-
¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém. Por isso ¢ que, do ponto de
vista gramatical, o verbo ensinar ¢ um ver-
bo transitivo-relativo. Verbo que pede um
objeto direto — alguma coisa — ¢ um obje-
to indireto — a alguém. Do ponto de vista
democratico em que me situo, mas também
do ponto de vista da radicalidade metafisica
em que me coloco e de que decorre minha
compreensdao do homem ¢ da mulher como
seres historicos e mnacabados e sobre que se
funda a minha inteligéncia do processo de
conhecer, ensinar ¢ algo mais que um ver-
bo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa e fol aprendendo so-
cialmente que, historicamente, mulheres ¢
homens descobriram que era possivel ensi-
nar (FREIRE, 1996, p. 12).
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Para o autor, a discéncia precede a docéncia. E nesse cami-
nho de busca relatado pela professora Josy, suas recordacoes-re-
feréncias vao sendo construidas na sua dimensdo enquanto apren-
dente, até mesmo nas experiéncias de ensino relatadas no memorial.

Em continuacdo, a professora Josy, durante a escrita
em andlise, estava atuando, também, no ensino a distancia, como
tutora presencial, do curso de Seguranga do Trabalho. Em
2013, ela teve a oportunidade de ingressar no PPJCST por
meio de edital. Foi contemplada no processo seletivo e essa
foi a primeira vez que ela atuaria numa comunidade rural de
seu municipio.

Em suas palavras, ela confessa: “Apaixonei-me pela
Educacao do Campo. Sendo hoje meu foco de estudo”
(JOSY, p. 11, 2015). E como professora, nesse periodo, que
ela inicia o Curso de Especializacao em Educagao do Cam-
po, promovido pelo IFRN, no mesmo ano. Sobre essa forma-

¢ao, demarca:

Entre os autores apresentados e discutidos,
Milton Santos — sobre a formagao de espaco,
Miguel Arroyo ¢ Macano [si¢/ Fernandes —
Educagao do campo, Paulo Freire — Educa-
¢ao para todos, entre outros, que foram enri-
quecedores para o entendimento da pratica
pedagogica na Educacdo do Campo e em
especial para uma compreensdo da impor-
tancia de todo o contexto historico ¢ da luta
por uma educacao do campo, que reflete a
realidade dos jovens que vivem nas comuni-
dades rurais. [...] As aulas da Especializagao
em Educagido do Campo conduziram a uma
reflexdo continua sobre o saber e o conhecer,
a Educacao do Campo e o trabalhar com a
dialética da mesma, enriquecedora para a

pratica docente (JOSY, 2015, p. 8-9).



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

Este trecho da narrativa explicita aspectos importantes
para a nossa analise. Os estudos realizados pelos professores, no
ambito do Curso de Especializagao, possibilitaram a construcdo de
novos conhecimentos sobre o campo e a educacao do campo. No
relato da professora Josy, isso se torna evidente, no momento
em que ela pontua, embora de forma sucinta, referenciais tedricos
e as aprendizagens decorrentes desse dialogo com os autores pri-
vilegiados no curriculo dessa formacdo, as quais influenciaram sua
pratica docente.

Essa evidéncia materializa o que Molina e Antunes-Ro-
cha (2014) nos colocam em rela¢do aos desafios na concretizagao

das politicas de educadores do campo:

No contexto de proposicoes, tensoes e reali-
zagoes, a formacao de educadores do campo
tem se constituido em um conjunto de desa-
fios e também de possibilidades. A principio
tem o compromisso de buscar caminhos para
superar a tradi¢@o historica da formagdo do-
cente no que diz respeito a manutencao de
dicotomias: teoria e pratica, énfase na técni-
ca ou na formacdo geral, formagao ampla ou
formacao especifica, formar o professor ou
o educador social, dentre outros. Focalizar a
atengdo na vinculagdo entre escola, campo
¢ sociedade articulados em um paradigma
voltado para a valorizagdo da producio e
reprodugao da vida no campo, na perspecti-
va camponesa, em oposi¢ao ao agronegocio,
vem se constituindo como um caminho que
permite articular a escola ¢ a materialidade
concreta da luta pela terra e por direitos, em-
preendida pelos povos do campo (MOLINA
e ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 245).

A possibilidade de superacgao da tradigdo historica da

formacdo docente, no ambito da formacao inicial, permanente ¢

164
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continuada para a docéncia no campo, no esforco empreendido pelo
curriculo e metodologia de alternancia do Curso de Especializacao
Saberes da Terra (IFRN), legitima o escopo do movimento por uma
educacao bésica no campo, em ocupar as instituicoes de ensino su-
perior para a materializagao do paradigma da educacao do campo.

Seguindo essa busca constante por sua autoformacdo, em
2015 (periodo dessa pesquisa), a professora Josy ecstava cursan-
do Pedagogia, na modalidade de ensino a distancia, pela UFRN,
e cursando o mestrado em Ciéncias da Educacdo numa institui-
¢ao privada de outro estado, mostrando, nessa dinamica relatada,
a trajetéria movida pelas necessidades formativas e vivenciais da
professora em questao.

Os elementos percebidos nesse memorial indicam que a
professora Josy sempre buscou formacao e atuacao na docén-
cia, acumulando experiéncias. As oportunidades surgiram e ela foi
aproveitando todas elas, em funcdo da necessidade de emprego e
da afinidade crescente com a profissao. No trajeto dessas formacoes
e trabalhos, ela se depara com a possibilidade em atuar com um
publico discente diferente dos que ela ja havia trabalhado: os jovens
e adultos do campo.

Além de lecionar, ela teve a chance de participar, con-
comitantemente, de uma formacao continuada que privilegiou a
construcao do conhecimento em torno das praticas pedagogicas
nas escolas do campo, no ambito do curso de especializagdo em
educacdo do campo Saberes da Terra (IFRN). Por isso, todas as
suas referéncias de conhecimento da realidade tém o apice nesse
momento da formagao na especializagao, visto que ¢ a nica pro-
fessora do grupo dos docentes participantes da pesquisa que nao
nasceu, cresceu nem vive em uma comunidade rural. Nesse sen-

tido, a relacao que a professora Josy teve com o campo, até o
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momento da pesquisa, foi circunstancial, momentanea e marcada
pela duragao do PPJCST.

Isso nos leva a refletir que a docéncia no campo nem sem-
pre ¢ fruto das escolhas primeiras dos licenciados e/ou professores.
Contudo, devemos considerar que, mesmo de forma circunstan-
cial, isso nao implica em descomprometimento ou em falta de en-
gajamento politico e pedagdgico por parte professores que foram,
ocasionalmente, direcionados a atuarem em turmas de alunos do
campo. Nesse primeiro momento, a analise que empreendemos do
memorial da professora Josy ¢ a de que sua relagdo com o cam-
po € fruto de suas circunstancias em busca de trabalho remunera-
do, associada ao seu processo de autoformacao, heteroformacao e
ecoformacio.

Podemos destacar, ainda, o mote relacionado as exigén-
cias (ou falta delas!) em atuar no campo, no ambito dos processos
seletivos realizados pelas secretarias de educagdo nos municipios.
O cuidado em selecionar docentes com as devidas referéncias e
titulacdo, experiéncias de formacgao e de atuagao em educacao es-
colar do campo nem sempre € preciso. Mais ainda, os sistemas mu-
nicipais de educacdao também nao se preocupam em acompanhar
e sistematizar processos formativos em servico que considerem as
especificidades do publico discente, sejam elas inerentes a educacao
de jovens e adultos, a educagao do campo, entre outras.

Mesmo a atuacdo na educacdo escolar do campo nao
sendo escolha primeira da professora Josy), nesse caso, ¢ um
encaminhamento da secretaria municipal de educagao selecionar
professores para atuarem nessas escolas sem a devida experiéncia
e/ou formagao, além de nao possuirem uma construcao, proposta,
conceitos e abordagens defendidas pelo paradigma da educagao do

campo preconizado pela articulagao nacional.
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Uma das questoes pleiteadas pela luta da educagao do cam-
po nos dias atuais ¢ a reivindicacdo por uma docéncia qualificada,
comprometida com o processo de lutas do campo e das escolas do
campo, com vistas a superacao da hegemonia da logica do capital.
Isso nos leva a considerar outra questao: os dados do Censo Escolar
do Inep de 2011 indicam que, dos 342.845 professores que atuam no
campo no Brasil, quase a metade, 160.317, nao possui educacao su-
perior (46,7%), e destes, 156.190 possuem o Ensino Médio (97,4%),
¢ 4.127 possuem apenas o Ensino Fundamental (2,6%).

Esses dados revelam o fosso educacional existente entre o
campo ¢ a cidade, em relacdo a escolaridade docente. As politicas
de formagao de professores devem estar sincronizadas com a reali-
dade do campo, nos aspectos do curriculo, da organizac¢ao ¢ da me-
todologia, a fim de atender essa demanda com estratégias nas quais

sejam evidenciadas e valorizadas as dindmicas da vida no campo.

* Professora Diana

O terceiro memorial que vamos analisar é o escrito pela
professora Diana. Como nos memoriais ja discutidos até aqui,
ela inicia seu memorial se apresentando e descrevendo seu am-
bito familiar de origem. A professora escreve que ¢ filha de agri-
cultores, dos quais sempre ouviu: “estude, é o Unico bem que
poderemos te dar”. (DIANA, 2015, p. 01). Seu pai era meeiro®

26 Os meeiros sdo pessoas ndo assalariadas que trabalham em terras de
proprietarios para produzir e todo o lucro obtido é dividido entre o trabalhador e o
dono da terra. Dessa divisdo do lucro surgeo chamado “regime de meia”. O meeiro
€ uma classificagao costumeira, entre os agricultores, de identificagdo. Do ponto
de vista juridico, o meeiro é chamado de parceiro agricola do proprietario da terra,
conforme regulamenta o Art. 50, |, do Decreto n0 59.566, do Estatuto da Terra
(1966): “[...] quando o objeto da cesséao for o uso de imovel rural, de partes ou
parte do mesmo, com objetivo de nele ser exercida atividade de produgéo vegetal”.
(ESTATUTO DA TERRA, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
decreto/Antigos/D59566.htm. 1966. Acesso em: 05 ago. 2015).
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e sua mae, apesar de ter cursado somente até o 9° ano do ensino
fundamental, incentivou-a ao habito da leitura com livros de canto
da igreja, historias biblicas e literatura de cordel. Aos 05 anos de
idade, a professora Diana ingressou no Projeto Casulo”. Sobre essa

experiéncia, ela declara:

Com cinco anos, comecei a frequentar o
extinto projeto Casulo, um programa na-
cional de carater assistencialista, em que
sentavamos no chao para fazer as ativida-
des, por nao ter cadeiras e mesas, ou seja,
consistia em um retrato tipico do que era
a “educacao infantil” no Brasil nos anos
1990. Tenho poucas lembrancas dessa
fase da minha vida: recordo-me da minha
primeira professora, chamava-se Sandra,
uma pessoa muito amavel, meiga e pa-
ciente conosco. Com relacao as propos-
tas oferecidas pela professora, as técnicas
utilizadas para trabalhar a coordenagao
motora da escrita ndo diferiam muito das
atualmente utilizadas. Considero essa eta-
pa da minha vida importantissima, por-
que foi a base de toda minha aprendiza-

gem (DIANA, 2015, p. 3).

Nesse trecho, a professora descreve de maneira reflexiva a
sua experiéncia como crianca contemplada num projeto assisten-
cial. Esse era o retrato da educacao infantil brasileira das décadas
de 1970 e 1980. Sob os efeitos do processo de industrializacao e ex-
pansdo urbana no Brasil, o Projeto Casulo foi langado no governo
do Presidente Ernesto Geisel pela Legiao Brasileira de Assisténcia

(LBA), em 1977, tendo como objetivo desenvolver atividades para-

27 Para saber mais: ROSEMBERG, F. ALBA, o Projeto Casulo e a Doutrina
de Seguranga Nacional. In: FREITAS, M. F. Histéria social da infancia no Brasil. 62
ed. Séo Paulo: Cortez, 2006.
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lelas de orientacao familiar, com cria¢ao de vagas para criancas de
0 a 06 anos de idade em creches.

Contudo, ao longo das trés recentes décadas, a educagao
infantil se institucionalizou no sistema educacional brasileiro, por
meio dos avancos em aspectos legais e politicos, tais como a expan-
sao do atendimento das criangas de 0 a 06 anos — especialmente das
criangas acima de 04 anos; exigéncia da qualificacao dos profissionais
que trabalham diretamente com as criangas; criacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantl (Resolugdo CNE/
CEB n°05 de 17 de dezembro de 2009); e oferta de programas de
construgao e reforma de prédios escolares para a Educacdo Infantil.

Segundo o Censo Escolar de 2016, publicado pelo INEP,
hé 64, 5 mil creches no Brasil. Dessas creches, 76,6% estdo na zona
urbana. Ja no campo, foram registradas 15,1 mil creches, estando
97,4% delas sob a responsabilidade dos municipios. Apesar dessas
conquistas, ainda ha a auséncia de ac¢des que visem a garantia do
direito a educacao infantil no/do campo, provocando fecha-
mento das escolas, estrutura fisica e pedagdgica inadequadas,
aumento do descolamento das criangas da terna idade para
as escolas urbanas, desfavorecendo a construcao de um pro-
jeto societario e de desenvolvimento do campo, no qual seja
defendida a cidadania plena. Assim, consideramos que a edu-
cacao infantil no/do campo ¢ um processo em construcao e
se constitul como um desafio para se pensar, impulsionar, im-
plementar e fortalecer politicas publicas destinadas as crian-
¢as campesinas.

A professora Diana também narra que seus pais
tinham muito zelo por sua educagao escolar, e isso fazia com
que ela estudasse com afinco e evitasse aborrecimentos aos

professores, para que seus pais nao recebessem reclamacao.
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Assim, as suas brincadeiras giravam em torno da aspira¢ao
em ser professora.

Esse relato, assim como os das professoras Cida e
Josy, revela a valorizacdo que a familia da a escola e a es-
colarizacdo. Para essas familias, a educacgao escolar ¢ o meio
de superacdo das desigualdades sociais e abre possibilidades
para outras condi¢oes de vida.

No campo, essas possibilidades se materializam na
conquista do direito a educacdo escolar e na luta pela ter-
ra. Portanto, ndo ¢ possivel discutir educacao do campo
sem mencionar um dos principais problemas da sociedade
brasileira: a extrema concentracao fundiaria, denunciada
no ambito da luta pela Reforma Agraria, conforme explica
Molina (2015, p. 381):

Falar de Educacdo do Campo, de acordo com
sua materialidade de origem, significa falar
da questdo agraria; da Reforma Agraria; da
desconcentracao fundiaria; da necessidade
de enfrentamento e de superacdo da logica
de organizagao da sociedade capitalista, que
tudo transforma em mercadoria: a terra; o
trabalho; os alimentos; a agua, a vida.

Nesse sentido, o nascedouro da educagao do campo esta
na reivindica¢do dos camponeses para continuar existindo como
tal, e é nessa agdo que o acesso ao conhecimento acumulado torna-
-se condigao essencial para sua reprodugao social, na perspectiva
de que a apropriagdao dos conhecimentos sistematizados historica-
mente seja uma estratégia de resisténcia e um forte aliado das pes-
soas do campo para manter seu modo de vida, seus saberes e sua

existéncia social, a partir da sua relacdo com o territorio.
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E nessa trajetéria de lutas que, em 1995, o genitor
da professora Diana foi contemplado com um lote num
assentamento da reforma agraria — um territério conquistado
na luta pela terra, conforme Fernandes (2001) —, impactando

a vida da familia. A respeito disso, a docente relata:

Para o meu pai, ter um pedaco de terra que
fosse seu era muito importante, portanto, no
ano de 1997 ele ¢ minha mae foram morar
no assentamento. Na época, eu ja passaria a
cursar a 5* série e no assentamento a escola
s6 ofertava até a 4 série. Como o meu irmao
cursava a segunda série, ficou no campo com
08 NOSsOs pals, enquanto que eu tive que ficar
na cidade para estudar. Foi um momento di-
ficil. Lembro-me que encontrava com eles no
fim de semana e chorava muito quando me
despedia (DIANA, 2015, p. 4).

No fragmento acima, ficam expressos os sentimentos da
professora Diana em relacdo a alegria da familia por poder re-
gressar ao campo. No entanto, mesmo conquistando um lote no
projeto de assentamento, este nao dispunha de uma escola que
ofertasse o seu nivel de ensino, o que resultou em sua separa-
¢ao semanal do nucleo da familia para poder dar continuida-
de aos estudos numa escola da cidade.

A impossibilidade de estudar no lugar onde a sua familia
vive ¢ a realidade de muitas criancas, jovens ¢ adultos do campo no
Brasil. A professora teve a opgao de morar com seus avos na cida-
de, mas essas circunstancias nao refletem a maioria dos casos, nos
quais criangas, adolescentes e jovens tém como Unica alternativa o
deslocamento diario para escolas do campo nucleadas ou escolas
no centro urbano, em razao do fechamento de escolas ou da inexis-

téncia delas, gerando graves consequéncias.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

172

Nesse longo deslocamento, essas criancas, jovens e adultos
ficam sujeitos ao cansaco fisico e mental, o que compromete o rendi-
mento escolar, visto que iniciam seu trajeto ainda pela madrugada.
Muitos deles sao recebidos e tratados com discriminacdo por parte
da comunidade escolar urbana. Além disso, nem sempre a qualidade
no transporte escolar é atendida, gerando um risco eminente a vida
dessas criancas. As repercussoes dessa problematica sao analisadas
por Molina (2015), na discussao sobre o enfrentamento das tendén-

cias das atuais politicas publicas na educagao do campo:

Entre outras diversas graves consequén-
cias, constatou-se que este fechamento,
com nucleagdo em escolas urbanas, tem
provocado evasao precoce da juventude
camponesa da escola, dadas as longas
distancias a percorrer e os longos perio-
dos fora de casa; os riscos das estradas;
e a precariedade dos transportes a eles
disponibilizados. Nas pesquisas apre-
sentadas sobre o fechamento das escolas
das areas de reforma Agraria também se
registra o abandono das turmas de Edu-
cacao de Jovens e Adultos que ocorriam
a noite, ja que estes nao tém condicdes
de se locomoverem até as cidades para
o prosseguimento das turmas. O desen-
raizamento precoce das criangas e jovens
reforca o circulo vicioso que continua
produzindo jovens e adultos analfabetos
no campo (MOLINA, 2015, p. 389).

Outro agrave diz respeito as condic¢oes das estradas, pois
o cuidado com a acessibilidade as comunidades rurais ainda ¢ ne-
gligenciado por muitos gestores publicos. Essas condi¢des a que
muitos alunos estdo sujeitos sao indicios para a desisténcia de mui-

tos alunos, e representam um ranco para a educagao do campo
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brasileira, além de ferir o que regulamenta o artigo 4° das diretrizes
% complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da educacao basica do campo,
publicadas na Resoluc¢ao n® 02, de 28 de abril de 2008, pela Ca-
mara de Educagao Basica, do Gonselho Nacional de Educagao, do

Ministério da Educacao:

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino
Fundamental ndao puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criancas, a
nucleagao rural levara em conta a participa-
¢ao das comunidades interessadas na defini-
¢ao do local, bem como as possibilidades de
percurso a pé pelos alunos na menor distdncia
a ser percorrida.

Paragrafo inico. Quando se fizer necessaria
a adocio do transporte escolar, devem ser con-
siderados o menor tempo possivel no percurso resi-
déncia-escola e a garantia de transporte das
criancas do campo para o campo (grifo nosso).

Ainda analisando o trecho em questdo, também é impor-
tante mencionar a restrita oferta dos anos escolares em boa parte
das escolas puablicas do campo. O fato de serem ofertadas, habi-
tualmente, as séries iniciais do ensino fundamental, deixa antever
que, no campo, a educagao escolar reconhecida como de direito
civil desses alunos restringe-se somente a essa etapa da escolari-
zagao, encurtando a infancia enquanto tempo de aprendizagem
escolar. O deslocamento campo-cidade-campo ou a nucleagdo

de escolas do campo inviabiliza o que preconiza o artigo 28%

28 DIARIO OFICIAL DA UNIAO de 29/04/2008, Secao 1, p. 25-26

29 Artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n° 9394
de 1996, diz: “Na oferta de educagéo basica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacgao, as peculiari-
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da LDB 9394/96 e encaminha essas criancas para a iniciagao
ao trabalho como adultos, roubando-lhes o tempo de ser crianga
€ jovem no campo.

Ap6s narrar essa dificuldade em seu processo de escolari-

zacao, a professora faz o seguinte destaque:

Entre idas e vindas para o assentamento, ob-
servava as criangas indo para a escola e como
cra diferente da cidade. A maneira de tratar
as professoras, o carinho etc., apesar de tan-
tas dificuldades. Hoje, podemos observar
o quanto a educagao tem melhorado, pois
quase toda escola publica possui profissionais
qualificados, bons ambientes escolares, me-
renda de qualidade ¢ material didatico gra-
tuito (DIANA, 2015, p. ).

O conceito de qualidade da escola publica revelado nessa
fala esta relacionado as experiéncias de vida da professora enquan-
to aluna do campo e da cidade. Ela passou por situagdes precarias,
em relacdo as quais julga que atualmente houve melhoria na escola
publica, nos aspectos da formagao dos profissionais, do ambiente,
da alimentagao e do material didatico. Entretanto, de acordo com
os dados do Censo Escolar de 2016, publicado pelo INEP, das es-
colas dos anos iniciais do ensino fundamental com biblioteca/sala
de leitura, somente 19,9 % estao no campo.

No Brasil, apenas 11,5% das escolas do campo possuem
quadra de esportes. A maior parcela das matriculas nos anos ini-

ciais do ensino fundamental que estudam em escolas que ndo tém

dades da vida rural e de cada regido, especialmente: a) conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; b) organizagao escolar prépria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; c) adequagao a natureza do
trabalho na zona rural”.
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acesso ao esgoto sanitario, abastecimento de agua e energia
elétrica encontra-se no campo. Esses indices mostram que a
qualidade referida pela professora ainda esta aquém do espe-
rado, considerando a discrepancia entre a educagao na zona
urbana e a educacao no campo.

I importante assinalar que, na época da pesquisa, a
professora Diana estava atuando numa escola do campo,
inaugurada em 2011, com capacidade para 240 alunos, fruto
do Projeto Espago Educativo Urbano e Rural I, vinculado ao
Plano de A¢oes Articuladas (PAR), do Ministério da Educa-
¢ao, destinado a construgao de escolas de um pavimento, com
quatro salas de aula e uma sala de informatica equipada com
computadores do Programa Nacional de Tecnologia Educa-
cional (Proinfo).

Além disso, a escola conta com espago recreativo,
sala de administragao, sala de professores e banheiros adap-
tados para portadores de necessidades especiais. Assim, com-
preende-se que a expressao da professora, em considerar que
houve melhoria na educagdo basica do campo, esta referida
nessa realidade em seu municipio.

Em relacao a sua formagao, em 2004, a professo-
ra Diana se submeteu ao vestibular e foi aprovada no curso

de licenciatura em Historia na Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UERN):

O resultado foi divulgado pela Radio Prin-
cesa do Vale, pelo saudoso Jota Kelly, no dia
02 de abril de 2004. Nesse dia, fui para casa
dos meus pais e fiquei ouvido o resultado.
Quando escutei meu nome, eu pulei, gritei
¢ abracei minha mae! Fui aprovada em uma
universidade pablica. Quando minha familia
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soube, foi uma festa e diante de tanta alegria
as pessoas perguntavam: “passou em Medi-
cina ou Direito?”. Quando respondia que
tinha sido em Histéria, percebia certo des-

prezo (DIANA, 2015, p. 5).

Ela ainda destaca que ficou feliz com a alegria propor-
cionada ao seu pal com essa aprovacao, visto que, segundo suas
palavras: “[...] uma filha de agricultores semianalfabetos passar
na primeira vez em um vestibular era algo grandioso para ele”
(DIANA, 2015, p. 06). Em sua narrativa, ela destaca que ingres-
sar no ensino superior foi como “um divisor de dguas”, porque
isso a “fez compreender que a formacao provoca acdes e con-
tribui para mudangas na minha maneira de pensar e agir, pos-
sibilitando refletir minhas atitudes e posicionamentos” (DIANA,
2015, p. 06).

A professora Diana concluiu a graduagao em 2008 e
foi contratada, em 2009, pela secretaria municipal de educagao
para lecionar em uma escola publica da rede municipal de Assta/
RN, no assentamento em que seus pais moravam, em uma turma
multisseriada com alunos do 1° e 2% ano. Essa foi sua primeira ex-
periéncia como docente. No seu memorial, a professora confessa
que sofreu em razao da inexperiéncia, mas contou com o apoio
de outra professora que cla ja conhecia.

Mais uma vez, aqui se coloca a questdo da auséncia da
exigéncia da formacao adequada e especifica para atuar nas séries
iniciais e, principalmente, na escola do campo, com todas as suas
peculiaridades. Soma-se a isso a precariedade da estrutura e das
condig¢des de trabalho que o ambiente escolar apresenta. A pro-
fessora Diana narra que, como essa escola ndo tinha patios, ela
levava seus alunos para brincarem embaixo de um umbuzeiro. So-

bre essa experiéncia, ela destaca:
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Lembro-me de um projeto que realiza-
mos sobre a regido Nordeste, no qual
mobilizamos toda a comunidade esco-
lar: alunos, pais e demais profissionais da
educaco. Os pais vieram e participaram
e viamos no olhar das criancas a alegria
de se sentirem sujeitos atuantes na sua
historia. Trabalhar no campo, por maio-
res que sejam os desafios, possul suas van-
tagens. Uma delas é poder explorar a na-
tureza ao vivo e conhecer a realidade das
familias dos meus alunos. Assim fui me
fazendo professora. Procurei pesquisar
e estudar para aprender como ocorria o
processo de aprendizagem das criancas,
para poder compreender melhor o seu

universo (DIANA, 2015, p. 9-10).

Apesar das dificuldades, no trecho acima, a professora
destaca a singularidade no trabalho pedagégico com as criancas do
campo. Explorar a natureza e conhecer a realidade das familias de
seus alunos sao proveitos de se ensinar na escola do campo.

Mesmo nao sendo habilitada para lecionar nos anos ini-
ciais do ensino fundamental, como licenciada em Histéria, foi junto
aos alunos do campo que ela foi se “fazendo professora”. Segundo
ela, procurou conhecer sobre o processo de aprendizagem de seus
alunos, na tentativa de ensinar e intervir nesse universo, tragando
para si o desejo de construir sua identidade docente. A postura da
professora Diana nos remete ao que Freire (1981) coloca sobre o
compromisso do profissional com a sociedade. Mesmo desprovida
de conhecimentos sobre os processos de aprendizagem de crian-
cas, essa professora se dedica a estudar a respeito, revelando ética e

compromisso frente a responsabilidade que assume:
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Se nos interessa analisar o compromisso do
profissional com a sociedade, teremos que re-
conhecer que ele, antes de ser profissional, é
homem. Deve ser comprometido por si mes-
mo. Como homem, que ndo pode estar fora
de um contexto histérico-social em cujas in-
ter-relacoes constréi seu eu, ¢ um ser auten-
ticamente comprometido, falsamente “com-
prometido” ou impedido de se comprometer
verdadeiramente (FREIRE, 1981, p. 9).

Esse compromisso, para além da sala de aula, revela a di-
mensao politica da professora Diana, visto que ¢ a primeira vez
que ela atuava, profissionalmente, no assentamento ao qual seus
pais pertencem. E nessa busca que a professora Diana ingressou,
em 2011, no Plano Nacional de Formacao de Professores da Edu-
cacao Basica™ (PARFOR), a convite da secretaria municipal de
educagao. No ano seguinte, submeteu-se ao processo seletivo para
ingressar no PPJCST como professora e, na mesma época, estava
exercendo o cargo de presidente da associacao dos colonos do as-
sentamento em que morava. Também nesse periodo, fazia parte da
diretoria do sindicato dos trabalhadores ¢ trabalhadoras rurais de
seu municipio, além de ser secretaria do Conselho Municipal de
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario (CMDSS).

Dessa experiéncia, segundo a professora Diana, surgiram
oportunidades de formacao e atuacdo, entre as quais ela aponta
o curso de Pedagogia pela UERN e a especializagao em Educa-
¢ao do Campo pelo IFRN; cursados concomitantemente. Em sua

analise, essa formagdo em paralelo proporcionou-lhe respostas a

30 O PARFOR compreende um conjunto de agdes do MEC em colaboragao
com as secretarias de educacgao de estados e municipios e as IPES para ministrar
cursos superiores a professores em exercicio em escolas publicas que ndo pos-
suem a formagéo adequada prevista na LDB. Ele integra o Plano de Agdes Articu-
ladas (PAR), que faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).
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algumas indagagdes vindas de um processo reflexivo, “num ques-
tionamento constante sobre a minha pratica, que proporcionou
um melhor entendimento acerca dos problemas vivenciados coti-
dianamente na escola, em especial na escola do campo” (DIANA,
p- 08, 2015). Sobre a experiéncia como formadora no PPJCST, a

professora Diana relata:

Durante esses dois anos do projeto Projo-
vem Campo tive o privilégio de estreitar
os lagos e apaixonar-me ainda mais pela
Educacao do Campo. Minhas raizes fa-
miliares s3o do campo e lutar por uma
educagdo de qualidade para os meus pa-
res se tornou um compromisso na minha

vida profissional (DIANA, 2015, p. 11).

A formacao continuada, no processo de sua autoforma-
¢do, possibilitou a professora Diana um redimensiona-
mento em sua consciéncia pedagogica, a partir do confronto
operado durante os estudos sobre as questdes concernentes a
problematica da agricultura familiar e da educagao do cam-
po discutidas no ambito do curso de especializagao. Estreitar
os lagos e apaixonar-se pela educacao do campo, apés a for-
magao, ja nos revela tracos de uma concepgao sobre campo
e educagao do campo construidas pela professora Diana
nessa formacao, apesar de ser totalmente implicada na reali-

dade campesina. Em seu registro memorial, ela afirma:

Se antes dessa minha tomada de cons-
ciéncia eu nao tinha uma concepgao de
educagdo em que acreditar, agora eu a
tenho. Tornei-me ciente do papel que
exercia dentro do curriculo preestabe-
lecido: o de transmissora do saber. Ago-
ra, porém, numa prdtica mais consciente, meu
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sofrimento é muito maior: nego, o tempo todo,
lantos papéis que me atribuem e tantas vezes
tenho que trabalhar de forma contraditéria as
minhas crengas. Contudo, assumi uma bus-
ca constante de ir me aprofundando nas
brechas que encontro, acreditando que,
aos poucos, posso transforma-las em ca-
minhos de transformacao da realidade,
que se impde majestosa diante da minha
tao pequenina existéncia. Dessa forma, é
preciso acreditar. E eu acredito (DIANA,
2015, p. 12, grifo nosso).

Essas aprendizagens transformadoras, possibilitadas na
especializacao, exigem da professora Diana “desaprendizagens” do
que ela mantinha como “curriculo preestabelecido e de transmisso-
ra do saber”. O seu sofrimento ¢ compreendido, quando achamos
em Josso (2010) a dindmica das novas aprendizagens com vistas a

transformacao do sujeito em formacao:

Certas aprendizagens podem por em questao
a coeréncia das valorizacoes orientadoras de
uma vida, revolucionando assim referenciais
socioculturais e determinando uma transfor-
macao profunda da subjetividade, das ativi-
dades e das identidades de uma pessoa (JOS-
SO, 2010, p. 57).

Ora, se nossa pratica estava alicer¢ada em formas de fazer
historicamente construidas, o paradigma da educacdo do campo
pode nos mobilizar para a construcao de novos saberes e concep-
¢des sobre o campo e sobre a educaco. E o que testemunhamos no
relato da professora em questao. Dessa forma, podemos constatar
que a formacao do educador do campo, nessa perspectiva, assume
seu papel como praxis para a transformacao da realidade campesi-

na, a partir da escola.
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A partir dos trechos analisados do memorial da professora
Diana, tanto nos aspectos de origem, do contexto familiar, de sua
trajetéria como aluna do campo e, posteriormente, como professo-
ra de uma escola do campo, podemos inferir que sua relacdo com
o campo ¢ existencial, pois ela nasceu no campo, atua no campo e
¢ ligada aos movimentos sociais do campo. Além de ser docente no
campo, exerce fung¢ao no sindicato dos trabalhadores e trabalhado-
ras rurais de seu municipio e ¢ membra na associa¢do de morado-
res de sua comunidade. Esses elementos idiossincraticos marcam
o ser e o fazer dessa professora do campo e o seu projeto de vida,
quando assume que seu compromisso ¢ “lutar por uma educacao

de qualidade para os meus pares” (DIANA, 2015, p. 11).

* Professora Maria
O quarto memorial a ser discutido ¢ o da professora Ma-

ria. Ela inicia seu memorial dizendo:

Descrevo de forma sucinta neste memorial
minha trajetéria de vida escolar, académi-
ca e profissional. Sou educadora do campo,
vivo ¢ conhego os anseios de um povo mar-
cado por lutas e acima de tudo, busco por
uma vida feliz [...]. Apegada aos exemplos
de meus pais e professores, segui em frente e
decidida a ser uma profissional da educagao
do campo. Sempre estudei em escola publica
¢ com muita dificuldade, segui minha vida
diaria sem perder as esperangas de ter uma
formacdo académica e assim poder ser uma

educadora do campo (MARIA, 2015, p. O1).

Como descrito, a professora Maria também
tem uma relacdo existencial com o campo.
Ela alimentou o sonho de ser uma edu-
cadora do campo para “contribuir com a
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formacao dos sujeitos do campo”, o que se
justifica “por ver a luta dos meus professores
e a discriminacdo de algumas pessoas para
com 0s que vivem ou estudam na zona rural.
Entao, devido a essa situagao, eu quis ven-
cer esse preconceito” (MARIA, 2015, p. 02).
Essa motivagao a levou a ser professora para
que “fizesse a educacao diferenciada com as
criancas do sitio” (MARIA, 2015, p. 02).

Fica declarada que sua intencao em ser professora do

campo esta associada a missdao de contribuir para a dissolu¢ao do

preconceito sofrido pelas pessoas do campo e para a melhoria das

condicoes de vida de sua comunidade.

Em sua caminhada, ela declara que ¢ movida pela espe-

ranga “de ter uma formacao académica e assim poder ser uma

educadora do campo”. Alias, a palavra esperanga ¢ bem recorrente

em seu texto memorial. O objetivo volitivo da Professora Maria

em contribuir para seu chao, seu contexto, nos remete ao que Irei-

re (1987) assinala em relagio a luta cotidiana do sujeito em sua

condi¢ao existencial:

Nao ¢é porém, a esperanca um cruzar de
bracos e esperar. Movo-me na esperanga en-
quanto luto e, se luto com esperanga, espero.
Se o dialogo ¢ o encontro dos homens para
ser mais, nao pode desfazer-se na desesperan-
¢a. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do
seu que fazer, ja nao pode haver didlogo. O
seu encontro ¢é vazio e estéril. E burocratico e

fastidioso (FREIRE, 1987, p. 47).

Esse movimento esperancoso na busca de ser mais, ex-

pressado no memorial da professora Maria, permite-nos com-

preender o seu esforgo e comprometimento politico com o seu ter-

ritorio, com sua gente, o que se revela em suas proprias palavras:
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Tendo isso como meta, nunca desisti dos
meus sonhos. Enfrentei dificuldades, no en-
tanto, ndo perdi a esperanga de ser educado-
ra do campo, que contribuisse para a forma-
¢ao de sujeitos do campo, mais precisamente
de criancas que viviam na minha comunida-

de [...] (MARIA, 2005, p. 01).

Seguindo essa meta, a professora discorre sobre sua vida
escolar no memorial, mencionando que estudou até o 5° ano do
ensino fundamental em escola publica do campo. Para dar conti-
nuidade aos seus estudos, ela passou a frequentar a escola estadual
localizada no centro urbano da cidade. As circunstancias de se ver
obrigada a continuar seus estudos fora de sua comunidade, do seu
lugar de origem, revelam o descompasso historico da oferta de en-
sino da educacao basica nas comunidades rurais, como ja tratamos
anteriormente.

Dando prosseguimento a vida escolar, a professora Ma-
ria, ainda cursando o 9° ano do ensino fundamental, com 15
anos de idade, recebeu o convite para atuar, durante 06 me-
ses, como alfabetizadora no Programa Alfabetizacao Solidaria®
, huma turma que funcionava no perimetro urbano da cidade.
Mais uma vez, percebemos a falta de preocupagao em relacdo a
qualificacdo desses professores para atuarem em agdes como essas,
fato que dificilmente ocorreria em outra profissao.

Inclusive, a esse respeito, Saviani (2005), discutindo sobre

a historia da formacao docente no Brasil, aponta que os cursos

31 O Programa Alfabetizagdo Solidaria foi criado pelo Conselho da Comu-
nidade Solidaria em janeiro de 1997, no governo de Fernando Henrique Cardoso,
com o objetivo de reduzir os indices de analfabetismo entre Jovens e Adultos no
Pais, principalmente na faixa etaria de 12 a 18 anos. Em nota, a referida professora
denuncia que essas oportunidades aparecem comumente em seu municipio como
cabide de emprego da gestao municipal para jovens desempregados, com fins
eleitoreiros.
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preparatoérios para a docéncia se davam, com a reforma do ensino
instituida em 1971, na criada habilitagao de magistério, descarac-
terizando-se o modelo de escola normal. Essa habilitagao tinha a
responsabilidade de formar professores para atuarem nos anos ini-
ciais do ensino fundamental e na educagao infantil. Isso vigorou até
a promulgacdo da LDB 9394/96, a qual regulamenta a formacao
desses professores em nivel superior em cursos de licenciatura de
graduacao plena, tendo sido definido periodo de transi¢do corres-
pondente a 10 anos para efetivacdao de sua implantacao.

Ou seja, mesmo em se tratando de turmas de educacao
de jovens e adultos no campo, a professora Maria tinha apenas 15
anos de idade e ainda cursava os anos finais do ensino fundamental
(sem ao menos a formacao em nivel de magistério) quando rece-
beu o convite para lecionar na alfabetizacdo de jovens e adultos. A
respeito disso, ficam para nos alguns questionamentos, entre eles:
1sso se deve ao fato de que nao havia professores disponiveis em sua
comunidade para assumir a regéncia dessas turmas de EJA?

Como relata, apesar da inseguranga sentida para essa
primeira experiéncia, a professora Maria vé nessa oportunidade
o prenuncio da realizacao de seu sonho em ser professora. Tendo
éxito nessa primeira experiéncia, ela recebe o convite da secretaria

municipal para lecionar numa turma de EJA de sua comunidade:

Abri mao de muitas coisas, para conquis-
tar meus sonhos. Dediquei-me apenas ao
meu trabalho e estudo. Foram trés anos
de experiéncia com jovens ¢ adultos. vi
[sic] no semblante deles um brilho espe-
cial. Consegui alfabetizar muitos jovens
da minha comunidade, inclusive meus
pais, os quais desenvolveram leitura e
a escrita como meus alunos (MARIA,

2015, p. 02-03).
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Persistir no sonho, manter o foco e conseguir alfabetizar
pessoas de sua propria comunidade revelam um momento de sa-
tistagdo e de compromisso da professora Maria. Em scu ho-
rizonte, a escolarizacdo e a alfabetizacao sao oportunidades para
a melhoria da qualidade de vida das pessoas de sua comunidade.

Entretanto, o fato de ainda ndo possuir formagao espe-
cifica para atuar em uma acao de alfabetizagdo revela a ideia de
que somente dominar técnicas pedagogicas ¢ o suficiente para
exercer a docéncia, negando a educagao sua dimensao epistemo-
légica enquanto ciéncia e subtraindo a possibilidade de constru-
¢ao de uma identidade de professor qualificado, como em outras
areas, resultando em precariedades no aspecto da profissionaliza-
¢ao docente.

Em 2004 ela conclui o ensino médio e¢ em 2005 inicia o
curso de Pedagogia numa institui¢ao privada, a qual estava cons-
tituindo uma turma no seu municipio. Mesmo com a mudanca de
gestao municipal, ela é convidada para lecionar em turma mul-
tisseriada numa comunidade vizinha a sua. Em 2007, ela par-
ticipa da formacgao do Programa Escola Ativa que, segundo
a professora Maria, foi um dos melhores cursos, por ser
especificamente voltado as turmas multisseriadas do campo.

Em 2009, a professora Maria ¢ aprovada em con-
curso publico municipal para docente e sua lotacao se da na
sua comunidade de origem. Ela passa a atuar em turma de
EJA, devido a sua experiéncia acumulada. Nesse mesmo ano,
comega uma especializacdo em Psicopedagogia, na mesma
instituicao privada na qual fez a graduacao, “buscando com-
preender algumas dificuldades na aprendizagem dos meus
educandos” (MARIA, 2015, p. 04). Ainda nesse ano, ela in-
gressa num outro programa de EJA executado pela EMA-
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TER-RN, como alfabetizadora de agricultores.

Em 2011, ela recebe e aceita o convite para coor-
denar as turmas multisseriadas do campo de seu municipio.
Sobre isso, ela relata: “Com muita tristeza sai de sala de aula.
No entanto, tentei fazer um trabalho diferenciado com os
professores da zona rural, em virtude da minha percepgao
de que os professores que atuavam com essas turmas sofriam
discriminacao” (MARIA, 2015, p. 04).

No trecho apresentado, a professora atenta para um
fato pouco observado nas pesquisas sobre docéncia no campo:
nao somente os alunos, mas os professores do campo tambhém
sofrem preconceitos por serem e/ou atuarem no campo. Se a
cidade ¢ expressao da modernidade no imaginario herdado
historicamente, o campo ¢ essa anti-modernidade, que se re-
mete ao obsoleto. Acrescente-se ainda o fato de que a baixa
escolaridade, dificeis condigdes de vida e auséncia de servigos
publicos contribuem para essa reagao de repulsa quando se
trata dos lugarejos do campo. Romper com essa heranca ¢é
um desafio.

Ainda em 2011, a professora Maria ¢ aprovada em
concurso publico para professor em outro municipio, em um esta-
do vizinho, a 70 km de sua cidade. Em 2013, ela deixa a coordena-

¢ao municipal das turmas do campo para assumir essa nova vaga:

Devido aos horarios de trabalho coincidirem,
deixel a coordenacdo e voltel para a sala de
aula, fiquei com uma turma multisseriadas
de 1? a0 3° ano, na escola aqui da minha co-
munidade. Procurei desenvolver um trabalho
voltado para a realidade do homem do cam-
po, partindo da vivéncia deles, com aulas de
campo, exploracdo do territorio, aulas expe-
rimentais, construcdo de hortas, deles outras
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metodologias. [...] Procuro desenvolver aulas
que contribuam para vida no campo, aulas
que estimulam a aprendizagem voltada a vi-
véncia na comunidade, ou seja, aulas signi-
ficativas para os educandos (MARIA, 2015,
p. 04).

Também em 2013, a professora ingressa como docente no

programa ProJovem Campo Saberes da Terra (PPJCST). Para ela,

essa oportunidade teve o seguinte significado:

Passei a me entusiasmar com o programa.
Eu via uma porta para aqueles jovens da co-
munidade e percebia que o programa tinha
uma proposta diferente de outros programas
Jja existentes no meu municipio. Esse foi fator
que me deixou mais empolgada para ficar no
PPJCST. [...] Passaram-se alguns meses, tra-
balhava-se o caderno 01, com os temas agri-
cultura familiar: identidade, cultura, género
e etnia, do Programa PPJCST, fazendo um
clo entre a teoria e a pratica, usando a reali-
dade dos educandos como base de trabalho.
Desenvolviam-se atividades do tempo escola,
faziamos oficinas de forma que ajudar o pe-
queno agricultor a agregar e apropriar-se do
valor de seu trabalho, através do incremento

na renda familiar (MARIA, 2015, p. 05).

A partir dessa experiéncia, ela ingressa no curso de espe-

cializacdo em Educacdo do CGampo (IFRN), no pélo de Caicoé-RN.

Como a cidade de Caico ficava a 154 km de seu municipio, um dos

desafios foi cumprir esse trajeto. Contudo, segundo a narrativa, ela

superou essa dificuldade, pois sabia o quanto essa formagao repre-

sentava para a sua trajetoria como professora do campo, com a qual

sonhou tanto. Sobre essa formacao, a professora Maria avalia:

187
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E este curso me instigou a estudar, a me
identificar mais enquanto educadora do
campo, além de ter me despertado em mim a
vontade de participar dos movimentos sociais e
lutar pelos direitos do homem do campo. Por
isso tenho a pretensao de estudar bastan-
te e tentar fazer um concurso para coor-
denagao pedagbgica, ndo para atuar na
zona urbana, mas para ser coordenadora
das escolas do campo. Para assim poder
fazer um trabalho de intervencao jun-
to aos educadores do campo (MARIA,
2015, p. 08, grifo nosso).

Assim, a professora Maria somava, at¢ o final des-
sa pesquisa, uma experiéncia de 14 anos como professora do
campo. Em 2015, a professora também estava participan-
do do Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa™
(PNAIC) de sua cidade.

A leitura do memorial da professora Maria nos permite
compreender que ela tem uma relagdo existencial com o campo,
visto que sua origem, vivéncia e projetos de vida giram em torno
do campo. Como oriunda de comunidade rural, a professora per-
cebe no campo as lutas e necessidades, embora nao participe de
nenhum movimento sindical e politico de alguma organizagao ou
entidade, conforme deixa explicito nesse tltimo trecho. A sua atua-
¢ao se da na ambiéncia escolar.

No entanto, nao podemos inferir, a partir das declaracoes
da professora, que sua atuacao pedagogica — marcada pelo comba-

te ao preconceito, tanto de alunos quanto de professores do campo

32 Em julho de 2012, o Ministério da Educagédo — MEC instituiu o Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa — PNAIC. Segundo a Portaria n° 867,
de 4 de julho de 2012 do MEC, o PNAIC tem como principal finalidade alfabetizar
as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ou seja, ao final do 3° ano do
ensino fundamental.
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e de praticas que valorizem os saberes do campo — ndo tenha poli-
ticidade. Pelo contrario, ela deixa claras suas inten¢des em relacao
ao seu processo de autoformacao, de formacao académica e profis-
sionalizagao dedicadas as possibilidades de novas condicoes de vida
em sua comunidade. Sobre esse percurso formativo construido pela
professora Maria, orientado por suas intencionalidades advindas

de seu projeto de vida, Josso (2010) nos esclarece que a formacao:

[...] designa a atividade consciente de um
sujeito que efetua uma aprendizagem im-
prevista ou voluntaria em termos de com-
peténcias  existenciais (somaticas, afetivas,
conscienciais), iInstrumentais ou pragmaticas,
explicativas ou compreensivas na ocasiao de
um acontecimento, de uma situac¢ao, de uma
atividade que coloca o aprendente em inte-
ra¢des consigo mesmo, com 0s outros, com
0 meio natural ou com as coisas, num ou em
varios registros. O dominio dessas competén-
cias implica nao apenas uma integragao de
saber-fazer e de ter conhecimentos, mas tam-
bém de subordina-las a uma significagao e a
uma orienta¢ao no contexto de uma historia

de vida (JOSSO, 2010, p. 56).

Declarando essas intencionalidades em realizar-se en-
quanto professora da educagao do campo, significadas e orientadas
pelo seu contexto, a professora Maria explicita que sua trajeto-
ria e escolhas nao sdao neutras e se revestem de coeréncia com as
intencionalidades estreitamente ligadas ao seu contexto. A respeito
disso, Freire (1996) diz:

[...] toda pratica educativa demanda a exis-
téncia de sujeitos, um que, ensinando, apren-
de, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu
cunho gnosiologico; a existéncia de objetos,
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contetidos a serem ensinados e aprendidos;
envolve o uso de métodos, de técnicas, de
materiais; implica, em fungao de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai
a sua politicidade, qualidade que tem a prati-
ca educativa de ser politica, de nao poder ser
neutra (FREIRE, 1996, p. 41).

Pelos fatos selecionados nessa narrativa, bem como pelos
significados atribuidos a eles pela professora Maria, podemos
inferir que suas passagens biograficas e sua voz compdem uma ma-
neira de viver e pensar sobre o campo como lugar de possibilida-

des, justificando seus projetos de vida e de profissao.

e Professor Netinho
Passemos, agora, a leitura de alguns trechos do memorial
do professor Netinho, que nasceu e vive no campo. Ele inicia o seu

memorial dessa maneira:

Sou de uma familia de 13 irmaos, sou filho de
pais que ao longo da vida, sempre buscaram
educar os filhos para que fossem cidadaos dig-
nos ¢ conscientes com boa formacdo para vi-
ver em sociedade. Meus pais ao longo da vida,
sempre buscaram educar os filhos, para que
segundo meu pai: “Nos fossemos alguém na
vida”. Essa frase sempre foi vista como algo
incentivador, algo que influenciasse a nao de-
sistir de nossos sonhos, ¢ ndo poderia desistir,
haja vista que a maneira de educacio que eles
nos passaram foi totalmente diferente da vista

no mundo de hoje (NETINHO, 2015, p. 02).

/.

E recorrente, nos memoriais em analise, o aspecto da
valorizacdo da escolarizacao no seio familiar e o reconhecimento

desta como um direito, mesmo que os pais nao tenham avancado

190
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na escolaridade. A familia compartilha fungdes sociais, politicas
e educacionais com a escola. Os sentidos atribuidos a escola pela
familia estdo associados com a ideia de espago de aprendizagem de
conhecimentos historicamente produzidos e de desenvolvimento
humano ou, nas palavras do proprio pai do professor Netinho,
um espago que contribui para que “noés féssemos alguém na vida”
(NETINHO, 2015, p. 02). Essa ética do esfor¢o familiar, em rela-
¢ao a garantia do direito a escolarizacdo dos filhos, nos remete ao
que Arroyo (2013) analisa sobre as autorias negadas e os sujeitos

ocultados no sistema escolar:

A ética tem de ser buscada no esforco das
familias, das criancas e adolescentes, dos jo-
vens e adultos da EJA que sacrificam tempo de
sobrevivéncia, acreditando nesse jogo [as pro-
messas de salvagao pela escola], mesmo que as
probalidaddes de um percurso exitoso sejam
pequenas e mesmo que o sonho de felicidade
seja mais uma vez adiado. Se a escola, os cur-
riculos, os formuladores de politicas, gestores
¢ avaliadores tivessem sensibilidade para esta
ética que carregam os gestos dos professores,
das familias e dos seus(uas) filhos(as), talvez a
imoralidade do jogo da sorte seja superada
(ARROYO, 2013, p. 63-64).

O reconhecimento dessa ética no esforco ético da familia,
das criancas e adolescentes, dos jovens ¢ adultos ao qual o autor
se refere requer sensibilidade politica na tentativa de se desfazer a
trama em que vém sendo segregados por séculos. Apesar dessa
valorizacdo e reconhecimento da fungao social da escola, ha
ainda uma dificuldade, tanto no campo quanto na cidade, em
relacdo ao trabalho colaborativo (comunicagao, integracao e

participagao) entre a familia e a escola.
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O curriculo escolar e a pratica pedagogica da esco-
la do campo, no paradigma da questdao agraria, nao devem
estar dissociados da vida associativa e comunitaria das comu-
nidades rurais, de suas lutas cotidianas e de suas resisténcias
sociais, politicas, e culturais.

A construcao do conhecimento na escola do campo,
segundo os pressupostos da educacao do campo como para-
digma emergente, acontece, também, quando os seus sujeitos
sao caracterizados como sujeitos politicos, éticos, culturais,
pedagogicos, autores de conhecimentos sobre o territorio,
sobre a vida, de valores e significados diversos. Nessa cons-
trucao, ¢ imprescindivel elucidar a trajetéria dos movimentos
sociais e sindicais no campo, o movimento docente por sua
valorizacdo e o trato da escola publica e dos educandos na
¢tica e profissionalismo mostrando “o rosto de quem fala. Im-
porta sim quem fala” (ARROYO, 2013, p. 67).

O professor Netinho estudou sempre em escola publi-
ca. Cursou graduagao em Histéria e especializacao em Geo-His-
toria do RN na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(UERN). Sobre a escolha da profissao, ele explica:

Sempre estudel em escola publica e tive um
sonho desde crianga, de ser professor, pois
via na maneira que meus professores me en-
sinava, um dom, uma dadiva que teriamos
que dar prosseguimento a esse profissional
que sempre sera responsavel pela formacgao
de todos os cidaddos, seja ele médico, enge-
nheiro, arquiteto, professor etc., ¢ que esse
sonho foi ao longo de minha vida estudantil
se fortalecendo, no ensino fundamental, mé-
dio e quando tentei por 4 vezes passar em
um vestibular, pois nunca passou em minha
cabeca em ser outro profissional a ndo ser
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um grande professor que pudesse transmitir
conhecimentos e a0 mesmo tempo aprender
com os alunos (NETINHO, 2015, p. 02).

Essa escolha declarada em ser professor desde os primei-
ros anos de idade, um gosto inato desde a infancia, esta associada
a um chamado interno inspirado no que ele via em seus professo-
res como “‘um dom, uma dadiva” (NETINHO, 2015, p. 02). Esse
modo de compreender a docéncia como dom e vocacdo ainda ¢
bastante preponderante no pensamento tradicional sociocultural e
no senso comum, que atribui a docéncia um servigo humanitario
de entrega e sacrificio. “Ensinar exige também preparacdo e qua-
lificacdo. Nesse sentido, a devogao e a vocacao como motivagoes
primeiras na escolha da profissao nao devem prescindir a formagao
epistemologica e a clareza politica do educador” (FREIRE, 1996).

Na busca pela realizacdo em ser professor, ele ingressa
no curso de Histéria e, para frequenté-lo, enfrenta dificuldades no
deslocamento de sua comunidade até o outro municipio, “com via-
gens longas e cansativas” (NETINHO, 2015, p. 03), como uma
recordagao-referéncia sacrificial do ponto de vista do esfor¢o para
conseguir sua autoformacdo. Como aprendizado dessa formacao,

o professor Netinho aponta:

Ao longo de minha graduacdo em historia,
tive muitas [si] influencias por partes de es-
tudioso, filésofos, autores que retratam em
suas obras os bons ensinamentos que a his-
toria nos transmite, como ¢ o caso do grande
Karl Marx quando fala que “A historia da
humanidade é marcada pela luta de classe”
e se descrevéssemos bem essa ideia levando
em consideragao a luta do homem do campo
vem travando ao longo dos séculos por uma
vida campesina mais digna, essa ideia cai
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como uma luva, no que estamos vivenciando
na educagio do campo (NETINHO, 2015,
p- 03).

Ao explicitar essas relages entre o campo da historia e da
educagao do campo, o professor demarca essa experiéncia forma-
tiva como construtora de seu proprio conhecimento. E o que nos

afirma Josso (2010):

Colocar em uma narrativa a evolucao de um
dialogo interior consigo mesmo sob a forma
de um percurso de conhecimento e das trans-
formagdes da sua relagdo com este, permite
descobrir que as recordagdes-referéncias po-
dem servir, no tempo presente, para alargar
e enriquecer o capital experiencial (JOSSO,
2010, p. 41).

Ao estabelecer relagdes entre os estudos na area da histo-
ria ¢ os realizados na educagdo do campo, no ambito do curso de
especializacao em Educacao do Campo, ele amplia seu “capital
experencial” nascido da capacidade e do investimento do profes-
sor Netinho em falar e escrever sobre si, sobre sua histéria, sua
itinerancia, estabelecendo sentido ao que foi e ¢ vivido através dos
significados particulares e coletivos de suas experiéncias.

Nos paragrafos que se seguem, o professor Netinho
narra sua inclinacdo pela investiga¢do da histéria oral, buscando
analisar as memorias locais como forma de valorizagao da popula-
¢ao do campo deixados “a margem da historia dos grandes even-
tos” (NETINHO, 2015, p. 05). Com essa finalidade, construiu
seu trabalho de conclusdo de curso sobre a memoria e patri-
monio arqueologico presente em sua comunidade rural com o
recorte temporal de 1970 a 2000, estudo que deu continuidade

e aprofundamento na especializagao em Geo-Historia do RIN.
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A tematizagao do seu territério, em relacao a historiografia
(alicercada em aprendizagens construidas durante a sua formacao),
reflete o papel do conhecimento para a reflexdo, andlise ¢ compreen-
sao da realidade de seu territorio, implicada em historia, memoria,
saberes, valores, cultura e identidades afirmativas. Para Caldart
(2000), a tarefa dos educadores do campo € se assumirem enquanto
sujeitos de reflexdo permanente sobre o conhecimento — objeto de
suas praticas pedagogicas — extraindo dela licdes que a pedagogia
permite fazer e transformar em cada escola, ao seu modo proprio, o
movimento pedagdgico que se processa na formacao da identidade
dos sujeitos do campo, em sua formagao como sujeitos humanos, de
modo geral (CALDART;, 2000).

Em 2012, apés a conclusao dessa especializagado em Geo-
-Historia do RN, o professor Netinho ingressou no curso de Pedagogia
da UFRN, na modalidade a distancia, com polo em outro municipio.
A oportunidade em estabelecer para si trajetorias de autoformacao,
heteroformagao e ecoformagao é permitida ao professor Netinho
e tantos outros sujeitos espalhados no interior no Rio Grande do Nor-
te devido a expansao, interiorizagao e democratizagao vivenciadas no
ensino superior no Brasil e no RN a partir de 2003.

Construir trajetorias formativas no contexto da educacao
do campo ¢ possibilitar aos educadores do campo oportunidades
que garantam a sua autoformacao, no ambito de sua profissao,
com contribui¢des relevantes para a transformacdo da escola do
campo, na perspectiva de sua vinculac¢ao a luta de seu povo pelo di-
reito de produzir e reproduzir suas vidas a partir do territorio onde
vivem e trabalham (MOLINA e ANTUNES-ROCHA, 2014).

Seguindo suas recordacoes-referéncias, o professor Ne-
tinho menciona que, em 2013, foi selecionado para atuar numa

turma do PPJCST como professor. Essa turma foi a tinica em toda
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a Diretoria Regional de Educagao, Cultura e Desportos (DIRED)

de sua jurisdigao. Sobre o inicio dessa experiéncia, ele relata:

No inicio, foi meio complicado, tendo em
vista que ndo sabiamos como seria a meto-
dologia aplicada a esse programa, mas bus-
camos apolo nos livros que deram suporte a
noés professores, entre eles podemos destacar
o Projeto Politico Pedagogico e o Percurso
Formativo que deu um embasamento meto-
dolbgico e curricular para que inicidssemos
essas aulas, como diz o ditado: “com a cara ¢
a coragem” (NETINHO, 2015, p. 05).

Como enfatizamos nos memoriais anteriores, a falta de
um momento formativo inicial para a atuacdo em programas ¢
projetos educacionais do campo tem sido um grande desafio a ser
superado por parte das redes e sistemas de ensino estaduais e fe-
derais. O descuido com esse fator pode comprometer substancial-
mente a missao ¢ os objetivos dessas a¢oes — conquistadas a duras
penas —, arriscando o direito do acesso ao conhecimento pelos po-
vos do campo.

Em decorréncia dessa atuagdo no PPJCST, ainda em
2013, o professor Netinho iniciou a especializagao em Educa-

¢ao do Campo, pelo IFRN. Dessa experiéncia, ele destaca:

Outro ponto que merece muitas linhas nesse
memorial, ¢ a minha segunda pés-graduagao
lato sensu em educagao do campo saberes
da terra, que iniciou-se no ano de 2013, pois
foi que percebemos o quando poderiamos
aprender a aprender muito mais. Aprende-
mos sobre agricultura familiar, politicas pu-
blicas volta para o homem do campo, apren-
demos varios conceitos entre eles podemos
destacar territorio e territorialidade, expecta-



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

197

tivas vivenciadas do homem do campo, eco-
nomia solidaria e seus aspectos, dentre outros
aspectos (NETINHO, 2015, p. 06).

As aprendizagens construidas pelo professor Netinho
no ambito do Curso de especializacao, segundo ele, possibilitaram
que cle refletisse criticamente sobre o seu territorio, (re)conhecendo
o lugar que vive, como forma de compreender a histéria do campo
entrelacada em sua propria historia, na composicao permanente de
sua identidade. A partir da analise de seu memorial, ¢ possivel per-
ceber que a relacdo que ele estabelece com o campo é vivencial. A
compreensao do contexto dos espacos-tempos nos quais foram pro-
duzidas as condicoes objetivas da vida desse professor vao apresen-
tando as matizes das concepcoes de campo em analise, quando ele
reconhece o aprendido em Marx, em relagdo a luta de classes, nas
lutas dos movimentos sociais por uma educagao do campo.

Esse pensar coerente e sistematizado na reflexdao critica
sobre seu territério — como possibilidade nao restrita somente aos
técnicos, especialistas, cientistas, filosofos — provocado pelo curriculo
e praticas educativas vivenciadas na Especializacdo, resultou no tra-
balho de conclusao de curso que analisou, de forma contundente, a
trajetoria da educagao do campo no seu municipio e na sua comu-
nidade, no recorte temporal de 1994 a 2014. Assim, a formacao do
educador do campo pautada na reflexividade pode tornar-se signi-
ficativa no conjunto dos elementos essenciais para a intervencao e

transformacao na/da escola rural em escola do campo.

* Professora Pérola
Com o titulo de “Memorias de uma jovem trabalhadora”,
a professora Pérola inicia seu memorial se apresentando como

filha de agricultores, dos quais sempre ouviu: “o bem mais precioso
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que podemos deixar de heranca ¢ o estudo, porque ninguém pode
tirar” (PEROLA, 2015, p. 02). Sempre morou em comunida-
de rural. Para ingressar na escolarizagao, sua familia se empe-

nhou num grande esfor¢o, como ela conta:

Meus genitores sempre se preocuparam em
oferecer a mim e a meus dois irmaos esco-
la e professores que nos ensinassem os bons
costumes e preservassem os valores morais
essenciais a nossa formacgao. De familia hu-
milde, porém batalhadora, minha mae estu-
dou até a 4 série (hoje quinto ano do ensino
fundamental) e meu pai nao saiu da cartilha
do ABC, pois tiveram que abandonar os es-
tudos para trabalhar ¢ ajudar seus pais.

Mesmo assim, tiveram o cuidado de matricu-
lar seus filhos na escola e, mais ainda, como
na comunidade nao existia escola, eles cede-
ram sua antiga casa de taipa para que ali as
criancas da comunidade pudessem estudar.
Mais tarde, com um pouco de dificuldade,
construiram em seu proprio terreno uma pe-

quena escola (PEROLA, 2015, p. 02-03).
Ainda sobre essa escola, a professora Pérola descreve:

[...] em 1994 comecei minha vida es-
tudantil ainda aos cincos anos, quando
ainda funcionava em uma casa de taipa
onde minha familia morou. Humilde, ti-
nha apenas alguns bancos de carro ¢ o
chao onde sentavamos satisfeitos, pois
nao tinha carteira escolar, mesmo assim,
ansiavamos por aprender. Nela, fiz a 1*
série, pois na época nao existia pré-escola
(PEROLA, 2015, p. 03).

Para cursar a antiga 5" série, a professora precisou se des-

locar diariamente para estudar no perimetro urbano de seu mu-

198
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nicipio, até concluir o ensino médio, em 2004. Ingressou na gra-
duacdo em Histéria pela UERN em seu municipio em 2007, na
qual pesquisou sobre origem, formacdo e desenvolvimento de sua
comunidade para a construcao de seu TCC.

Em 2009, a professora Pérola foi contratada pela secretaria
municipal de educacao de seu municipio para lecionar na educacao
infantil, em escola localizada num Projeto de Assentamento (PA)

de seu municipio. Esta seria sua primeira experiéncia como docen-
te. A escola funcionava em prédio cedido pelo Instituto de Coloni-
zacao ¢ Reforma Agraria (INCRA) & prefeitura municipal de Asst

e estava em condigdes precarias, segundo a professora narra:

No primeiro dia na Escola Municipal Pa-
lheiros II B, a diretora nos recebeu dan-
do as boas-vindas a mim e aos demais
funcionarios e, em seguida, falou que eu
iria ser professora da educacao infantil. A
referida escola funcionava em uma casa
cedida pelo Instituto de Colonizacao e
Reforma Agraria (INCRA) a Prefeitura
Municipal de Asst. A casa-escola possuia
trés salas de aula, um banheiro, uma se-
cretaria, que era dividida com a direcao,
uma cozinha e uma despensa, funcio-
nando com as seguintes séries: educagao
infantil e ensino fundamental de 1° ano
ao 5° ano (PEROLA, 2015, p. 08).

Essa primeira experiéncia de docéncia e em turma mul-
tisseriada nos remete as questdoes de formacao do educador do
campo discutidas por Molina e Antunes-Rocha (2014) e, também,
sobre o que Hage (2014) denuncia em relacdo a visao negativa,
pejorativa e depreciativa inerente as escolas do campo, resul-
tante das condi¢oes materiais nas quais elas, historicamente,

se encontram:
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De fato, quando nos interrogamos sobre
os fatores que interferem na qualidade da
educagao e fortalecem o descrédito que
se atribui as escolas rurais multisseriadas,
em primeira instancia se destaca a preca-
riedade dos prédios escolares, as longas
distancias que os estudantes e docentes
percorrem no deslocamento até a escola
e as condic¢des de transporte inadequa-
das, a sobrecarga de trabalho docente
através de multiplas funcoes desempe-
nhadas e a instabilidade no emprego, a
falta de acompanhamento das secretarias
municipais de educagdo, a permanéncia
do trabalho infantil, a vulnerabilidade da
escola e dos docentes as interferéncias do
poder local, o avango da politica de nu-
cleacdo vinculada ao transporte escolar
e o fechamento das escolas, o curriculo
¢ os materiais pedagdgicos pouco iden-
tificados com a realidade do campo..
Enfim, maltiplas questdes que 1mpactarn
na identidade da escola e na organiza-
¢ao do trabalho pedagogico, resultando
no fracasso escolar dos sujeitos do campo
(HAGE, 2014, p. 1174-1175).

Hage (2014) pontua que essas condigoes de funcionamen-
to das escolas do campo devem ser suplantadas, na medida em que
se reconhecer o papel da instituicao escolar para o desenvolvimen-
to do territoério campesino. Ainda sobre essa primeira experiéncia,

a professora Pérola narra:

Ao entrar na sala de aula, vi que era mui-
to simples e comecei a observar as criangas
e percebi o quanto elas tém curiosidades e
vontade de conhecer tudo ao seu redor; foi a
partir de entdo que comecer a desenvolver um tra-
balho voltado para suas necessidades. Eu inovei um
pouco nessa escola, pois pela primeira vez na
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comunidade as criangas da educacao infantil
tiveram uma formatura, o que foi um evento
simples que se realizou na sede da associagao
da comunidade, porém foi marcante, ja que
nao tinha havido antes uma festa de forma-
tura na comunidade. Trabalhei com a turma
de educagao infantil nos anos de 2009 e 2010
(PEROLA, 2015, p. 08, grifo nosso).

Salvaguardadas as questdes referentes ao que significa,
para a professora, “desenvolver um trabalho voltado para suas ne-
cessidades” (PEROLA, 2015, p. 08), é valido considerar que ela
encarou como essencial para o seu trabalho pedagdgico a observa-
¢ao das criangas e a percepgao de suas necessidades, por meio da
convivéncia instituida nessa atuacao profissional. Essa sensibilidade
reflete um saber, tido, para Freire (1996), como convic¢ao de que a

mudanga ¢ possivel:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a
quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela trai¢do a nosso direito de ser,
pretende que sua presenga se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va
virando estar com ele, é o saber do futuro
como problema e nao como inexorabilidade
(FREIRE, 1996, p. 46).

Essa con-vivéncia denotada por Freire (1996) implica em
estar-com, junto, numa simbiose — por assim dizer — que implica no
desvelamento de possibilidades de futuro do discente. Essa simbio-
se, como elemento fundante na relacao professor-aluno, demarca a
dimensao politica da pratica pedagogica tao necessaria a educacao
do campo e de outros contextos, no sentido geral.

Em 2011, a professora Pérola inicia o curso de espe-
cializagdo em Geo-Histéria do RN, na mesma universidade. Dessa

experiéncia, ela destaca:
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Ainda no ano de 2011, decidi me especiali-
zar, entdo ingressei na minha primeira pos-
-graduacdo em Geo-Historia do Rio Grande
do Norte, também pela UERN. Era um cur-
so interessante e ja conhecia alguns colegas e
professores, mas estava iniciando uma nova
caminhada rumo ao conhecimento. Foram
dois anos de muito conhecimento e, depois,
veio o momento do TCC, quando decidi fazer
um trabalho voltado para a populagdo do campo.
Comecel minha pesquisa no Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de
Asstt e, ao observar a luta dos dirigentes,
encantei-me pelo movimento sindical. Em
2013, fui convidada para fazer parte da di-
retoria desse sindicato e prontamente aceitel
o convite como_forma de ajudar aos trabalhadores
do campo, permanecendo como coordenadora
de jovem até 0 momento (PEROLA, 2015, p.
05, grifo nosso).

Desse fragmento, destacamos o aspecto da busca pela
formagao continuada. Nesse caso, a heteroformagao se eviden-
cia pelas marcas da escolha do tema de pesquisa, no momento da
construcao do trabalho de conclusao de curso da especializacao em
Geo-Historia (UERN), intitulado “O papel da mulher no Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Asst/RIN”. Apos a
pesquisa, receber o convite para fazer parte do grupo gestor do
sindicato teve implicacoes quanto a um objetivo tracado no campo
da coletividade, na relagdo com o movimento sindical.

Esse aspecto da heteroformacdo, analisado por Josso
(2010), nos ajuda a compreender essa recordacao-referéncia, visto
que, no seu memorial, a participacao da professora Pérola em

movimentos sociais do campo se destaca:
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Nessa reflexao também encontramos a dialé-
tica entre o individual e o coletivo, mas desta
vez sob a forma de uma polaridade; de um
lado, empenhamos a nossa interpretagao (nos
autointerpretamos) e, por outro, procuramos
no didlogo com os outros uma cointerpreta-
¢do da nossa experiéncia. E nesse movimento
dialético que nos formamos como humanos,
quer dizer: no polo da autointerpretacio,
como seres capazes de originalidade, de cria-
tividade, de responsabilidade, de autonomi-
zac¢do; mas, a0 mesmo tempo, no polo da
cointerpretacado, partilhando um destino co-
mum devido a pertencer a uma comunidade

(JOSSO, 2010, p. 54-55).

Essa dialética apontada por Josso (2010) e vivenciada no

relato da professora em questdo resultou em outras experiéncias

nas quais ela estabelece estreita relacdao entre as novas possibilida-

des que surgem no campo profissional e seu engajamento politico:

203

Meu trabalho no Sindicato dos Trabalha-
dores e Trabalhadoras Rurais de Asst tem
sido em prol da popula¢do do campo, par-
ticipando de reunides que venham a discu-
tir o interesse dessa populacao. Em margo
de 2014, através do Sindicato, fui indicada
para participar da Escola Nacional de For-
magao da CONTAG (ENFOC), uma escola
de formagao politico-sindical constituida em
2006 com o objetivo de formar liderangas
do Movimento Sindical dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), com o
pensamento critico acerca dos rumos da luta.

Atualmente, estou auxiliando uma turma de
Pedagogia do campo do Instituto Superior
da Educagdo de Pesqueira de Pernambuco
(ISEP), que funciona no Sindicato Rural de
Assq, fruto de uma mobilizag¢do da qual par-
ticipei e hoje estou tendo o privilégio de estu-
dar e acompanhar de perto essa turma como
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membro da diretoria do sindicato (PEROLA,
2015, p. 08).

Esses novos caminhos trilhados pela professora Pérola,
apos seu ingresso na equipe gestora do sindicado dos trabalhadores
rurais de seu municipio, significou que, a partir dessa assuncao (em
face do que significa atuar, profissionalmente, no sindicato sendo
de uma comunidade rural), ela estaria iniciando a partilha de um
destino comum devido a pertencer a esse coletivo dos movimentos
sindicais do campo.

Em 2012, a professora Pérola foi sclecionada para
atuar no PPJCST como docente, em seu municipio. A respeito des-
sa experiéncia, uma questao que surgiu em memoriais anteriores ¢

reiterada no memorial em andlise:

Eu ndo conhecia o material que seria traba-
lhado nem tinha recebido capacitacdao, mas
conhecia a realidade do campo e nao podia
decepcionar. Por essa razdo, passel entdo a
ler ¢ a estudar sobre o Programa Projovem
Campo — Saberes da Terra e, assim, fui me
aperfeigoando. Um ponto que facilitou bas-
tante meu trabalho foi a pratica metodolo-
gica do programa, a qual buscava trabalhar
a partir da realidade, do cotidiano, das expe-
riéncias dos proprios alunos, com base na Pe-
dagogia da Alternancia, que tinha como pre-
ceito o entendimento de que a vida no campo
também ensina (PEROLA, 2015, p. 09).

Torna-se, enfaticamente, preocupante o fato de esses pro-
fessores ingressos nesses programas ¢ projetos ndo terem a devida in-
formacao e formacao a respeito dos critérios dessas agdes, correndo
o risco de que sua execugao seja comprometida. A formagao para os

povos do campo, como vimos em capitulos anteriores, ¢ tomada —no
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paradigma da educagao DO campo — com uma concepcao que sub-
verte a tradicao escolar historicamente conhecida.

Nesse sentido, a atuagao docente (além de toda a operacio-
nalizacao) nessas agdes de escolarizacao do campo, derivadas das lu-
tas dos movimentos sociais e sindicais e da conjuntura nacional, pre-
cisam ser melhor cuidadas. O fato de se tratar de uma aco voltada
para a alfabetizacao de jovens e adultos merece atencao por nao ser
uma questao meramente instrucional, sobretudo, por se tratar de po-
pulagdes historicamente excluidas no processo educacional no Brasil.

E importante lembrar do que Caldart (2008) afirma em seus estudos:

A materialidade educativa de origem da Edu-
cacao do Campo estd nos processos forma-
dores dos sujeitos coletivos da producio e das
lutas sociais do campo. Por isso, ela desafia o
pensamento pedagogico a entender estes pro-
cessos, econdmicos, politicos, culturais, como
formadores do ser humano e, portanto, cons-
tituintes de um projeto de educagdo emanci-
patéria, onde quer que ela acontega, inclusive
na escola (CALDART; 2008, p. 81).

A Educagao do Campo tem recebido criticas
por tentar afirmar na escola diferentes dimen-
soes formativas, o que poderia secundarizar
a questao do conhecimento e entao fragilizar
politicamente a classe trabalhadora do cam-
po. O que temos a dizer sobre essas criticas?
A que conhecimento essas criticas se referem
¢ de que modo de conhecer se trata? Qual o
lugar da instru¢do na concepcao de educa-
¢ao da Educacao do Campo? Que instrugao
forma? Emancipa? E s6 uma questio de con-
tetdo ou ¢ também de método? Que nuances
entre nossa preocupacao com método de pen-
samento/capacidade de analisar a realidade e
a reflex@o ou reacdo cognitivista do “aprender
a aprender”? (CALDART, 2008, p. 84).
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A partir das consideragoes de Caldart (2008), refletindo so-
bre o campo, as politicas ptblicas e a educagao, fica explicita a neces-
sidade de os formadores compreenderem a légica que fundamenta
a educagao DO campo para viabilizar as a¢oes de escolarizacao dos
povos do campo numa perspectiva problematizadora, emancipado-
ra e democratica, sem comprometer a construgao contra-hegemoni-
ca dos movimentos por uma educacao basica do campo.

Mesmo diante das dificuldades iniciais apontadas pela pro-
fessora Pérola, no inicio de suas atividades no PPJCST, em 2013,
ela tem a oportunidade de iniciar sua segunda especializacao. Des-
sa vez, a especializacdo em Educagdo do Campo Saberes da Terra.
Conforme descrito em seu memorial, a metodologia desse Curso de
Especializacao foi desafiadora, pois ela ndo tinha vivido ainda uma
experiéncia de formacao pautada na Pedagogia da Alternancia e or-
ganizada em eixos tematicos, diferente da corrente disciplinarizacao

comum nos cursos de formacao inicial e continuada:

Contudo, no decorrer do curso, fui me adap-
tando a nova metodologia que estava sendo
trabalhada e tive a oportunidade de estudar
os fundamentos socioeconomicos ¢ politicos
da questdo agraria brasileira, a respeito da
qual nos mostraram as principais diferencas
entre o agronegocio ¢ o campesinato, em es-
pecial no que se refere a Educagao do Cam-
po, a qual nasce das experiéncias camponesas
de resisténcia em seus territorios (PEROLA,
2015, p. 06).

Mesmo tendo nascido e morado no campo, essa formacao
deu, a professora Pérola, a oportunidade de problematizar a sua
realidade, o seu contexto. Compreender as diferencas entre o agro-
negbcio e o campesinato implica em discernir o jogo de disputas

existente no territério do campo, principalmente por ela ser de um
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municipio reconhecido por sua expoente economia, que esta vin-
culada a fruticultura irrigada de exportacado, a exploracao do 6leo
ou petroéleo liquido e a industria ceramista.

Esses aspectos economicos provocam um processo de
devastacao ambiental, além de trazerem efeitos para a territo-
rializagdo do campo e suas relacées de producao, decorrentes da
mao-de-obra assalariada, mas, por vezes, como se descobre fla-
grantemente, por mao-de-obra escrava ou pelo estabelecimento de
empresas que oferecem somente contrato temporario de trabalho,
cuja duracao corresponde ao periodo da safra.

Essas condic¢oes caracterizam a organizagido da agricul-
tura capitalista, denominada de agronegécio, no qual os proble-
mas do desenvolvimento do capitalismo sao resolvidos pelo proprio
capital, ao mesmo tempo em que tenta camuflar as subcondig¢oes
de vida operadas sob a mascara da modernizac¢ao da agricultura,

conforme explica Fernandes (2008):

O conceito de agronegécio ¢ também uma
construcao ideologica para tentar mudar a
imagem latifundista da agricultura capitalis-
ta. O latifindio carrega em si a imagem da
exploragdo, do trabalho escravo, da extre-
ma concentracdo da terra, do coronelismo,
do clientelismo, da subserviéncia, do atraso
politico e econdmico. E, portanto, um espa-
¢o que pode ser ocupado para o desenvolvi-
mento do pais. Latifindio esta associado com
terra que nao produz, que pode ser utilizada
para reforma agraria. Embora tenham ten-
tado criar a figura do latifindio produtivo
(sic), essa agdo nao teve €xito, pois sao mais
de 500 anos de exploracdo e dominagao, que
nao ha adjetivo que consiga modificar o con-
tetido do substantivo. A imagem do agrone-
gocio foi construida para renovar a imagem
da agricultura capitalista, para “moderni-
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zé-la”. . uma tentativa de ocultar o carater
concentrador, predador, expropriatério e ex-
cludente para dar relevancia somente ao ca-
rater produtivista, destacando o aumento da
producao, da riqueza e das novas tecnologias

(FERNANDLES, 2008, p. 48).

Ainda ¢ preciso lembrar que, a0 mesmo tempo em que 0
modelo do agronegdécio se expande, ele também se definha, tendo
em vista suas marcas de envenenamento dos territorios no Brasil e no
mundo. Como alternativa, a cada ano, surge com maior veeméncia
a preocupacao e a busca por alimentos saudaveis, numa logica que
se contrapoe ao modelo instituido pelo capital, embora ja se perceba
um esfor¢o deste em torna-la mais um nicho de marcado.

Essas questdes que envolvem o paradigma do capitalis-
mo agrario, nos estudos realizados e destacados pela professora
Pérola, no ambito do curso de especializacao Saberes da Terra,
sao ferramentas para a analise de sua realidade e das condi¢es
objetivas nas quais suas ac¢oes politicas e profissionais operam. Ela
ainda destaca, a respeito do seu aprendizado nessa formagao, os

seguintes elementos:

Essa especializacao em Educacao do
Campo vem possibilitando uma amplia-
¢ao e diversificacdo de minhas leituras e
do meu conhecimento, em especial no
que se refere a uma educagao voltada
para o meio rural, tornando-se um divi-
sor de dguas em minha vida entre o antes
e o depois do Saberes da Terra, tendo
em vista que antes havia um ensino tra-
dicional, pois cada professor trabalhava
sua disciplina, com contetdo separado.
Ja a Educacao do Campo, através de
seu programa, vem mostrando que 0s
componentes curriculares trabalhados
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de forma contextualizada, conforme a
realidade dos educandos melhoram a
aprendizagem e o interesse em sala de

aula (PEROLA, 2015, p. 07).

A proposta de formacao continua e o desenvolvimento
profissional de educadores do campo — no PPJCST como uma
das agdes de educagao do campo no Brasil — constituem-se numa
perspectiva transdisciplinar, tendo como condigdo o rompimento
com a tradicao educacional e propondo outra légica de formacao,
tanto para os alunos da EJA quanto para os professores que nele
atuam, na qual o curriculo, os planejamentos, as aulas e os suportes
didaticos precisam mudar, ou seja, devem estar vinculados aos seus

sujeitos concretos. E o que defende Caldart (2004b):

A Educacao do Campo assume sua particu-
laridade, que ¢ o vinculo com sujeitos sociais
concretos, e com um recorte especifico de clas-
se, mas sem deixar de considerar a dimensao
da universalidade: antes (durante e depois) de
tudo ela ¢ educagao, formacao de seres huma-
nos. Ou seja, a Educagao do Campo faz o dia-
logo com a teoria pedagogica desde a realidade
particular dos camponeses, mas preocupada
com a educacdo do conjunto da populacdo
trabalhadora do campo e, mais amplamente,
com a formacdo humana. E, sobretudo, trata
de construir uma educagao do povo do campo
e ndo apenas com ele, nem muito menos para

cle (CALDART, 2004b, p. 03).

Esse compromisso politico com os povos do campo faz com
que a proposta de educagao do campo desestabilize os constituintes
da escolarizacdo tradicional para assumir essa outra forma de reali-
zar a educagao escolar no campo. Por isso, a professora Pérola

disse ser essa experiéncia “um divisor de aguas” em sua vida.
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Em 2014, como profissional do sindicato dos trabalha-
dores rurais do municipio, ela foi indicada para participar de um
curso na Escola Nacional de Formaciao (ENFOC), da Confedera-
¢ao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), uma
escola de formacao politico-sindical constituida em 2006 com o
objetivo de formar liderangas do movimento sindical dos trabalha-
dores e trabalhadoras rurais (MSTTR), assim descrevendo: “cada
dia mais, desejo estudar e me aperfeicoar na Educacdao do Gampo,
participando de politicas e cursos que venham a melhorar a vida do
campo” (PEROLA, 2015, p. 09).

A analise do memorial da professora Peroéla permitiu-
-nos identificar que ela ¢ filha de agricultores e sempre morou em
comunidade rural. Mesmo seus pais nao tendo a escolaridade com-
pleta, eles se preocuparam em encaminhar seus filhos para a escola,
e, como nao havia escola naquele lugar, eles cederam a antiga casa
da familia para a escola funcionar. Assim, a professora Pérola
estudou em sua propria comunidade no ensino fundamental. Ela
graduou-se em Historia, pesquisando, no trabalho de conclusao de
curso, sua propria comunidade; e na especializagao em Geo-Histo-
ria do RN, pesquisou sobre a atuagao da mulher no movimento sin-
dical de sua cidade. Trabalhou com a educagao infantil, mesmo sem
a formacdo e a experiéncia devidas. Atuou no PPJCST e foi aluna
do curso de especializagao, destacando as aprendizagens construidas
nessa Ultima experiéncia. Sua militancia ¢ uma marca em sua vida
e atuagao profissional. Baseados nessas referéncias, podemos dizer
que a relacao da professora Peréla com o campo ¢é vivencial e de
implicagdes politicas relacionadas ao movimento sindical.

De modo geral, como fase inicial da pesquisa, a andlise
dos memoriais possibilitou conhecer, inicialmente, esses professo-

res, sublinhando a sincronia e a diacronia de suas experiéncias de
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vida e formacao, na observancia das relacoes desses professores
com o campo, para caracterizar a historicidade das concepcoes de
campo as quais investigamos.

Esse momento foi essencial para preencher a necessidade
de saber mais detalhadamente a respeito de aspectos da vida, da
formagao e da atuagao docente desses professores, no intuito de cir-
cundar o objeto da pesquisa. A partir dele, foi possivel prepararmos
a realizagao da entrevista individual, a fim de aprofundar questoes
mencionadas superficialmente ou nao mencionadas nas narrativas.

Perseguindo esse objetivo, construimos o roteiro para a
entrevista semiestruturada, complementando essa analise dos me-
moriais e apontando, ja, para outras questdes que permitiram evi-
denciar e esclarecer elementos das relacdes desses professores com
o campo e suas concepgodes. Em notas gerais, foi possivel perceber,
nos memoriais analisados, que:

*  Os sentidos da escolarizagao expressados pelos pais
desses professores, tanto os de origem urbana quan-
to os de origem rural, apresentam convergéncias na
perspectiva de valoragdo como instrumento de mu-
danca de vida;

e As dificuldades de escolarizacao para quem é do
campo: deslocamento, transporte inadequado e até
necessidade de mudanca para o perimetro urbano do
municipio, sem, contudo, se distanciarem da comuni-
dade, devido ao forte lago que os fazem retornar;

* A busca incessante pela formacdo. Aproveitamento
de varias oportunidades. Os professores possuem, em
sua maioria, uma segunda graduagao. Importancia
da interiorizagao do ensino superior, inclusive da for-

magao especifica em educacao do campo (realidade
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mais expressiva no RN). Predomina a formacao em
cursos de licenciatura;

A grande incidéncia de primeiras experiéncias pro-
fissionais na docéncia, sem a devida formacgao espe-
cifica como um fato comum, principalmente quando
se refere a educagao do campo, demonstrando que
esse fenomeno histérico no Rio Grande do Norte ndo
difere do que foi no Brasil. O exercicio da profissao
sem a devida formacao dificilmente ocorre em outras
profissoes;

Mesmo possuindo a vivéncia no campo, os professo-
res, no primeiro contato como profissionais docentes
na escola do campo, se impactam e ficam apreensivos;
A esperanca e o respeito remetidos aos professores do
campo, por parte da comunidade, representam a va-
lorizacao da figura docente (representacdo social);

A falta de infraestrutura adequada nas escolas do
campo. Escolas que funcionam em prédios cedidos,
como as apontadas no memorial da Professora Pérola.
A implementacao de politicas educacionais para as
populacdes do campo e como elas se materializam na
realidade concreta: nos sistemas de ensino estaduais
e municipais, divergem, por vezes, das orientacoes
federais quanto as condicoes de execucao e funcio-
namento;

Programas e projetos educacionais com fins eleitorei-
ros, como cabide de empregos, principalmente desti-
nados as populacoes do campo;

Mesmo os professores das escolas do campo também

sofrem preconceito, ndo s6 os alunos do campo.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

213

* A pluralidade dessas trajetérias ¢ de como elas foram
e vao se constituindo, marcadas por lembrangas, so-
nhos, desejos, determinagoes politicas, nao pode ser
menosprezada pela ideia de que esses elementos sao
menos importantes para compreender como, a partir
deles, os professores vao constituindo a apreensao dos
tracos, atributos ou propriedades essenciais e neces-
sarias das relacoes entre o singular, o particular e o
geral para significar e dar sentido ao seu entorno no

processo de construcdo de suas concepgoes.

Essas percepcoes construidas durante a analise dos 06
memoriais permitem-nos considerar que as concepcoes de campo
sao (re)construidas ja na formagao, no ambito do curso de espe-
cializacao em Educacao do Campo (IFRN) e, para alguns desses
professores em questao, construidas desde a sua propria existéncia,
por serem do campo, por nascerem e terem uma dinamica de vida
com essas raizes.

As implicagdes com o territério campesino, explicitadas
por esses professores em suas narrativas, expressam a identidade
dos educadores e os elementos das concepgoes sobre o campo e
sobre sua atuagao profissional no universo da educagao escolar do
campo. E perceptivel nesses relatos que, para os professores que
nao tiveram origem no campo, suas referéncias mais sistematizadas
sobre esse contexto se ddo no interior da formagao mais especifica
para a atuagao docente nesse territorio, ou seja, do curso de espe-
cializacao em Educacao do Campo.

Até mesmo os professores que tém a origem no campo,
com suas relagdes existenciais construidas nesse territorio, tiveram

a oportunidade de — mediante o curriculo e as praticas pedagogicas
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ensejadas na Especializagao — se inquietarem, refletirem e sistema-
tizarem novos conhecimentos sobre as condigbes materiais que se
apresentam em suas comunidades rurais. Estas distintas por sua
historicidade, caracteristicas e dinamicas advindas de sua origem,
composi¢ao e ocupagao populacional.

Como sujeitos historicos e epistémicos, definitivamen-
te assim reconhecidos nesse estudo, os professores reverberaram
uma autenticidade no processo de construcao de suas trajetorias,
levando-nos a considerar que essas percepcoes no caminho para
s1 (JOSSO, 2014) fazem parte do processo de seu devir (na dialética
do ser e ndo-ser) e de sua propria existéncia, percepgcoes essas em-
preendidas no caminho da reflexividade proposta pela escrita do
memorial académico.

Houve a busca por, a partir dessas constatacoes, transcen-
der a pessoalidade dos dados até aqui apresentados e problematiza-
dos, para tangenciarmos os elementos constituintes das concepgoes
de campo — na fase inicial e nas fases da entrevista individual e do

grupo focal —, objeto de estudo.



O CAMPO NAS CONCEPCOES
DOS PROFESSORES

Como ja defendemos, as concepgoes dos professores so-
bre o territério de sua atuacao profissional organizam o trabalho
pedagogico e podem revelar, entre tantos aspectos, necessidades
formativas. Essas necessidades podem subsidiar diretrizes para a
formagao de professores tanto na educacao basica quanto no en-
sino superior, visto que as politicas de formacao para professores
do campo provocam desafios tedricos e praticos urgentes em com-
preender as especificidades do campo (ARROYO, 2007).

Ao analisarmos os atributos constituintes das concepcoes
de campo dos professores, consideramos que elas ndo sao univo-
cas, iguais. Elas expressam contradigoes, conflitos, confrontos que
operam conforme seus entendimentos, seus valores e seus interes-
ses. Identificar as concepgoes e localiza-las nas praticas pedagogi-
cas ¢ um desafio!

As concepgodes aqui categorizadas sao fruto das analises
das falas dos professores, nos momentos das entrevistas individuais
e do grupo focal (com uso de imagens do arquivo pessoal dos pro-

fessores), organizadas segundo critérios de contetido, volume, ne-
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xo0s e relagdes. Durante a pesquisa, num movimento dialético, os
referenciais de analise privilegiados nesse estudo permitiram cons-
truir as categorias as quais passaremos a apresentar. E importante
ressaltar que, nesse movimento, essas categorias foram revisitadas
e reconstituidas no processo de investigacao, considerando a busca
pela totalidade, na qual as contradi¢oes e mediagdes foram sendo
percebidas durante a aproximagao entre os elementos das concep-
¢oes de campo dos professores e os referenciais de analise.

Portanto, considerando esse movimento dialético, essas
categorias de concepcdes nao sao fechadas em si, mas demarcam
fronteiras de singularidades e especificidades préprias. Elas for-
mam uma unicidade de atributos das concepcoes de campo, no flu-
x0 de similaridades e distanciamentos que ¢ compreendido como
uma totalidade em movimento, considerando-as como construgoes
localizadas no tempo-historico da materialidade do conhecimento
desses professores em questdo, como sujeitos histéricos concretos.
A historicidade dessas concepcdes expressa a forma como os
professores concebem o entorno de seu territério profissional, que,
para alguns, coincidira com seu territério de vida.

Vale ressaltar que, enquanto pesquisadora da area da
Educacao junto a professores de escolas rurais, as discussoes sobre
as concepgoes de campo estiveram conectadas a tematica educa-
cional, visto que esse a educacdo escolar foi o contexto de nossa
pesquisa.

Assim, construimos, a partir da analise dos depoimentos
dos professores em diversas situacoes na pesquisa, as seguintes ca-
tegorias que evidenciam suas concepg¢oes de campo: 1) O campo-
-espago delimitado; 2) O campo-diferente do urbano; 3) O campo-

-(con)texto; e 4) O campo-luta.
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4.1 O CAMPO-ESPACO DELIMITADO

A fala da professora Cida, a seguir, ¢ permeada pelo
termo “espaco”, associado ao campo como espaco fisico, natural:
“campo pra mim ¢é o espaco que as pessoas vivem, que mora la,
pra mim campo ¢ isso. [...] ¢ um espaco demarcado” (informacao
verbal)*®*. O campo como palco, como ambiente onde acontece a
vida, onde pessoas vivem, moram. Isso nos faz lembrar a perspec-
tiva de Ratzel sobre espago/territério como base material para a

vida, como salienta Fernandes (2008):

Defendemos o conceito de territdrio como um espago de
vida, ou parafraseando Ratzel, como um espago vital,
e compreendemos para além de sua dimen-
sao politica. O territério ¢ multidimensional
o que explicita seu sentido politico e as rela-
¢oes de poder necessarias para configuréa-lo.
O territorio ¢é, portanto, sempre, uma cons-
trugao politica, quer seja multidimensional
ou mesmo compreendido como uma dimen-
sao das relagdes sociais. Qualquer que seja
sua forma e contetidos, o territério ¢ sempre
uma constru¢ao politica determinada por re-
lagoes de poder (FERNANDES, 2008, p. 58,

grifo nosso).

O campo enquanto territorio vital fica expresso na fala da
professora Cida. A essa vitalidade do territério, a professora as-
socia sua delimitagdo. Para cla, o campo ¢ espaco demarcado, como

orcao territorial, lugar especifico, que tem limites de ser “campo
territorial, 1 fico, que tem limites de ser “ i

33 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informacéo concedida pela participante professora Cida. Entrevis-
ta individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli de
Lira Silva, 2015.
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com fronteiras instituidas. Essa delimitacao do campo pressupde
uma escalaridade propria que o faz distinto de outros espagos.

Nessa analise, vale ressaltar que essa delimitacdo identifi-
cada pela professora Cida teve colabora¢ao de uma orientacao
juridica que ficou conhecida como o Estatuto da Cidade, referin-
do-se a Lei 10.257 de 2001. Segundo esta lei, todo municipio deve
possuir a sua propria normativa em relacao a configuragao espacial
do perimetro urbano. A lei 10.257/2001 orienta a divisao do mu-
nicipio em zonas rurais e urbanas, sob a justificativa de auxiliar o
direcionamento das politicas publicas. Essa divisao resulta na dis-
tin¢do das areas rurais como as externas aos perimetros urbanos de
cidades ou vilas do Brtasil.

Essa externalidade do territério campesino, na letra da let,
implica que esse espaco deve ser periférico, um residuo do urbano.
Decorrem disso outras limitagoes legais implicadas no campo, tais
como a funcdo social da propriedade urbana (associada a moradia
e ao bem-estar) e a funcdo social da propriedade rural, relaciona-
da estritamente a producao. Nessas fun¢oes distintas esta implicita,
também, a questao tributaria, por se tratar de uma estratégia para

arrecadar um volume maior do Imposto Territorial Urbano™, tor-

34 Em se tratando das distingbes entre areas rurais e urbanas, no Rio
Grande do Norte, acompanhando uma tendéncia nacional, verificou-se, a partir
dos anos 2000, uma dindmica de emancipagdo com novos municipios instalados,
fruto de uma politica de descentralizagao e de federalismo municipal, sendo dispo-
nibilizada receita aos municipios. Essa emancipagéo decorre do descaso por parte
da administragdo do municipio de origem, da existéncia de forte atividade econd-
mica local, da grande extensao territorial do municipio de origem e do aumento da
populagao local. Contraditoriamente, esses novos municipios carregam consigo
caracteristicas do territério campesino, inclusive, em relagao a baixa densidade po-
pulacional, a predominancia da produgéo primaria e a oferta de servigos. Arespeito
disso, ver: MAGALHAES, Jozo Carlos. 2007. Emancipagéo politico-administrativa
de municipios no Brasil. In: XAVIER YAWATA, Alexandre; ALBUQUERQUE, Car-
los Wagner; MOTA, José Aroudo; PIANCASTELLI, Marcelo (orgs.). Dinamica dos
municipios. Rio de Janeiro: IPEA.
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nando-se, assim, interessante, do ponto de vista econdémico, definir
areas como sendo urbanas, mesmo que elas apresentem algumas
caracteristicas rurais (como habitacoes espagadas, plantios) além de
alocar as areas rurais uma situacao de precariedade historicamente
reconhecida no Brasil.

A concepgao de campo como territério distinto, com cir-
cunscri¢ao, se faz numa disting@o entre o ser e nao-ser campo, as-
sumindo uma polaridade da totalidade continua, na qual o outro
polo é representado pelo urbano, numa posicao de ambiguidade.
Marques (2002), colocando em debate o conceito de espaco rural,
notifica que essa polaridade remete a ideia de continuum, ou seja,
o avanco do processo de urbanizacao ¢ responsavel por mudangas
significativas na sociedade em geral, atingindo também o campo ¢
aproximando-o da realidade urbana em diferencas de intensidades
e ndo de contrastes.

Se o campo ¢ demarcado, delimitado, nessa circunscri-
¢ao, a professora Cida assume que o campo tem marcas que

O tornam uno:

[Campo ¢ o] Espago que vai ter vdras, como é
que se diz, vdrios saberes, vdrias identidades, por-
que cada um tem a sua identidade, como eu
trabalhei muito em comunidade, cada uma
tem sua identidade, mesmo a gente trabalhando
com 0s mMeEsmos anos, os mesmos alunos, a
gente sabe que ¢ a cultura de cada comuni-
dade, entdo pra mim, campo estd marcado pela
sua cultura, pela vivéncia de cada um, sdo as marcas
que vocé deixa naquele lugar (informacgao verbal).

No processo de construgao de sua concepgao de campo,
a professora Cida nos apresenta, nessa fala, outros atributos do

campo. Aquela delimitacio, ela acrescenta saberes, identidades e

219
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cultura. Mesmo sendo campo, “cada [comunidade] tem suas ca-
racteristicas” (informacao verbal). Ou seja, embora o campo seja
‘espaco demarcado’, cada campo teria suas peculiaridades. E como
se entre ‘os campos’ houvesse diferengas que os tornam singulares,
mesmo em se tratando de territério campesino, implicando em dis-
tingao entre ‘um campo’ e ‘outro’.

Ao assumir o carater plural e diverso do territério cam-
pesino — alids, na concepgdo da professora Cida, dos territo-
rios campesinos —, a professora supera a compreensao do territorio
como uno ao considerar as diferentes formas materiais ¢ imateriais

do campo. A esse respeito, Fernandes (2008) assinala que:

[...] o territorio é uma totalidade, mas nao ¢
uno. Conceber o territério como uno ¢ com-
preendé-lo como espaco de governancga, que
¢ um tipo de territorio, e ignorar os outros
tipos. Mais uma vez, ¢ importante lembrar
que compreender o territério como totalida-
de ¢ fundamental para se entender sua mul-
tidimensionalidade e multiterritorialidade.
Enfatizamos que todas as unidades territoriais
formam totalidades por conterem em st todas
as dimensoes do desenvolvimento: politica,
economica, social, cultural e ambiental. Como
0s ternitorios s@o criagdes sociais, temos vdrios tipos, que
est@o em constante conflitualidade. Considerar o territd-
710 como uno é uma op¢do para ignorar suas conflituali-

dades (FERNANDES, 2008, p. 55).

Como criagbes sociais, nas quais homens e mulheres tém
centralidade, a existéncia de campos diversos estd relacionada com
sua origem, sua histoéria, composicao e ocupacao populacional.
Desde a ocupagao até os dias atuais, a formacao sesmeira, a colo-
nizacao do Rio Grande do Norte e seu povoamento — nem sempre

em processos harmoniosos, mas regados de conflitualidades —, essa
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historicidade do territério campesino corrobora para suas distintas
configuracoes. Delas resultam o que a professora Cida chama
de saberes, identidades e cultura distintas: “[...] entao, pra mim,
campo estd marcado pela sua cultura, pela vivéncia de cada um,
sao as marcas que vocé deixa naquele lugar” (informacao verbal).

Esses atributos do campo trazidos pela professora circuns-
crevem, enumeram e definem elementos do campo em seus aspec-
tos fisico/natural, vital e mobiliario. Nesse sentido, para a profes-
sora Cida, o campo ¢ naturo-cultural e nao deve ser confundido
somente como natureza, como biosfera. As dimensoes materiais e
imateriais do territorio sdo indissociaveis, pois uma nao existe sem
a outra. A sintese dessas dimensoes esta no homem, em unidade e
movimento constante.

Na defesa de uma abordagem territorial, Saquet (2009)
atribui ao territério uma perspectiva reticular, historica, relacional,
processual e multidimensional-hibrida, que nos ajuda a compreen-
der os atributos da concepgao de campo construida pela profes-
sora Cida, como territério delimitado e em ambivaléncia com o

urbano, com saberes, identidades e culturas distintas:

Esta ¢ uma maneira ¢ orientacdo de tentar-
mos identificar e explicar os territérios e as
territorialidades destacando a heterogenei-
dade e os tragos identitdrios de certos grupos sociais,
considerando-se, sempre, como ja chama-
mos a atengao, a processualidade historica e
relacional. Sao territdrios concomatantes e sobrepos-
los que se caracterizam pelo controle e pelo dominio,
pela apropriagao e pela referéncia, pela circulagio
¢ pela comunicagdo, ou seja, por estratégias sociais
que envolvem as relagdes de poder;, materiais e imate-
riats, historicamente constituidas. Os homens tém
centralidade na formagao de cada territorio:
cristalizando relagdes de influéncia, afetivas,
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simbolicas, conflitos, identidades etc. Tanto
os processos identitarios como os conflituosos
e transformativos sao historicos e relacionais
¢, a0 mesmo tempo, materiais ¢ imateriais

(SAQUET, 2009, p. 85).

Esses atributos enunciados pela Professora Cida expli-
citam sua concepg¢ao sobre campo, com suas territorialidades que
tornam “os campos” heterogéneos em funcao dos saberes, iden-
tidade e cultura cristalizados, na perspectiva de Saquet (2009), e
marcados pelo homem, na perspectiva da professora Cida, em
sua configuragao. E preciso ressaltar que “esses campos” nao sao
imutaveis. Como vimos, o territério é uma categoria histérica que
se transforma para existir enquanto singular. Desse modo, com-
preendemos que o territério campesino nao ¢ imutavel e pertence
aos mais diversos grupos sociais: agricultores familiares, extrati-
vistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombos, caicaras, indigenas e outros. Ele
assume status de categoria histérica que se transforma para existir
enquanto singular, consoante com Fernandes (1999; 2001; 2004;
2006).

No momento do grupo focal, a professora Cida tam-
bém discorre sobre o campo, a partir de suas experiéncias de vida
e profissionais. Retomando as questdes abordadas na entrevista
individual, durante a moderacao, reiteramos o didlogo construido
entre nos e os professores na tematiza¢ao do campo. A professora
inicia sua participac¢ao no grupo justificando a escolha da imagem

¥por ela trazida para esse momento:

35 Consideramos importante reiterar que as imagens do arquivo pessoal
desta professora e dos demais professores participantes da pesquisa foram solici-
tadas para a realizagdo do grupo focal. A orientagdo dada foi a de que eles esco-
Ihessem imagens que compusessem sua concepgao de campo.
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Foto 1 — Professora Cida

Fonte: arquivo pessoal da professora.

[...] eu escolhi essa imagem porque ela representa
a vida, pra mim o campo é vida e todos esses pro-
dutos que estao ai enfeitando [...] todos esses
produtos que estdo nessa mesa ¢ produzido
na Serra Jodo do Vale, entdo por isso que eu
digo que campo ¢ vida, porque todos esses
produtos: jerimum, a banana, o alface... tudo
1sso ai ¢ produzido na Serra e foram os me-
ninos que trouxeram pra ornamentar a mesa
no dia da confraternizacdo de encerramento
do Selo Unicef. Quando eu digo que campo é vida é
por sso, porque tem possibilidade de produgao, s6 que
precisa que sgja valorizado, que tenha uma pessoa que
oniente essa populagio (informacao verbal).
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Retomando o dito durante a entrevista individual, a pro-
fessora Cida explica que sua insisténcia em afirmar que campo
¢ vida advém do entendimento que o campo também ¢é espaco
de producao. Mas, essa produgao esta, nessa fala e imagem, estri-
tamente ligada a producdo agricola. Nesse sentido, a professora
destaca o campo no seu aspecto funcional de produzir alimentos.

Compreendemos, nessa fala, o reforco a intersetoriali-
dade existente no continuum enquanto extensao do campo em
direcdo ao urbano, numa intersec¢ao. Embora ambivalentes,
campo e cidade encontram-se numa polaridade substantiva
e a posicao do campo remete-se a produgdo primaria, nessa
concepgao.

Se por um lado a vitalidade atribuida ao campo ¢
uma forma de reconhecer seu valor enquanto produgao agri-
cola, por outro, essa valorizacdo limita-se a essa dimensao
produtiva. Valorizar a experiéncia do trabalho e do ato pro-
dutivo revela a compreensao de que os sujeitos do campo, ao
produzirem, se produzem enquanto pessoas.

Ou seja, reconhecemos que, ao produzir alimento, as
pessoas do campo mobilizam saberes da heranga e da existén-
cia, constituem identidades, expressam culturas e garantem
a soberania alimentar no decurso de sua autosubsisténcia. E
esse aspecto ¢ reforcado quando ela diz que o campo ¢ vida
em fungao da possibilidade de producado. Ela ainda destaca,
nesse aspecto produtivo do campo, que a produgao [agricola|
nao ¢ valorizada e nem orientada.

Porém, conforme ja nos debrugamos, o territério
campesino nao se traduz tdo somente por essa produgao,
mesmo que o trabalho e a relagdo com a terra sejam sua

marca historica e simbolo da luta por conquistas de direi-
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tos, conforme explicita Caldart (2004a, 2004b). No territorio
campesino, para além da producdo de alimentos, ¢ onde se
realizam todas as dimensoes da existéncia humana. Portan-
to, a producao agricola nao ¢ a sua totalidade, mas uma das

dimensoes do territério campesino. E o que nos explica Fer-

nandes (2006):

Quando a producao de mercadorias ¢ anali-
sada como totalidade, fora da multidimensio-
nalidade territorial, constitui-se numa analise
extremamente parcial e, as vezes, equivocada
da realidade. E impossivel explicar o terri-
tério como um setor de producdo, por mais
dominantes que sejam as relagdes que de-
terminam o modo de producao. Educacao,
cultura, producao, trabalho, infra-estrutura,
organizagao politica, mercado etc., sao rela-
¢oes sociais constituintes das dimensoes terri-
toriais. Sao concomitantemente interativas e
completivas. Elas ndo existem em separado

(FERNANDES, 2006, p. 29).

Isso posto, fica evidente que a multidimensionalidade ca-
racteristica do territério campesino se faz para além da producao
agricola, como economia de base, sem, no entanto, nega-la.

E preciso reiterar que a analise do memorial académico
da professora Cida contribuiu para conhecé-la em relagao a sua
origem. Ela nasceu no campo, onde cresceu e atua como profissio-
nal, acumulando uma experiéncia docente de 17 anos, até o mo-
mento da pesquisa. Ela demonstra um sentimento de pertenca ao
campo, com base na histéria de toda sua vida numa comunidade
rural. No Grupo Focal, uma de suas falas reitera o campo como
territorio de pertenca: “espaco onde o sujeito esta, ali vive, um per-

tencer, pertence naquele espago” (informacgao verbal).
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A professora Cida, tanto no memorial quanto na entre-
vista individual e grupo focal, traz essa marca de pertencimento do
campo. Compreendemos que essa pertenca advém das experiéncias
significativas vivenciadas em sua existéncia pessoal, nas quais sao
construidos os elementos fundantes de uma identidade, que, em ser
também coletiva, porque ptblica, ¢ politica em sua extensao.

Esse pertencimento, no contraste com outras formas de
ser-pertencer, vincula a professora Cida a uma identidade asso-
ciada ao seu entorno, a sua comunidade, ao seu contexto, na unici-
dade entre ser e de-onde-ser, no veio de uma produgao ontoléogica.
Ser e de-onde-ser ¢ implicado e implica as condi¢Oes reais, concre-
tas e objetivas nas quais a vida se opera, no movimento do devir, no
sentido dialético revelado por algo pode ser e ndo ser o mesmo, ja
que esta em mudanca, em permanente construcao.

Esse devir refere-se a incompletude humana e ¢ com-
preendido na complexidade das relacoes e conformagoes do su-
jeito, em suas multiplas dimensoes. Nesse sentido, os estudos de
Ribeiro (1998) nos ajudam a compreender esse processo identitario
evidenciado nas narrativas da professora Cida ¢ de demais pro-

fessores que tém enraizamento no territorio campesino:

[As identidades] representam as producoes
¢ experiéncias sociais ¢ historicas, que per-
mitem ao individuo perceber-se como su-
jeito em permanentes relagdes e interacoes
com os outros individuos, campo legitimo
de construcao de identidades. Num s6 tem-
po, o individuo sofre influéncias e influi na
qualidade e contetdos dessas interacoes, for-
mando e transformando a percepcao sobre
s1 mesmo e sobre o mundo que o circunda,
diretamente orientada pelas percepgoes dos
outros individuos (RIBEIRO, 1998, p. 103).
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Ribeiro (1998) nos explica que, para se compreender o
processo de construgao das identidades, ¢ preciso considerarmos
a natureza interativa e relacional do sujeito consigo mesmo, com
os outros e com o mundo externo. Em se tratando de alguém que
pertence a um territorio legitimado por sua configuracao politi-
ca, historica e social, a constru¢ao da identidade da professora
Cida ¢ expressa na interface entre a individualidade e a coletivida-
de, produzindo compromisso politico e social com a comunidade
da qual pertence.

Esses elementos da identidade nos ajudam a compreen-
der quem sao e como esses professores concebem o territorio onde
atuam, estabelecendo nexos, relacdes e contetdos, frutos de suas
relagbes com o campo e suas atuacdes sociais. Por isso, ao mencio-
nar sua pertenca a esse territorio, a professora Cida também
vincula, nessa discussao sobre o que ¢ campo, a sua dimensao pro-
fissional enquanto pratica social.

No momento da entrevista individual, a professora
Cida discorreu sobre o seu territorio, a partir da dimensao educa-
cional. Durante as falas nesse momento, caracterizando esse cam-
po e destacando a dimensao da educacao escolar nesse territorio, a
professora Cida menciona as dificuldades encontradas na rede
publica de ensino ptblico, tais como a falta de infraestrutura das es-
colas do campo, a escassez de material de didatico e falta de pessoal
(merendeira e auxiliar de servigos gerais).

As condigdes nas quais se operam a educacdao do campo
no Brasil, denunciadas e problematizadas por Arroyo (1999; 2013),
Molina (2006; 2010), Hage (2014), Taffarel e Munarim (2015), en-
tre outros, mostram que essa precarizacao ¢ historica e excludente,
cenario no qual as escolas sao esquecidas, com autorias negadas e

sujeitos ocultados.
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Essas condicoes sao um alerta no tocante a proposta de
um projeto de desenvolvimento do territério campesino nas lutas
pelas transformacdes sociais. As escolas do campo fazem parte des-
se projeto e sua qualidade implica em realizar sua funcao social e
politica nos processos de formacao pelo trabalho, pela produgao
de cultura, pelas lutas sociais na constru¢ao de conhecimentos que
esses sujeitos tém para garantir a sua condi¢do, a sua reproducao
enquanto campesinos.

Segundo a professora Cida, as dificuldades nao se re-
sumem apenas aos problemas estruturais, mas, como menciona-
do pela educadora, o maior problema enfrentado é a deficiéncia
quanto a formacao, ao despreparo de muitos professores em lidar
com o trabalho pedagégico do campo, principalmente nas turmas
multisseriadas, sem que haja o contetdo adequado e o conheci-
mento necessario ao educador para dar suporte ao processo de en-
sino-aprendizagem.

Conforme discutimos no item 1.1.1 sobre a formacao do-
cente e o educador do campo, Arroyo (2007) ¢ Molina e Antunes-
-Rocha (2014) nos explicam que a formacao para a docéncia do
campo deve contemplar as especificidades do territério campesino,
na superagao de um curriculo asséptico de formagao, frente a rea-
lidade das escolas do campo.

Conforme apresentamos nesse item, a partir de 2003
foram instituidas experiéncias formativas visando contemplar as
necessidades formativas iniciais e continuadas dos educadores do
campo. Para além dessas conquistas, chamamos a atencdo para o
fato de que compreendemos que essa formagao nao se da somente
nas instituigoes de ensino superior, mas, sobretudo, nos processos
de formacao em servico, que devem ser conduzidos, também, pelos

sistemas e redes municipais e estaduais de ensino.
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Essa questdo ¢ destacada na fala da professora Cida,
ao se referir ao suporte de apoio dado pela secretaria de educacao
do municipio. No caso, a auséncia dele, visto que esse suporte ndao
atendia as necessidades pedagogicas tanto da educadora, quanto
dos educandos, pois se tratava de planejamento fechado sem a par-
ticipacao da educadora e sem levar em consideracao as especifici-
dades presentes no contexto da escola de campo.

Em se tratando das particularidades das turmas multisse-
riadas, conforme pontuado pela professora Cida, a A¢io Escola
da Terra (MEC), a nivel nacional e também no Rio Grande do
Norte, vem contribuir com o desenvolvimento de praticas pedago-
gicas imersas na intervencao qualitativa e fortalecedoras da escola
como espago do conhecimento historicamente construido. Infeliz-
mente, os recursos de financiamento de acoes como essa nao sao
suficientes para atingir a totalidade dos educadores que atuam nas
escolas do campo, cuja realidade abarca turmas multisseriadas.

No entanto, do ponto de vista historico da educagao do
campo no Brasil, reconhecemos essa Agdo como um avanco, no
decurso das politicas educacionais implementadas a partir de 2003,
para a melhoria da qualidade na educagao escolar do campo no pais.

Assim como no memorial académico, caracterizando esse
campo, a professora Cida relata scu periodo de formagao em
Pedagogia, no qual ela enfatiza a falta de contetido voltado a ques-
tao das salas multisseriadas, bastante comum nas escolas de campo.
A reiteracdo dessa recordagao-referéncia em outro momento da
pesquisa, realizado em um lapso temporal distinto, nos leva a consi-
derar que essa experiéncia teve um significado bastante pertinente
na trajetoria da vida da professora, colocando a questao da forma-
¢ao para a docéncia no cerne da discussao sobre as concepcoes de

campo por ela construidas.
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E importante frisar que a professora fez a graduacio
ja atuando em sala de aula multisseriada. Essa insisténcia em
mencionar essa passagem de sua vida, no tocante ao silen-
clamento — tanto no curriculo quanto nas interagoes entre
alunos-professores da instituicao de ensino superior na qual
realizou a formacdao em Pedagogia — revela que sua identi-
dade, enquanto educadora, foi enterrada, silenciada e nao
reconhecida como um saber construido em suas préprias ex-
periéncias anteriores a essa licenciatura.

Diante disso, preferimos nao admoestar a respeito des-
sa situacao, mas compreendé-la em seu contexto historico e so-
cial. Somente apés o periodo de 1997, as discussdes em torno da
educacao escolar dos povos do campo adquirem cunho politico-
-transformador, mediante trato democratico de reconhecimento
desses povos como sujeitos de direitos. Assim, os movimentos rei-
vindicatérios por uma educacao basica DO campo conseguiram
imprimir, a médios passos, suas conquistas e ocupacoes na insti-
tucionalidade de um paradigma contra-hegemonico de educacao
campesina, enquanto construcao epistemologica historicamente
recente no Brasil.

Também ¢ reconhecido que a educagdo escolar efeti-
vada no territério campesino se da em processos contraditorios,
na tensdo entre o paradigma da educacao rural e o paradigma
da educacio do campo. E nesse sentido que compreendemos o
quanto as universidades encerram a necessidade de considera-
rem as construcoes dos coletivos diversos, sejam eles de referéncia
étnico-racial, do campo, das periferias, indigenas, quilombolas,
itinerantes, entre outros.

Explicando como os coletivos dinamizam e repolitizam

a formacao, Arroyo (2008) assinala que a presencga reconhecida e
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ampliada desses coletivos na formacao implica em novas disputas
as quais exigem a reeducacao dos olhares e das representacoes dos
olhares sobre esses coletivos enquanto sujeitos de direitos.

Em continuidade a exposigdo quanto a concepgao de
campo, a professora Cida menciona que sua comunidade tem
uma infraestrutura que nao é comum em outras da regiao. Inqui-
rida a esse respeito, ela responde que essa comunidade foi se des-
tacando ao longo do tempo, que isso se deve ao fato de que os
“gestores municipais foram investindo mais nela do que em outras
comunidades”.

Se fossemos analisar a histéria desta comunidade, possi-
velmente, poderiamos encontrar algumas variaveis que produzi-
ram esse territéorio de modo operacional e politico, em relacdo a
sua origem e gestao. A explicagao dada pela professora, em relacao
a0 maior ou menor investimento do poder publico para a melhoria
das condicoes de oferta e aparclhamento de servigos nessa comuni-
dade, revela a compreensao de que uma ou a sucessao de potestade
estatal pode regular e ordenar um territério, conforme nos expli-
cam as analises de Saquet (2009) e Fernandes (1999, 2001, 2004,
2006). Como vimos no capitulo 2 desse relatorio de pesquisa, uma
das dimensoes que define o territorio €, em primazia, o poder, de-
finindo seu perfil.

Inclusive, uma das associacOes que a professora faz entre
um territério do campo e um urbano, na assertiva “Nao ¢ porque
eu moro naquela comunidade com toda aquela infraestrutura ur-
banizada que nao é campo”, também revela a concepgao de que
uma comunidade com melhor infraestrutura ndo a define como
sendo um territério urbano, ela continua sendo campo. E o que nos
dizem Fernandes e Ponte (2002):
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Quando se assume esta visao do campo como
espaco atrasado e dependente do urbano, re-
negamos qualquer fun¢ao social e necessida-
des que a populacao rural possua, como se
esta ndo necessitasse morar, ter momentos de
lazer e além de tudo nao necessitasse de in-
fra-estrutura. Portanto, qualquer introdugao
destes elementos no cenario rural ha quem
afirme que houve um processo de “urbani-
za¢do”, mas na verdade sdo requisitos basi-
cos de sobrevivéncia de qualquer populacao,
independentes de sua origem e de seu lugar.
Esta associagao de certas infra-estruturas ser
de carater urbano deriva, em parte, da sua
concentragdo neste espago, uma vez que o
meio rural ¢ conhecido pelo estigma de bai-
xo nivel de renda e de dificuldade ao acesso
a determinados bens e servigos, pois estes sao
raros nessas localidades, tendo a populagao
rural que recorrer ao urbano para usufrui-las

(FERNANDES ¢ PONTE, 2002, p. 120).

A presenca de bens e servigos no territério campesino, his-
toricamente de privilégio da cidade, ¢ lida pela professora Cida
como caracteristica e necessidade reconhecida desse contexto, sem
que isso seja concebido como uma urbanizacao desse territorio.
Aqui, podemos recuperar a multiescalaridade representada nas
concepgoes de campo da professora, como espago delimitado. As
concepgoes de campo, no jogo dinamico do continuum, podem
implicar e ser implicadas pelo nivel de organiza¢dao administrativa
e politica da coletividade territorial.

Dito de outra forma, essa concepgao traz consigo os atri-
butos de uma discussao sobre complementaridade entre urbano e
campo (continnum), ao invés de ser uma urbanizacao do campo.
Os elementos dessa concepcao de campo apresentados pela pro-
fessora Cida consideram uma transformacao do campo — numa

dialética entre o local e o global — com tragos de permanéncia de
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suas caracteristicas mais remotas, nas quais ainda figuram a pro-
ducao agricola eminentemente de subsisténcia e a presenga de ni-
chos de pobreza (também existentes no territério urbano), por isso,
a relacdo campo-cidade se da em ambivaléncia, nessa construgao
conceptual. Dessa forma, as transformagoes evidenciadas no cam-
po ndo decretam o seu fim, mas aludem a emergéncia de uma
nova organizacio territorial, e nio a sua urbanizacio. E o
que Raffestin (1993) e Fernandes (1999; 2008) chamam de
reterritorializacdo. Na caracterizacao de sua comunidade, a

professora Cida assim expressa:

[...] 2 comunidade Boi Selado é... tem toda
uma infraestrutura...urbanizada, né?! Mas,
também, a gente também acolhe aquelas ou-
tras criancas que vem do campo, 1a do sitio,
bem distante, quando a gente conversando
com eles, a gente percebe a diferenca que as
criancas da comunidade Boi Selado daquelas
outras criangas, por qué? Porque a pripria es-
cola ndo faz um trabalho de vinculagdo de identidade
que aquela crianga ¢ do campo. Nao ¢ porque cu
moro naquela comunidade com toda aquela
infraestrutura urbanizada que nao é campo
(informacao verbal, grifo nosso).

Ou seja, mesmo com esse destaque da infraestrutura, a
professora Cida enfatiza que, tendo ou nao esse aporte de bens
e servigos no territério campesino, a escola nao trabalha a identida-
de da crianca do campo. Tendo em vista que o trabalho docente é
realizado em situagoes reais assentadas sobre o que convém fazer, o
que ¢ possivel fazer e como fazer dentro de determinadas circuns-
tancias, silenciar, no curriculo escolar, essa realidade campesina
pode revelar fatores da organizacao do trabalho pedagogico que

merecem atengao.
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Para complementar essa constatacdo avaliativa em torno
da pratica docente, no momento do grupo focal, a professora
Cida traz uma imagem que retrata uma aula passeio realizada
com uma de suas turmas da escola da comunidade. Vejamos o que

ela diz, ao exibir a seguinte imagem:

Foto 2 — Professora Cida

Fonte: arquivo pessoal da professora.

Isso a1 é o centro. Vocés percebem que ¢
bem... ¢ uma comunidade bem organizada
né. Achei que essa imagem chamou bem
atencao, a gente pediu a eles que olhasse
o que ¢ que tinha na comunidade que nao
fazia parte da comunidade, certo. Entao a
gente comecou, comecamos a trabalhar bem
devagarzinho essas questoes de identidade
hoje na comunidade. Porque como agora
eu tenho a possibilidade. [...] Al tem uma
professora que num ta nem visualizando ecla,
cla mora ali na frente. Ela ¢ uma professora
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da zona urbana e os meninos levaram ela pra
conhecer o espago, ela ndo conhecia. Entao
assim, eu escolhi, eu mostrei também, as ve-
zes a gente fala tanto também que as vezes
a crianca nao conhece, mas quando a gente
num da essa oportunidade, nao da a oportu-
nidade da crianga conhecer sua comunidade,
mostrar a histéria dessa comunidade, aqui ta
hoje em festa, mas amanha ela vai voltar ao
normal dela, foi isso que a gente precisou
trabalhar ¢ a gente ta fazendo esse trabalho
(informacao verbal).

Nessa fala, também podemos destacar o enfoque que a
professora Cida faz em torno da tematizacgao do territorio cam-
pesino em sua pratica pedagogica. Embora apresente concepcoes
de campo nas quais os atributos correspondam a uma compreen-
sao de campo em ambivaléncia com a cidade, quando se trata des-
se territorio campesino, a professora (sendo a docéncia o lugar de
onde ela fala) traz a essa discussao aspectos imprescindiveis para se
considerar a realidade campesina na pratica pedagogica. Para ela,
conhecer a realidade objetiva, material e imaterial do territério ¢
uma oportunidade que corrobora para o processo de construgao de
identidades das criangas do campo no campo.

Outro aspecto que podemos destacar nessa fala refere-se a
mengcao que a professora Cida faz de outra professora que mora
na comunidade, mas nao tem origem nela. Nessa ocasido da aula
passeio no entorno da comunidade, os proprios alunos apresenta-
ram essa comunidade a ela.

Através do registro de suas memorias e nas falas nos mo-
mentos individuais e coletivos, a professora Cida apresenta uma
visao de “dentro para dentro” do campo, da sua comunidade. A
partir dos elementos apresentados, podemos inferir que a concep-

¢ao de campo da professora ¢ constituida pelo territério em seus
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aspectos mais sensoriais. Nas concepgdes de campo como territorio
delimitado, circunscrito, ela imprime uma afetividade com a comu-
nidade, derivada de seu pertencimento ao campo como lugar de
origem e morada. Esse campo como espaco no qual a vida se rea-
liza ¢ associado, também, como territério produtivo de alimentos,
de saberes, de cultura e de identidade. Estabelecido por fronteiras,
esse campo ¢ ambivalente a cidade, com a constatacdo de transfor-
macoes relacionadas a oferta de bens e servigo.

O campo, enquanto territorio, compreendido na perspecti-
va de Saquet e Fernandes, distingue-se por conter aspectos materiais
e imateriais, simbolicos. Nesse caso do territorio campongs, existe
uma historicidade marcada por territorialidades de preconceito, colo-
nialidade, lutas e processos reivindicatérios que o fazem tao singular.

O campo, enquanto espago de viver, pode remontar a fi-
gura pitoresca, bucélica, de que o campo ¢ um territoério harmoni-
co e somente imobilidrio. Se esse campo tem delimita¢do, podemos
considerar que ela faz a distin¢ao entre o campo e outra forma de
organizagao socioespacial, como o urbano. Nesse caso, o reforco
estd mais na distin¢gao do que na complementaridade entre campo
e urbano, numa perspectiva de continnum.

Os aspectos da identidade, saberes e cultura sdao aspectos
subjetivos do campo e de sua imaterialidade, mas somente enu-
merados, ndo articulados entre si na concep¢ao apresentada pela
professora. Embora mencione uma das dimensdes de seu territério,
a professora enfatiza a vida no campo estritamente ligada a sua
funcionalidade da producao agricola e, mesmo assim, desvinculada
das condi¢des socioecondmicas nas quais essa producao se realiza.
Em nenhum momento da pesquisa a professora menciona a ques-
tdo agraria, do acesso a terra e de politicas publicas. Além dis-

so, nao menciona outras producdes simbolicas dentro desse
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territorio, como, por exemplo, as manifestagdes culturais, as
relacoes de género, as atividades ndo agricolas e outras pro-
dugoes que expressam a vida nesse territorio.

Outro elemento a ser destacado na constitui¢ao dessa con-
cepcao diz respeito ao aspecto relacional, de ligacdo, de pertenga
da professora Cida. F nessc sentido que ela analisa que a escola
do campo, ao invés de contribuir para a construgao da identidade
do camponés, desconsidera essa realidade do campo.

Assim, consideramos que a professora ndo avanga na
perspectiva da imaterialidade desse campo, no que tange a outros
elementos tais como a luta, os conflitos sociais e econdmicos, poli-
ticos, entre outros.

A partir das discussdes empreendidas sobre o territorio
por Saquet (2009), Fernandes (1999; 2001; 2004; 2006) e Fernan-
des e Ponte (2002) sobre o territério e o paradigma da questdo
agraria, podemos compreender que o campo nao é uno, mas pos-
sui identidades que o particularizam e ¢ multiplo.

Portanto, esses atributos apresentados pela Professo-
ra Cida convergem para a concepgao descritiva do campo. Essa
concep¢ao compde um todo estruturado, dialético, recortado no
tempo-espaco, mas, reconhecidamente, em movimento possivel,
limita-se a enumeracao dos atributos de “campo”, sem estabelecer

uma problematiza¢do mais complexa, uma abstragao.

4.2 O CAMPO-DIFERENTE DO URBANO

“Campo pra mim hoje é uma sociedade, como lodas
as soctedades, com 0 modo de vida diferente, sua cul-
tura, seu modo de vida, seu modo de sobrevivéncia do
que uma pessoa do urbano vive” (Josy, 2015).
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A fala da professora Josy revela um atributo de reco-
nhecimento das especificidades do campo, a partir da enumeracao
dessas particularidades. No entanto, na construcao dessa concep-
¢ao, a professora nao reconhece essas particularidades como re-
sultantes do contexto desigual, desumano e injusto de opressao e
negagao de direitos, ocorrido ao longo do seu processo histérico no
territorio campesino.

Além disso, ela imprime elementos comparativos com o ter-
ritério urbano, marcando uma polaridade, mas ndo uma ambivalén-
cia, numa sobreposi¢ao da cidade em relacao ao campo. O campo é
pensado como meio social distinto que se opoe a cidade. Ou seja, a
énfase recai sobre as diferengas existentes entre esses territorios.

Mediante essa fala, podemos refletir que os indicios cul-
turais presentes numa comunidade rural podem ser fluidos, per-
meaveis, transpassados e integrados de algum modo a sociedade
contemporanea. Nesse sentido, definir o rural como lugar de atraso
ou associar o urbano a modernidade torna-se impreciso, como nos

explica Marques (2002):

Para compreender as imagens do campo e
da cidade ¢ preciso examinar os processos
sociais concretos de alienagdo, separacio,
exterioridade e abstragao de modo critico.
E preciso também recuperar a histéria do
capitalismo rural ¢ urbano, afirmando as
experiéncias de relagoes diretas, reciprocas
e cooperativas que sao descobertas e redes-
cobertas muitas vezes sob pressao. Nem a
cidade ira salvar o campo, nem o campo, a

cidade (MARQUES, 2002, p. 104).

Reiterando os aspectos da analise do seu memorial acadé-
mico, a questao de a Professora Josy ter pais que sdo de origem

rural, mas que a deram uma vida citadina a fez prejulgar o campo.
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S6 depois de sua experiéncia docente no PPJCST ¢ que ela desfez

um pouco isso, porém ainda carrega um “rango” sobre esse campo:

Sitio, a0 meu ver, ¢ um local onde as pessoas
sobrevivem a partir do que produzem, pelo menos
era a visao que cu tinha com o meu avo, que
vocé sobrevive com o que produz, mas que
as pessoas ndo tinham contato com as tecnologias,
nem que as pessoas ndo tinham muito contato no
sentido de que tinham diretto, que pensavam, nem
que as pessoas percebiam que tinham, entao
assim as pessoas Nao eram muito conscientes
(informagao verbal)®.

A professora concebe o campo como lugar de atraso, onde
as pessoas vivem somente da propria producao, da agricultura de sub-

sisténcia. Nesse sentido, Fernandes e Ponte (2002) deixam claro que:

[...] afirmar o carater atrasado imprimido ao
campo ¢ muito mais uma visdo politica do
que uma compreensao da realidade. Repre-
senta também um desconhecimento dessa
realidade, pois o campo estd em transformagdo, in-
corporando infraestrutura antes concentrada
apenas nas cidades, que por sua vez, também
apresentam espacos de absoluta precari-
zacdo com total auséncia de infraestrutura

(FERNANDES e PONTE, 2002, p. 120).

Durante a entrevista individual, ela discorre sobre a mu-
danga em seu olhar sobre o campo. Ela destaca que, apds sua

insercao numa comunidade rural como docente, ela passa a ver

36 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informagao concedida pela participante professora Josy. Entrevista
individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli de Lira
Silva, 2015.
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o campo como uma sociedade com suas peculiaridades. Dentre
essas peculiaridades, ela destaca a hospitalidade, a valoriza¢ao do
outro ¢ do meio ambiente. Ou seja, cla reconhece que o campo
possul especificidades, valores e esta em transformacao. Marques
(2002) defende que, para se compreender tanto o campo quan-
to a cidade, é necessario analisar suas condicionantes historicas,
sociais, econémicas, culturais, entre outras. Com esse arremate,
o autor critica o antagonismo existente na ideologia do binémio
cidade-campo, defendendo que uma analise mais critica sobre a
constituicao desses territorios e suas territorialidades nao sobre-
poe um territério a outro em polaridade antagénica.

Considerando o exame recomendando por Marques
(2002), apesar das constatagdes em relagao ao campo, a profes-
sora Josy ndo demonstrou uma leitura mais contestadora do
campo, em relagao aos seus processos historicos, politicos e exclu-
dentes. Realizando uma autoavaliacdo sobre suas concepgdes de
campo, a referida professora reconhece que o campo, tal como
pensava, era diferente.

Baseados nos atributos explicitados pela professora, cate-
gorizamos esses tragos particulares como concepgodes de Campo-
-diferente do urbano. Sobre suas concepg¢odes de campo, vejamos

o que ela diz no momento do grupo focal, exibindo uma imagem:
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Fonte: arquivo pessoal da professora.

A minha visao de campo vem 14 dos meus
avos paternos e maternos. Essa ¢ minha avo
materna e esses aqui sao uns dos filhos dela.
[...] quando a gente era crianga a gente ia
pra la, pro sitio da minha avé materna. Ld,
minha mae chama de “grota”, porque ld até hoje ndo
chega carro, energia elétrica, posto, ndo tem até hoje.
Minha mae fala até que teve uma época que
quiseram colocar energia la, mas meu avo
nao quis. Meu avo era daquelas pessoas bem
do campo, nascido e criado 1a. Entao, quando
a gente 1a pra ld, pra mim era_festa, eu e meu irmdo.
A gente subia na balanga, brincava na balanga, se
balangava de rede. A casinha do meu avd ainda era
de taipa. A gente brincava no terreiro, ia ld no rio.
Entao, é a visao de campo que eu tenho. A casa da
vovo Maria, paterna, ja era diferente, porque
nao tinha s6 a gente de neto, tinha os outros
netos. Entdo, a gente via o sitio como uma
maravilha, era 0o momento que a gente passa-
va com eles. [...] a gente brincava de carroga,
de terreiro [...] Eram umas brincadeiras que
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a gente podia ser livres. Na cidade, quando
a gente tava em casa, minha mae nunca dei-
xou a gente brincar muito na rua porque ela
achava que era errado. Na casa dos meus
avos era diferente, o espaco era diferente (in-
formacao verbal, grifo nosso).

A exibicdo dessa imagem ¢ a justificativa de seu uso nos
ajudam a compreender as relagdes que a professora Josy estabe-
leceu entre suas experiéncias de visitas ao campo durante a infan-
cia. Essas memorias de infincia, como recordacoes-referéncias de
momentos de lazer e vivéncia familiar no campo, colaboram para
a construgao das concepgdes de campo e revelam que a heranca de
visoes hegemonicas distorcidas ainda tém muito peso no imagina-
rio da maioria dos brasileiros.

Para nos, fica evidente que as transformacdes ocorri-
das nos territorios campesinos nao ocorreram de forma unica,
no mesmo ritmo. Reconhecemos as permanéncias e mudancas
presentes nesses territorios, visto que eles sao socialmente construi-
dos e condicionados por multiplas variaveis e relagoes reciprocas,
antagonicas, ambivalentes ¢ contraditérias. Nesse ponto, vale lem-
brar que consideramos a existéncia de varios campos e nao um so,
unico, homogéneo, nos quais os fluxos e fixos e outros elementos da
dialética vao configurando os territérios de modo particular.

Nas discussdes sobre as diferentes abordagens do territo-
rio, pudemos compreender que um determinado contexto — seja
ele um quilombo, uma reserva indigena, uma floresta, um rio, um
mar, um lago, um assentamento, um acampamento, entre outros
— encerra o territorio em sua multiescalaridade e multidimensiona-
lidade. Portanto, ele nao se fixa a um s6 espago, mas se estende até

o sistema de valores e outros signos e outras referencialidades que
vao lhe dando concretude (SAQUET, 2009).
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As propriedades singulares que constituem as concepgoes
de Campo-diferente do urbano, de carater antagonico, nos remetem
ao que ¢ veiculado pelo Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA).
Estabelecemos essa relacao em fungao das caracteristicas que o PCA
atribui ao campo na defesa de que as marcas de atraso nele existentes
estdo associadas a miséria e que o moderno esta associado a integra-

¢ao do campo ao capital, ao agronegocio como solucdo:

A imagem do agronegocio foi construida
para renovar a imagem da agricultura capi-
talista, para “moderniza-la”. E uma tentativa
de ocultar o carater concentrador, predador,
expropriatorio ¢ excludente para dar rele-
vancia somente ao carater produtivista, des-
tacando o aumento da producdo, da riqueza
e das novas tecnologias. Da escravidao a co-
lheitadeira controlada por satélite, o processo
de exploracdo e¢ dominagdo esta presente, a
concentracdo da propriedade da terra se in-
tensifica e a destruigdo do campesinato au-
menta. O desenvolvimento do conhecimento
que provocou as mudancas tecnologicas foi
construido a partir da estrutura do modo
de produgao capitalista. De tal maneira que
houve o aperfeicoamento do processo, mas
nao a solucao dos problemas socioeconémi-
cos e politicos: o latifindio efetua a exclusao
pela improdutividade, o agronegocio pro-
move a exclusdo pela intensa produtividade

(FERNANDES, 2008, p. 48).

Por outro lado, o Paradigma da Questao Agraria (PQA)
denuncia que essa miséria ¢ produzida pelos interesses do proprio
capital, no qual predominam o agronegodcio, o latifindio, a mono-
cultura, o trabalho precario, a matriz tecnolédgica intensiva, a con-
centracao de poder, de terras e financeira, tratando-se, portanto, de

uma questao eminentemente estrutural.
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Nesse discurso do PCA, os trabalhadores do campo sao con-
siderados somente do ponto de vista de sua inser¢ao no mercado e nao
como um modo de vida ndo capitalista, como na tendéncia campesi-
nista do Paradigma da Questao Agraria. Trata-se de uma argumen-
tacdo que prioriza a acao das estruturas economicas sob a passividade
dos sujeitos, pois nesta argumentacdo do capital inexiste a resisténcia.

A partir da disputa entre esses dois territorios, questiona-
mos: para qué e a quem servem as concepgdes de Campo-diferente
do urbano? Ao considerarmos que a educagao é uma das estra-
tégias de desenvolvimento territorial para os povos do campo, as
concepg¢oes de Campo-diferente do urbano, nas quais a ideologia
urbanocéntrica se sobrepoe, sao compreendidas por nés como de-
saflos a serem transpostos na constru¢do de um campo mais justo,
solidario e humanizador.

Nesses desafios, a educacao do campo, em sua matriz
epistemolodgica, tem o compromisso em reconhecer os sujeitos do
campo, recuperar/reconstruir a sua identidade campesina singu-
lar/plural, individual/ coletiva, localizando/contextualizando esses
sujeitos no territorio vivido. E nele que as vozes € experiéncias sao
postas em evidéncia cultural, politica, social e, por isso, educativas,
para propor a constru¢ao de um outro tipo de conhecimento e de
praticas emancipatoérias.

Contudo, compreendemos que os professores do cam-
po, como sujeitos inacabados, incompletos, inconclusos, conforme
aprendemos com Freire (1982; 1987; 1996), sao capazes de rein-
ventar-se nos seus processos de auto/hetero/ecoformagao, abrin-
do-se para novas perspectivas em relacao a si, ao outro, a0 mundo
e, nesse caso particular, ao territorio campesino.

E  considerando essa capacidade gnosiologica dos

professores do campo enquanto sujeitos do conhecimento que nos
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referimos a Arroyo (1999), quando ele proferia a palestra intitulada
“Educagao basica e movimentos sociais” para professores de diver-
sas escolas do campo do pais, em Luziania-GO, no dia 29 de julho

de 1998:

[...] acreditem em vocés mesmos. Nao olhem
s6 para a educacao da cidade, digam a este
pais, repitam e mostrem a este pais que a
escola rural’’ nfo ¢ uma adaptagiio da esco-
la urbana, uma adaptagdo dos parametros
curriculares. Mostrem as especificidades do
homem do campo, sua cultura, seus saberes,
sua memoria e histéria. Mostrem os sujeitos
que estdo se construindo nas lutas pela terra,
no movimento social e cultural. Mostrem as
experiéncias riquissimas que estao acontecen-
do na educacao. Vocés tém que mostrar que
a educacdo basica do campo, tem suas espe-
cificidades, sua vitalidade e que a cidade tera
muito a aprender dessa vitalidade, dessa di-
mensdo que esta vindo do campo. Vocés tém
que se situar como sujeitos de um movimento
de renovacao pedagogica que vamos ter que
conhecer, que vamos ter que estudar e que
vamos ter que incorporar neste grande movi-
mento social, cultural e pedagégico que acon-
tece em nosso pais. E digam isso para os seus
colegas professores. Digam a eles que tenham
orgulho de ser professores da educacdo basica

do campo (ARROYO, 1999, p. 26).

As novas perspectivas que os movimentos sociais, cultu-

rais, sindicais e, portanto, pedagogicos trazem para a educacao

37 Essa citagcdo data de 1999, antes da publicagdo do Decreto n°® 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que regulamenta que qualquer escola localizada em
territdrio rural € denominada ‘escola do campo’: O Inciso Il do Artigo 1° diz: “escola
do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populagdes do campo”.
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escolar do campo sdo uma oportunidade para perseguirmos um
projeto de campo contra-hegemonico e renovado. A historia, por-

tanto, falara por nos.

4.3 O CAMPO-(CON)TEXTO

“Campo ¢ identidade, cultura, viver de forma feliz
com do pouco, porque eu viwo de_forma tdo simples,
mas sou tdo_feliz em viver no campo, coisa que mui-
tos ndo valorizam, entdo eu tenho uma identidade no
campo e onde eu chegar eu defendo ela, tenho orgulho
realmente de viver no campo” (Maria, 2015).

Na fala da professora Maria, podemos perceber ele-
mentos nao mencionados pelas duas professoras anteriores. Ela
reforca o orgulho em pertencer ao campo — seu lugar de origem,
moradia e trabalho —, destacando a valorizacao dos costumes, sa-
beres, cultura e trabalho no campo.

Durante os momentos de entrevista individual e do grupo
focal, a professora Maria apresenta uma concepg¢ao de campo
como lugar de superacao de estigmas, de producao de conheci-
mento e de particularidades. O campo, nessas concepgoes, assume
o grau de territério de identidades, afetividades e possibilidades.

Na narrativa do memorial académico, na entrevista indivi-
dual e no grupo focal, a professora Maria justifica a sua escolha
pela docéncia em razdo da possibilidade em atuar diferentemente
dos professores que ja teve, em relagao ao preconceito sofrido por ser

do campo. Sobre sua experiéncia enquanto aluna, ecla avalia:
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[os professores nao eram] de respeitar a
realidade, tinha conteidos que era totalmente
Jora da realidade, eu nao recordo que ne-
nhum professor das séries iniciais fizesse
um trabalho de explorar a pripria comunida-
de, de fazer um trabalho voltado pra agricultura,
que nds éramos agricultores, filhos de agriculto-
res (informacao verbal, grifo nosso)*.

Nessa fala, ha evidéncias de aspectos de uma pra-
tica educativa que se dirige hegemonicamente a uma de-
terminada realidade, partindo de uma narrativa dita oficial
que concebe um homem universal e abstrato. Essa narrativa
desvaloriza os sujeitos do campo, negligenciando inclusive
a valorizagao do professor que atua nesse territorio.

A professora destaca a questao cultural para expli-
car tal fenbmeno, mas podemos acrescentar a isso o pro-
cesso histérico de ocupacao e colonizagdo no Brasil, cuja
colonialidade ainda persiste apesar dos longos anos que ja
se passaram. Conforme Freire (1989) nos explica, a inter-
pretacdo do mundo — no nosso caso, do contexto campesino
como sendo o conjunto das condi¢des de producao de exis-
téncia dos povos do campo — e dos fendbmenos é uma condi-
¢ao humana. Para o autor, essa “leitura de mundo” acontece
antes mesmo da apropriagao dos codigos da linguagem:

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreen-

38 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informagao concedida pela participante professora Maria. Entrevis-
ta individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli de
Lira Silva, 2015.
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sao do texto a ser alcangada por sua lettura criti-
ca tmplica a percepeao das relagies entre o texto
¢ o contexto (FREIRE, 1989, p. 09, grifo

nosso).

O testemunho da professora Maria indica que sua es-
colarizacgdo foi marcada por uma privacao de construcdo de signi-
ficacdo entre o seu contexto e o texto a ser aprendido, algo caracte-
ristico de uma educagao bancaria que silencia, invisibiliza e exclui.
Nessa pratica, os curriculos se desobrigam a explicarem (embora
fique subtendido), a servigo de qué e de quem estdo formando. Na
proposta do paradigma da educagdo do campo, nesse modelo de

ensino nao cabe:

A visdo de campo da Educacdo do Campo
exige por sl s6 uma visao mais alargada de
educagdo das pessoas, a medida que pensa
a logica da vida no campo como totalidade
em suas multiplas e diversas dimensdes. [...]
E essa perspectiva pedagogica ndo tem nada
a ver com a defesa de uma educacao descola-
da da vida real. Ao contrario, é exatamente a
vida real que para ser emancipada exige pro-
cessos educativos mais complexos, densos,
relacionais, de longa duracio (CALDART,
2008, p. 78-79).

Nessa proposta educativa de visdo alargada, a escola é
movida a sair de si mesma, reconhecendo e valorizando as praticas
educativas que acontecem fora dela, numa perspectiva de totali-
dade educativa. O testemunho sobre a destituicao de identidades
desses sujeitos revela, também, a existéncia do preconceito estrutu-
rado em diferentes espacos simbolicos, o qual precisar ser debatido
e refletido, também, no ambiente escolar, com o objetivo de mini-

mizar os estere6tipos atribuidos aos povos do campo, aos filhos dos
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agricultores. Por isso, Arroyo (2014), criticando as pedagogias de

exclusao, reforca que as praticas da educacao escolar ou popular

sao obrigadas a serem outras:

As pedagogias mais eficazes nos proces-
sos de destruicao de seus saberes, suas
identidades, de sua producdo como in-
feriores, sub-humanos, da producao do
despojo de seu lugar na historia da pro-
dugao cultural e intelectual passam pela
subversao material de sua vida cotidiana.
Ao destruir, afetar a producao da vida
dos coletivos, sdo afetadas na raiz as capaci-
dades humanas, os saberes colados a essas_for-
mas de sua produgdo. Sdo destruidas as_formas
ancestrais de vwer;, de produgdo da vida huma-
na, das identidades ¢ dos saberes (ARROYO,
2014, p. 73, grifo nosso).

Tendo sofrido preconceito, enquanto aluna, por ser do

campo, a professora Maria afirma, contundentemente, que o

campo também ¢ um territorio de superagao de estigmas. Essa ex-

periéncia repercutiu na escolha da sua profissao. Por isso, ela de-

clara sua compreensdo a respeito de como deve ser o ensino no

campo:

Entdo é uma coisa muito contextualizada,
essa questao de trabalhar com meus alunos,
ter que trabalhar a questao da cultura, pra
ter algum atrativo, nao foi, pra mim nao foi,
eu nao sou do tempo da palmatéria, mas nao
foi tao bom, e assim hoje por onde eu passo
tento deixar uma marca positiva (informagao
verbal).
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E a partir dessas propriedades das concepcdes de campo
apresentadas que organizamos a categoria das concepcoes de
Campo-(con)texto. Como podemos perceber, tanto a professora
Maria quanto o professor Netinho demonstram ter clareza a
respeito dos principios da educagao do campo na perspectiva da
educagao contextualizada, da valorizacao do territério. Apesar de
ser um termo utilizado de forma ordinaria, comum, é preciso que
deixemos claro o entendimento de “contexto” que foi abordado
por esses professores. Para colaborar com esse entendimento, Mar-

tins (2006) nos ajuda a explicar o termo:

Contexto é o conjunto de elementos
oude entidades, sejam elas coisas ou
eventos, que condicionam, de um modo
qualquer, o significado de um enunciado,
ou seja, que permite a um sujeito dotado
de consciéncia, construir um entendi-
mento, um sentido sobre uma coisa, ou
evento, com 0s quais entra em contato.
O contexto ¢é, portanto, uma forma de
habitat; ¢ um meio e define uma ecolo-
gia. Evidentemente, em se tratando de
mundo humano este meio, este habitat e
a ecologia al implicada dizem respeito a
cultura, a linguagem, as formas de comunicago
humanas ¢ o regime de szgnos que rege esta co-

municagdo, e ndo apenas as coisas fisicas e pal-
pdvers MARTINS, 2006, p. 44).

As dimensoes materiais e simbélicas do conceito de con-
texto nos ajudam a compreender a que se referem as concepgoes
de campo evidenciadas nas falas da professora Maria ¢ do pro-
fessor Netinho. As questdes da contextualizacdo do ensino no

campo ja haviam sido regulamentadas desde a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n® 9394 de 1996.
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Os Artigos 27 e 28 tratam especificamente sobre a abordagem dos
“contetidos” a ser realizada nas escolas do campo.

Posteriormente, as Diretrizes Operacionais da Educagao
Basica da Educacao do Gampo, de 2002, reforgam o principio da
contextualizacao no curriculo das escolas do campo. Entretanto,
essa orientacdo ainda esta por ser materializada em sua plenitude,
mas ¢ compreendida, talvez, ndo pela orientacio propria da let,
mas fruto das proprias experiéncias, conhecimentos, consciéncia e
sensibilidade desses professores originados no territério campesino.

Como docentes, tanto Maria quanto Netinho fazem
uma avaliagdo dos professores que atuam nas escolas do campo.

Para ilustrar, vejamos o que o professor Netinho diz a respeito:

O professor que vem da cidade pra dar aula
no campo ele vai ter essa dificuldade de se
identificar com o campo, a gente teve uma
experiéncia da edi¢ao anterior [referente ao
PPJCST] com o professor que nao era da ci-
dade, trabalhava no campo, mas cle nunca,
até¢ o final ele ndo se identificou com o cam-
po, entdo isso ¢ um problema que eu acredito
que ao longo do tempo tem que ser construi-
do, tem que ter o professor, a formagao do
professor para a educagdo no campo, tem que
trabalhar o campo no contexto, o campo fora do con-
lexto do campo ndo da cerlo. Nao tem resultado
(informagao verbal)®.

O problema da formagao docente especifica para atuagao

nas escolas do campo, bem como a organizagao para o funciona-

39 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informagéo concedida pelo participante professor Netinho. Entre-
vista individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli
de Lira Silva, 2015.
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mento das agdes de escolarizagio dos povos do campo, ja foram
debatidas por nés em momento anterior. Selecionar professo-
res sem a devida experiéncia para a atuac¢ao nesse territorio é
um entrave para a consolidacao do paradigma da educagao
do campo.

Nesse sentido, estratégias de acompanhamento, avalia-
¢ao e formacgdo em servigo poderiam identificar esses professores e
oportunizar momentos de estudo e discussoes sobre os principios e
diretrizes ja institucionalizados da educagao do campo — construi-
dos com muita luta pelos movimentos sociais e sindicais.

Essas questoes foram pontuadas por Arroyo (2007), assim
como por Molina ¢ Antunes-Rocha (2014). O esforco em ampliar
a oferta de cursos de formagao inicial, continuada e permanente
para os professores do campo converge com a preocupagao em se
garantir que o paradigma da educacdo do campo seja uma estra-
tégia de desenvolvimento territorial das comunidades campesinas.

Em se tratando da formacao em servico, a professora
Maria, em um de seus vinculos profissionais, considera que sua ex-
periéncia mais recente como coordenadora municipal de educagao
do campo tem sido fundamental para estabelecer uma relacao de va-
lorizacao da educagao do campo no municipio, pautada no reconhe-
cimento dos saberes, da cultura ¢ da identidade dos povos do campo.

Caracterizando a sua comunidade, a professora Maria
descreve esse territorio como harmonico, justificando essa qualida-
de em funcdo de a comunidade ser formada por pessoas da mesma
familia. Assim, consideramos que, nas concepg¢oes de Campo-(con)
texto, as formas de coletividade, solidariedades mutuas, particula-
res sistemas de dadivas e de obrigacGes comunitarias se estenderam
e se consolidaram por varias geracoes, constituindo um conjunto

amplo de saberes que define uma convivéncia cuja logica se estrutu-
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ra por um jogo de aproximagao das coisas ¢ dos mundos no territo-
rio campesino. Para a professora Maria, campo ¢ “[...] um lugar
bom de viver, um lugar de possibilidades, onde tem lutas e conquis-
tas, porque quem vive la ndo é facil, mas temos muitas conquistas,
conquistamos e vamos conquistar bem mais” (informagao verbal).

E em outro momento, ela explica:

A minha comunidade, ela tem 130 familias,
com uma populagiao de 430 habitantes, to-
dos com basicamente vivendo da agricultura
de subsisténcia. E, assim, ¢ uma comunidade
onde ¢ uma familia, todos primos, as meni-
nas casam com primos, s eu que nao casei
até agora com um primo. E assim eles vivem
de forma harmoniosa (informacao verbal).

Assim, quando ela continua discorrendo sobre o que ¢
campo, ela acrescenta atributos de uma visao positiva em relagao

ao territério campesino enquanto lugar de possibilidades:

[Gampo €] identidade, inclusdo, nao sei se é
porque ja sou apaixonada pelo campo e as-
sim eu vejo um lugar de oportunidades, um lu-
gar onde eu posso me realizar, ¢ porque hoje
eu vivo numa comunidade, eu estudo e de
uma certa forma eu contribuo com a minha
comunidade. Entao, eu vejo o campo como
um lugar de oportunidades e ¢ isso. O campo
¢ um lugar bom de viver, que nés temos que
aprender a encontrar alternatwas de viver ld (infor-
macao verbal).

Percebemos que a professora Maria, por meio da
atuacao profissional na comunidade, privilegia em sua pratica a va-
lorizagao do campo junto a seus alunos. A respeito disso, ela narra

a seguinte experiéncia:
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Eu mostrei essa questao da horta, porque
muitos nao tinham o habito e ndo conhe-
clam, os pais nao tinham habito de plantar
por aqui ¢ vivem no campo, quando preci-
sava simplesmente tinha que comprar numa
cidadezinha, entdo porque nds nao valoriza-
mos o lugar onde nods vivemos, eu gosto, eu
acho que vocé morar na zona rural, no cam-
Po, vocé ndo criar animal, vocé ndo gostar de
viver 14, o que é que vocé esta fazendo ali?
(informacao verbal).

Na defesa da contextualizacdo do campo em sua prati-

ca, quando a professora discorre sobre o campo, destaca que, no

seu trabalho docente, ha uma preocupacao em se referenciar nos

elementos contextualizadores do campo, tematizando-o no curri-

culo escolar, num esfor¢o de interdisciplinaridade. Vejamos o que

a professora Maria diz, durante o grupo focal, ao justificar a

escolha da imagem para revelar como ela concebe o campo:
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Eu trouxe uma foto de criangas na horta, eu
juntamente com as criangas, € eu vejo o cam-
po como um lugar de lutas e conquistas, que
foi nesse espaco, nesse territorio Umari, que
eu nascl, cresci, hoje estudei, preciso estudar
bem mais, eu sei disso, mas 14 eu construi o
meu espago, foi 14 nessa comunidade que eu
construi minha identidade. E hoje eu tenho
uma oportunidade de repassar tudo que eu
aprendi para criancas da minha comunidade.
Entao assim, tento fazer um trabalho real-
mente voltado pra comunidade ¢ cu trouxe
justamente esse que retrata a minha vida pro-
fissional, a educacao né, hoje tenho 14 anos
de experiéncia na educagao e digamos que
13 anos foi atuando na minha comunidade,
eu tenho experiéncia em outros municipios,
mas nada se compara ao meu lugar, ao meu
pedacinho de chao. Entao por isso que escolhi
trazer esta foto (informagao verbal).
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Foto 5 — Professora Maria

Fonte: arquivo pessoal da professora.

Justificando a pratica e inserindo-a nos principios da con-
textualizacdo, a professora possibilita aos seus alunos a interpreta-
¢ao das coisas do mundo e da natureza (biofisica), da relagao do ho-
mem com a terra, apresentando um conjunto de saberes herdados
— e construidos em permanente movimento — dos povos do campo,
perfazendo o seu conhecimento e suas convivéncias que permitem
a sua sobrevivéncia no territorio. A respeito disso, Arroyo (1999) faz

uma contundente provocagao:

Como a escola vai trabalhar a identidade do
homem ¢ da mulher do campo? Ela vai re-
produzir os estere6tipos da cidade sobre a mu-
lher e 0 homem rural? Aquela visao de jeca,
aquela visdo que o livro didatico e as escolas
urbanas reproduzem quando celebram as
festas juninas? é esta a visdo? Ou a escola vai
recuperar uma visao positiva, digna, realista,
dar outra imagem do campo? Estas me pare-
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cem, sao algumas das questoes de um projeto
de educagao basica. Vocés vao dizer: “vocé
nao falou nada ainda do conhecimento, dos
saberes.” Sim, a escola tem que se preocupar
com o direito ao saber e ao conhecimento. A
escola rural é muito pobre em saberes e co-
nhecimentos. S ler, escrever, contar, pronto?
A escola tem que ser mais rica, tem que in-
corporar o saber, a cultura, o conhecimento
socialmente construido, mas cuidado! A per-
gunta que vamos ter que nos fazer ¢ esta: Que
saberes sociais foram construidos historica-
mente? Alerto a vocés para uma coisa: nem
todos os saberes sociais estao no saber escolar,
nem tudo que estd no curriculo urbano, ¢ sa-
ber social, logo nao tem que chegar a escola
do campo. Cuidado, ha muitos saberes escola-
res nos programas que sao intteis! Totalmen-
te inateis, alienantes, que nao acrescentam
nada em termos de democratizar os saberes
socialmente construidos. A grande pergunta
que vocés vao ter que se colocar ¢ esta: Que
saberes sociais sao de direito de todo cidadao
no campo ou na cidade? Mas, saberes sociais

(ARROYO, 1999, p. 16).

As provocacoes de Arroyo (1999) sobre a materializacao de
um curriculo escolar que privilegie as especificidades do territério
campesino nos levam a considerar que a educacao escolar do campo
pode, numa opgao politica e ideologica, contribuir para a emancipa-
¢ao de seus sujeitos.

Por conseguinte, a professora Maria deixa antever um
posicionamento politico, quando menciona ser uma das liderancgas
de sua comunidade: “Eu sou apaixonada pela minha comunidade,
na verdade eu sou lider da comunidade, sou coordenadora de igre-
ja, sou professora e assim acho que tenho um bom relacionamento
com todos até agora” (informagao verbal). Isso também nos faz

considerar que o engajamento politico e, nesse caso, o empodera-
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mento de uma mulher campesina (mesmo desvinculada de organi-
zacOes e coletivos sindicais) sao elementos imprescindiveis para se
compreender a concepcao de campo que a professora apresenta.
Discorrendo sobre um debate em sala de aula com seus
alunos, cujo tema foi a vida no campo, a professora Maria ques-

tiona ao grupo sobre o que eles pensam sobre o territorio:

Quais sao as vantagens de viver no campo?
Quais sao as desvantagens? E as criancas
disseram a dificuldade de um transporte
quando precisa, a dificuldade da agua, nao
tem agua encanada, tem que chamar o carro
pipa, a gente nao precisa em relacdo a seca
esperar antigamente ¢ fazer o que chama-
mos de poco, hoje ja da pra ver que o campo
teve seus avancos, mas ¢ justamente isso, tem
muita gente que nao valoriza viver dessa for-
ma, ser mais dificil de viver.

K: E eles acham que vantagens?

M: de poder brincar ao ar livre, de nao viver
tao preso, a questao das amizades, sao vizi-
nhos que as criancas saem das suas casas pra
ir pra casa do outro pra brincar, e ainda pelo
menos na minha comunidade viver de uma
forma mais segura, eu tenho tudo registrado,
de ter mais do que la, de ter um bom dia,
coisas que muitas vezes na cidade nao tém
(informacao verbal).

O exercicio em levantar vantagens e desvantagens em
morar no campo ¢ uma oportunidade para se problematizar a rea-
lidade das criangas, estimulando a capacidade critica da leitura de
mundo, conforme Freire (1989), na dire¢ao da constru¢iao de uma
significacdao na qual o territério campesino seja (re)conhecido em
sua singularidade, potencialidade e possibilidades de vida. Essa sig-

nificagao pode implicar em desconstruir as concepgdes de campo
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nas quais a cidade se sobrepde como civilizatéria, moderna, numa
perspectiva antagonica.

Como se vé, nos varios momentos da pesquisa, a professora
Maria reitera veementemente a sua ligagdo com o campo e, portan-
to, constroi estratégias de ensino nas quais a valorizacao da cultura e
da identidade desse territorio seja apreendida e ressignificada. A sua
trajetoria no processo de autoformacao e suas experiéncias profis-
sionais, na perspectiva da professora, possibilitam contribuir com a
melhoria da vida em sua comunidade. Assim, ela destaca a dimensao
politica da profissao docente e ainda revela o seu compromisso com a
coletividade a qual pertence. A respeito disso, Freire (1996) nos expli-
ca que toda agao educativa ¢ uma forma de interven¢ao no mundo,
enquanto experiéncia humana, portanto, ideologica.

O professor Netinho apresenta, em nossas analises,
elementos aproximados dos apresentados pela professora Maria.
Para ele, o campo ¢ “[...] lugar de possibilidades, lugar onde a edu-
cacao pode ser cada dia mais valorizada e crescer cada vez mais”
(informagao verbal). Em momento anterior, ele justifica as suas

concepgoes de campo, assim dizendo:

A base de minha educagdo é o campo, entdo sempre
quando eu coloco em ideta campo, td av: educagdo ver-
sus agricultura familiar, a ideia que se tem ¢ a
importancia de se trabalhar com a agricultu-
ra mas sempre com a formacao educacional
voltada para o campo, ndo adianta e moras; eu
nascer e se criar na agricultura, estudar e ter a_for-
magdo e a partir do momento eu estudas;, fazer minha
graduagdo, minha especializagdo e ir para sala de
aula e ndo se trabalhar o contexto do campo, eu tra-
balhar e nao usar metodologia, tem que usar
metodologia voltada para aqueles alunos que
se identificam com o campo (informacao ver-
bal, grifo nosso).
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Do mesmo modo que a professora Maria apresentou suas
concepcoes de campo estreitamente ligadas a sua origem e expe-
riéncia de vida, o professor Netinho destaca como propriedade
essencial da concepgao de campo-(con)texto a relacao entre educa-
¢ao e agricultura familiar. Vindo de uma familia do campo, na qual
os pais tiveram 13 filhos, o professor destaca a importancia que o
pat deu aos estudos, ao sempre defender que os filhos também de-
veriam frequentar a escola em concomitancia as atividades agrico-
las. Em seu memorial académico, o professor menciona que todos
os 13 filhos sdo formados, ou seja, possuem graduacdo. Como fruto
disso, o proprio professor, no tempo da pesquisa, ja possuia 2 gra-
duacoes e estava concluindo a segunda especializagao.

Essa valorizacdo do campo e da educacdo vivenciada no
ambito familiar fica evidente quanto o professor Netinho traz
para o grupo focal a imagem de seu pai no trabalho do campo,

cercado dos filhos.

Foto 6 — Professor Netinho

Fonte: arquivo pessoal do professor.
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Questionado a respeito da escolha dessa imagem para
esse momento, o professor assim explica: “entdo... esse cidadao ¢ o
simbolo, quando eu vejo essa imagem, eu vejo um cidadao que vive
no campo, que rala no campo para educar seus filhos no campo e
que eles continuem educando novas geragdes para o campo, valori-
zando o campo” (informacao verbal, grifo nosso

Analisando essa questao nas falas do professor Neti-
nho, no decurso da pesquisa, podemos considerar que o educador
que tem lacos com o campo dimensiona a sua profissao como pra-
tica social em funcao da emancipagao das criancas, jovens e adul-
tos do campo. Assim como a professora Maria, o professor
Netinho reflete o desejo de muitos jovens em melhorar o campo, e
uma das estratégias para esse projeto ¢ justamente a escolarizacao.
Nesse sentido, a importancia de uma educagdo contextualizada, a
partir das potencialidades locais, para a aprendizagem das crian-
cas, jovens ¢ adultos ¢ o reconhecimento didatico da realidade do

campo como contetdo, curriculo e pratica escolar:

[...] Campo é o meio que se aprende tanto na
escola como fora da escola. Entao, é o meio,
o campo esta inserido ndo s6 considerado
com meio rural, mas o campo é um local que
se aprende e constréi uma identidade, entao
¢ uma maneira de trabalhar muito de manei-
ra didatica para que esses alunos se identifi-
quem com o campo (informagao verbal).

Para o professor Netinho, o campo pode ser concebido
como um espaco de aprendizagem, fortalecendo os lacos de iden-
tidade com o local, com os costumes ¢ com a busca por uma for-
magao cidada. Ao relatar suas experiéncias como aluno e, depois,
como educador, ele revela a perseveranca em ambas as situacoes,

a sua proximidade com a realidade do campo, no que se refere a
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educagao, bem como reflete o desejo de muitos jovens que sonham
com melhorias em suas comunidades.

O educador destaca a real necessidade de trazer para a
sala de aula na escola do campo a interacao entre educagao no
contexto do campo ¢ a valorizacao desses saberes que sao transmi-

tidos na familia e na comunidade:

[No campo tem] saber, saber de cada ser hu-
mano ¢ sempre importante, o olhar de cada
ser humano, conhecimento de cada ser hu-
mano, ¢ importante, se um sabe, ¢... se um
tem a facilidade de trabalhar com bordado,
outro com pintura, entdo isso ai a gente tem
que ta trazendo para mostrar para sociedade
que ¢é importante trabalhar em educacao do
campo. Educagdo do campo voltada para o
campo. Ser cidaddao no campo e a gente tem
que ta inserido o professor que... eu acredito
assim, trabalhar educa¢do do campo (infor-
macao verbal).

Nesse trecho, o professor explicita para o grupo a necessi-
dade de profissionais da educacao do campo terem origem nele ou
se identificarem com a realidade do campo. Ele também destaca
que € importante, para este publico da zona rural, manter
o elo com suas raizes e sua cultura. Identificamos no dialogo
esse empoderamento com essa realidade do campo. Ele ainda
traz uma segunda imagem para compor sua concepcao de

campo, e justifica essa escolha dizendo:
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Fonte: arquivo pessoal do professor.

E tenho outra imagem aqui que eu selecio-
nei na comunidade, muita gente da comu-
nidade nao conhece a histéria da comuni-
dade, nao conhece que nao sabe o valor que
tem ao redor dela, dentro da comunidade,
1sso ¢ na comunidade que foi um dos traba-
lhos que eu fiz na graduagao e na pos-gra-
duacao que eu trabalhei com isso, a valori-
zacao do patrimonio histoérico que tem na
comunidade e que nunca foi estudado por
arquedlogo, por pesquisadores, mas que eu
to valorizando aqui, trabalhando a aula de
campo com criangas. Tive medo nesse dia
de trazer essas criangas porque eram pe-
dras pra criancas que podiam se acidentar
[...] a gente tava com muito cuidado de eles
darem muito trabalho. E eles em nenhum
momento deram trabalho porque era sem-
pre atento ao que eu dizia ¢ explicava a eles
sobre esses desenhos e o que representava
pra eles. Antes disso eu trabalhei em sala
de aula com eles essas pinturas e fui para o
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campo, pra pesquisa de campo pra ajudar
eles, mostrar o que era realmente aquilo ali
(informacao verbal).

Esses atributos apresentados pela professora Maria e
pelo professor Netinho privilegiam a leitura do contexto como
situacao produzida para o desenvolvimento da criticidade e objeto
de criagao-recriagao do conhecimento. Essa leitura é organizada
em situacOes intencionadas para possibilitar a tematizagao e pro-
postas de acao, conforme os estagios das criangas e dos jovens e
adultos. Ou seja, nas concepcdes de Campo (con)texto, essa leitura
de mundo se constitui numa relagao dial6gica, mediada pelas expe-
riéncias docente-discente, bem como ¢é promotora de conhecimen-
tos, identidades, possibilidades de vida e (re)afirmacao de cidada-

nia, na garantia de direitos negados historicamente.

4.4 O CAMPO-LUTA

O campo pra mim é o lugar de pessoas, sujettos ca-
pazes de construr sua prépria histéria, de mudar sua
vida e lutar por condigdes melhores, o campo, o sitio
(Pérola, 2015).

Essa categoria foi construida com base nos tragos, atributos
ou propriedades semelhantes entre si, apresentados pelos professores
durante a pesquisa em relacao ao que é campo. No exercicio em
aproximar esses elementos para estabelecer relagoes entre o singu-
lar ¢ o geral, no ambito de significacao para a construgao das
concepgoes de campo, encontramos nas professoras Pérola ¢
Diana mais aproximagoes do que diferenciacoes.
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A fala da professora Pérola revela um conjunto
de sentidos e significados mobilizados em torno da concepgao
de campo como sendo a propria atuagdo dela no grupo, com
matizes compostas por pessoas, historias e lutas. Baseados no
que vimos nos estudos de Saquet (2009) e Fernandes (2004;
2006), os atributos apresentados por ela implicam em con-
dicionar o campo a sua multidimensionalidade e multiplas
territorialidades, nas quais o homem ¢ a sintese das dimen-
soes fisicas, naturais, sociais, histéricas, politicas, biologicas,

econdmicas, culturais, entre outras:

[...] campo no sentido daquele espaco no si-
tio, o espaco onde a gente vive, com histo-
rias diferentes, histérias importantes. [...] o
campo cle ¢ um lugar de transformacao, a
partir dos saberes da terra eu percebi que o
campo ¢ um lugar de transformacdo, onde a
gente conhece, tem os nossos conhecimentos
e temos que ir em busca de muda-lo, nao no
sentido de transformar ele em espago urba-
no, ndo, mas de aproveitar, de valorizar o que
a gente tem, nos sentir parte daquele meio
(informagao verbal)*.

E importante reiterar que essas duas professoras, segundo
os dados de seus memoriais académicos, sdo de origem camponesa,
cujos pais sao agricultores até o momento da pesquisa. Elas sao
militantes e participam continuamente da luta, da organizagao dos
sujeitos como um todo, nas quais enfrentam constantes desafios

quanto a mobilizagdo, organizacao e reivindicagao por melhoria

40 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informagéo concedida pela participante professora Pérola. Entre-
vista individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli
de Lira Silva, 2015.
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na qualidade de vida dos camponeses. Dessa forma, contribuem
para o fortalecimento politico e coletivo da comunidade e dos mo-
vimentos sociais e sindicais.

Para a perspectiva da educacao do campo, as professo-
ras Pérola ¢ Diana sao duplamente educadoras, pois trabalham
com a formacao humana, na relacao entre trabalho-cultura,
dentro e fora da escola, na comunidade ¢ no movimento social
(CALDART, 2004). O vinculo entre trabalho-cultura, no con-
texto da educagao do campo, refere-se a sua matriz conceitual,
alicercada na pedagogia do movimento. Essa pedagogia, em sua
dinamica, propde um projeto coletivo societario que extrapola
as dimensoes pedagogicas na comunidade, evidenciando outra

logica educativa:

O trabalho e a cultura sao producdes e ex-
pressdes necessariamente coletivas e nao
individuais. Raiz cultural, que inclui o vin-
culo com determinados tipos de processos
produtivos, significa pertenca a um grupo,
identificacao coletiva. As relagdes interpes-
soais (educador-educando) sao inerentes a
concretizagdo do ato educativo, mas se trata
de pensa-las nao como relagao individuo-
-individuo para formar individuos, mas sim
como relacdes entre pessoas culturalmen-
te enraizadas, para formar pessoas que se
constituem como sujeitos humanos e sociais

(CALDART, 2004, p. 09).

Essa identidade coletiva, construida na dimensao poli-
tica das relacdes estabelecidas na vida comunitaria, evidencia o
enraizamento, a pertenca dessas duas professoras a uma realida-
de historica e social que é o territorio campesino. Nesse sentido,

“estar” professor do campo significa ocupar uma posicao de refe-
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réncia perante o coletivo social. Enquanto profissdo, essa posi¢ao
“[...] varia conforme as sociedades e os contextos, diferencian-
do-se em fung¢do do nivel de escolaridade em que exercem [essa
atividade]. Os factores que configuram o status do grupo profis-
sional, nos diversos contextos sociais, sao complexos e variados”
(SACRISTAN, 2008, p. 66).

Compreendemos, entdo, que a pratica educativa com-
poe os atributos da concepcao campo-luta como elemento idios-
sincratico, revelando o compromisso politico das professoras com
o coletivo campesino. Isso fica ratificado nas palavras da profes-

sora Diana:

[sobre ser professor na/da comunidade]
isso ¢ muito gratificante, saber que a gen-
te contribuiu pra vida daquela pessoa né,
porque assim ndo ¢ somente o ato de vocé
ensinar uma pessoa a ler, de transmitir co-
nhecimento, mas ¢ de vocé contribuir pra
um sujeito nesse universo tao grande que
¢ o mundo né, fazer com que essa crian-
¢a possa ter mais oportunidade né, porque
noés sabemos que infelizmente ainda hoje
o campo ainda existe grandes lacunas,
existe muitas dificuldades e assim quando a
gente mora, quando conhece a realidade, quando
a gente convive com as pessoas, que lem esse lago
afetwo, entdo assim, o nosso comprometimento é
ainda maior, porque a gente quer realmente
ver a nossa comunidade, quer ver as nos-
sas criancas que realmente possam crescer,
que possa alcancar voos ainda mais altos e
cu sempre digo assim: gente vocés podem e
devem s6 depende de vocés, eu sou filha de
agricultor, vocés conhecem meu pai, vocés
conhecem minha mae e eu ndo consegui,
estudet, fiz faculdade e to aqui, vocés tam-
bém podem, ndo podem s6 pra professor
nao, podem ser doutor, médico, advogado,
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juiz, desembargador, mecanico, veterinario,
0 que voces quiserem, agora vocés tem que
estudar, porque a porta € essa, ¢ estudar (in-
formagao verbal)'’.

Na construcao dessas concepgdes de campo-luta, as pes-
soas do campo assumem a centralidade, num espaco-tempo de
agao e movimento: historias diferentes, historias importantes, lugar
de transformacao, conhecimento, mudanca, valorizacao e perten-
ca. Todas essas propriedades da concepcao expressam a dimensao
ontolodgica atribuida ao campo de forma profunda e complexa.

Numa perspectiva mais geral, a dinamica produzida pela
conjugacao desses atributos lan¢a ao homem um movimento dire-
cionado em fungao da busca por mudancas nesse territorio, com a
ressalva em destaque: “[...] ndo no sentido de transforma ele em
espaco urbano” (PEROLA, 2015). Essa diretividade implica
em desestabilizar o que ¢ fixo, permanente, resultando em
deslocamento, movimento no qual a motivagao ¢ o compro-
misso politico com o entorno, as pessoas, a historia, a vida e
a comunidade.

O compromisso politico se materializa no engajamento
e na luta. S3o nesses vieses, portanto, que as concepgoes de cam-
po-luta sao engendradas. Para complementar o movimento nesse
tempo-espaco de ascendéncia e transcendéncia dos atributos nessa
concep¢ao considerados, a professora Pérola, no momento do

grupo focal, apresenta a seguinte imagem:

41 As informagdes verbais advém de momentos de grupo focal e de entre-
vista individual. Informagéo concedida pela participante professora Pérola. Entre-
vista individual [out. 2015], grupo focal [nov. 2015]. Entrevistadora: Kize Arachelli
de Lira Silva, 2015.
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Foto 8 — Professora Pérola

Fonte: arquivo pessoal da professora.

Ao exibir essa primeira imagem (Foto 8), a professora

Pérola justifica a escolha:

Eu escolhi duas imagens. Essa casa ¢ o sitio
onde minha mae foi criada. Ela foi adotada
por uma tia dela. Quando a mae dela teve
ela, rejeitou. E ela foi criada por uma vizi-
nha. Essa foi a casa onde ela morou e pro-
ximo a essa casa mora a mae verdadeira.
[...] [chora] e até hoje, ela rejeita. [chora].
Eu escolhi essa foto por representar muitas
lembrangas (informacao verbal).

As concepgoes de campo, como conhecimento em cons-
trucdo, estdo intimamente imbricadas nos aspectos identitarios vi-
venciados pelos sujeitos. Sendo assim, por estar participando de
um dos momentos da pesquisa sobre o campo de significacao que

suscita o territério campesino, a professora Pérola achou rele-
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vante trazer essa imagem e narrativa para mostrar ao grupo que o
que ela entende de campo passa, também, por esse acontecimento
ocorrido antes mesmo de sua vida intrauterina.

A mencao a esse fato evidencia o que a professora Pérola
demarca como suas raizes existenciais, no ambito de sua nature-
za histérica, diacronica, ontologica egnosiologica. No processo de

construcao da identidade do individuo, os marcos que caracteri-

zam fases, passagens, ciclos sdo estabelecidos de forma diversa. E
o sujeito quem determina quais referéncias de espaco-tempo ele
estabelece para si quanto a sua propria origem. E essas referén-
cias sdo condicionadas pelo processo de significacao elaborado pelo
proprio sujeito, consciente de sua trajetéria historica, cultural e,
essencialmente, social e interativa. Ribeiro (1998) nos ajuda a com-

preender essa construcao:

Portanto, para entendermos como o indi-
viduo constréi sua identidade, temos que
levar em consideracao a natureza social e
interativa dessa construcao e buscar o senti-
do dado por ele as transformagoes e mudan-
gas ¢ a heterogeneidade das suas relagoes
estabelecidas no processo de comunicacao
¢ troca de sentidos e significados sociais e
histéricos (RIBEIRO, 1998, p. 103).

Seguindo essa compreensdo a respeito do
processo de construcao da identidade do su-
jeito, no ambito das concepgdes de campo,
encontramos na fala da professora Pérola
mais elementos que corroboram para essa
questao:



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

|

Fonte: arquivo pessoal da professora.

Foto 9 — Professora Pérola

Essa casa foi onde eu fui criada por um bom
tempo e foi minha primeira escola. Aqui foi
uma atividade realizada na escola do campo
do [assentamento] Palheiros, que eu traba-
lhava 4. Essa_foto mostra muito, pois apesar de eu
ser do sitio e morar numa casa de laipa, eu consegui.
Estou na minha segunda graduacao, termi-
nei a minha segunda especializagao agora,
em educacao do campo, me formei educado-
ra popular, sou do movimento sindical. Ndo
¢é nenhum preconceito fazer parte, vou lutar e conti-
nuar lutando para melhoray, principalmente a vida
dos meus pais (informagao verbal, grifo nosso).

Mostrar ao grupo os acontecimentos que precederam seu

nascimento, seus primeiros anos de vida e sua trajetéria marcada

por superacoes revela a importancia em se compreender as condi-

¢Oes materiais e objetivas nas quais os sujeitos se encontram num

espaco-tempo. A professora Pérola sobrepuja essas condigoes

para afirmar-se enquanto sujeito que, apesar das circunstancias ad-

270



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

271

versas, consegue se sobrepor a essa realidade para se estabelecer no
campo das possiblidades.

E nessa superacao de si ¢ das condigdes familiares, co-
munitarias, econémicas, culturais, histéricas — portanto, existen-
ciais — que a professora Pérola vai acumulando experiéncias de
autoformacao, relativas ao percurso pessoal que traca para si:
historiadora, especialista em geo-historia, especialista em edu-
cagdo do campo, pedagoga e educadora popular. Sua hetero-
formagao diz respeito a dimensao coletiva de sua formacao, ou
seja, quando a professora, em sua trajetoria, vai fazendo ecoar
as vozes do grupo a que pertence, num movimento do pessoal
para o coletivo e do coletivo para o pessoal, ajudando a mobi-
lizar-se em direcao ao processo formativo de humanizaciao. A
ecoformacao, na trajetoria da professora Pérola, esta relaciona-
da a sua leitura de mundo, uma leitura critica da realidade, para
posicionar-se frente a ela.

Ao langar a justificativa no grupo focal sobre a escolha
das imagens, a professora Perdla nos remete a ideia de que os
nexos que o sujeito estabelece entre as recordagoes-referéncias
possibilitam uma leitura de mundo produzida a partir da signi-

ficacdo estabelecida sobre esses acontecimentos.

[Essas fotos representam o campo por-
que] tem a lustoria de vida da minha mae e
a minha histéria. Os meus pais, nenhum
dos dois puderam estudar. Todos dois
tiveram que parar os estudos. Meu pai
¢ analfabeto ¢ minha mae s6 estudou
até a 3" série porque tinha que traba-
lhar para sustentar a familia e a minha
avo lavando roupa, cuidando das casas.
E eles sempre me disseram que eu estudasse
mutlo, que era a unica coisa que eles podiam
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me dar. E ¢ por isso que alé hoje eu estudo, pra
dar orgulho a eles. Porque a \inica coisa que
eles podem me dar, ninguém var tirar de mim
(informacao verbal, grifo nosso).

A fala acima enfatiza as condi¢oes as quais os povos do
campo estao submetidos. Como pudemos ver nos capitulos 1 e 2
dessa obra, os camponeses foram — por muito tempo — invisiveis, e
ainda, em pleno século XXI, necessitam pautar a reafirmacao de
direitos e mudancas nas condic¢des de vida. Por isso, na construgao
das concepcdes de campo-luta, a superacao esta implicada nessa
historicidade do povo camponés.

A professora Pérola rcforca reiteradamente essas mar-
cas de identidade para construir as suas concepgoes de campo-luta.
Compreendemos essa reiteragdo como estratégia para reafirmar-se
enquanto campesina, explicitando ao grupo de qual posi¢ao/lugar
ela fala. Essa reafirmacgado nos ajuda a compreender o desenvol-
vimento das mudancas experenciadas pelos professores como su-
jeitos da sua propria formacao em formacao. Na perspectiva de
Josso (2004; 2010), a professora Pérola se trata de uma professora
em formacdo continuada e permanente, que se forma como pro-
fessora a partir dessas experiéncias, numa construcao identitaria
singular e plural. Ser filha, estudante, professora e ativista sao posi-
¢Oes existencials que se desenvolvem no trabalho do sujeito em sua
trajetoria.

Conforme ja antecipamos, os atributos das concepgdes de
campo-luta da professora Pérola se aproximam dos apresentados
pela professora Diana. Vejamos o que esta professora nos diz a res-
peito no momento da entrevista individual: “Campo ¢ algo, vamos
dizer, abstrato e ao mesmo tempo concreto. Concreto falando na

forma de geografia e abstrato porque campo requer cultura, va-
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lores, requer tradi¢do, sabores e dissabores. Entdo campo ¢ algo
muito complexo” (informacao ver).

Como podemos ver, 0 campo, nessas concepgdes da Profes-
sora Diana, ocupa um grau de abstracdo, concretude e complexida-
de diferenciado. Essas concepgdes apresentadas na sua fala se apro-
ximam da perspectiva de territério discutida por Raffestin (1993),
Saquet (2009) e Fernandes (2004; 2006). A partir das contribui¢des
desses autores, podemos afirmar que, nesses tragos apresentados pela
professora Diana, o campo ¢ constituido na tensao entre a matéria
e o simbolico, e é ai que reside a sua complexidade. Assim, para ela,
campo ¢ abstrato, concreto/geografico e complexo.

A abstragdo, nas concepgoes apresentadas pela professora
Diana, refere-se a cultura, aos valores, a tradigao, aos sabores e
aos dissabores. Nesse conjunto de propriedades essenciais das con-
cepgoes, ela ressalta o carater complexo do campo, destacando a
luta por igualdade de oportunidades na luta de classes. E o que
podemos conferir nas seguintes falas, produzidas por ela durante a

entrevista individual:

Eu acredito que depende de cada um de nos
que estamos nessa militancia, nas formagoes
para educacao do campo de tornarmos esse
campo melhor, de ofertarmos para nossas
criangas um futuro melhor com mais qualida-
de, com mais igualdade (informagao verbal).

A militancia apontada pela professora Diana tem como
razao social a busca por melhorias no territério campesino, vin-
culada a uma prospecgao para as futuras geragdes. A professora
reconhece a forga, a vitalidade e a importancia dos que fazem o
territorio campesino para a construc¢ao de um projeto de desenvol-

vimento includente e sustentavel. O seu papel ¢ o da coletividade,



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

274

nesse sentido, ficam explicitos, ¢ ¢ o convite a responsabilizagao

que a referida professora atribui a si e aos seus pares. Adiante, ela

esclarece o motivo dessa conclamacao:

As criangas do campo clas necessitam ter as
mesmas oportunidades assim das criancas
da cidade, mas também nés devemos criar
nossas criancas um amor a este campo, nao
somente dizer olha la na cidade é bom por-
que tem piscina, tem isso... nao! A gente deve
criar também nas criangas esse amor pelo
campo, porque ¢ da terra que a gente tira o
nosso sustento, nosso alimento [...] (informa-
¢ao verbal).

Podemos compreende que, para a professora Diana,

as pessoas do campo, no ambito dos movimentos sociais e sindicais,

devem lutar por melhores condi¢des de vida em prol das futuras

geracoes. Quando ela diz que as criancas do campo tém direito

as mesmas condicoes das criancas da cidade, fica implicita a luta

de classes estabelecida nesses dois territorios. A professora também

notifica que a comunidade deve atentar para a valorizaciao des-

se territorio, partindo da (re)criacao da identidade cultural desse

povo, que, dependendo das condigoes existentes, pode ser um cam-

po de possibilidades:

Também no campo néds podemos produzir
com qualidades desde que tenhamos assim
assisténcia técnica, temos acompanhamento
que os 6rgaos também do governo atualmen-
te se encontram sucateados como a: EMA-
TER, como o INCRA, infelizmente no Bra-
sil a reforma agraria ela sofre muito com isso,
porque cu digo assim, que as vezes no Brasil
nao existe reforma agraria, existe somente
distribui¢ao de terra, porque na minha con-
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cepgao reforma agraria deve ser distribuigao
de terra, mas também distribuiciao de quali-
dade de vida para o homem do campo (infor-
macao verbal).

A professora Diana deixa explicito que as concepgoes
de campo sdo constituidas, também, pelas possibilidades de vida,
condicionadas a atuagao do Estado, em relacao a oferta de politicas
publicas que favoregam o pleno desenvolvimento do territorio. Inclu-
sive, um ponto crucial demarcado nas concepgdes de campo dessa
professora refere-se a relacdo do homem com a terra, imbricada em
sua posse e em seu uso. E nesse &mbito que a professora langa a criti-
ca ao modelo de reforma agraria existente no Brasil como contetdo
eminentemente campesino e matéria da militancia em questao.

Nesse ponto, ¢ valido lembrar que a familia da profes-
sora Diana ¢ assentada da reforma agraria. Por isso, ela traz essa
discussdo, no decurso das concepgodes de campo, como um ponto
de destaque. E isso nos remete a historicidade da educagao do cam-
po no Brasil, tal como ja apresentamos e refletimos em capitulos
anteriores. A educagdo, no contexto da reforma agraria, assume
a posicao de emancipacao dos sujeitos historicamente negligen-
ciados, silenciados. Assentada nessa compreensao, a professora

Diana apresenta as seguintes possibilidades:

Se 0 homem do campo se ele tiver condi¢oes
de viver, o filho dele vai permanecer 14 no
campo, agora se eu vejo o meu pai trabalhan-
do de sol a sol sem nenhuma expectativa de
vida, eu ndo vou querer permanecer no cam-
Po, eu vou querer ir pra cidade, o que ¢ que
vai acontecer na cidade, se eu for pra cidade
sem formacao, vou migrar pras favelas, entao
s6 vai aumentar ainda mais, as vezes alguns se
desviam né, entdo ai aumenta ainda mais o
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indice de criminalidade. Entao, ¢ importante
exatamente isso, que sejam visto isso [sic] po-
liticas publicas para o campo, realmente pra
que as pessoas possam Ver esse campo com
mais esperanga (informacao verbal).

Nessa fala, a professora Diana localiza as politicas pu-
blicas como parte do projeto de desenvolvimento territorial que
sua comunidade almeja. Consideramos que esse mote ¢ imprescin-
divel para o avango na discussdo sobre as estratégias de incidéncia
politica junto as institui¢oes ligadas ao poder executivo e ao poder
legislativo para que os resultados desse processo de debates sejam
refletidos nao s6 nas diretrizes e nas agdes das politicas publicas,
mas também no marco juridico-normativo do pais. Em razao disso,

a professora Diana acrescenta:

[que os gestores publicos|] possam realmente
construir um campo com mais esperanca, mas
que possamos realmente lutar, se nés nao lutar-
mos, os que estdo 14 no poder nao vao ver esse
homem que t4 aqui no sol a sol, lutando contra
aseca, lutando contra a enchente, lutando con-
tra tudo e contra todos, que muitas vezes ele se
sente s6 e cansado (informacao verbal).

Conforme Fernandes (2008), o Paradigma da Questdo
Agraria continua mantendo em sua pauta, além das politicas publicas,
a ocupacao de terras, a luta contra o capitalismo no campo na forma
de agronegocio, a luta a favor da emancipagao dos povos do campo,

entre outros:

O desenvolvimento territorial e a reforma
agraria devem estar contidos no conjunto de
interesses dos diferentes tipos de camponeses
¢, no que se refere a reforma agraria, pensar
o0s projetos de assentamentos como territorios.
Um principio importante ¢ pensar o desenvol-



KIZE ARAC

{ELLI DE LIRA SILVA

vimento territorial como uma totalidade, em
que se desenvolvem todas as dimensdes: poli-
tica, social, cultural, ambiental e economica,
nao necessariamente nessa ordem, mas como
um conjunto indissociavel. Desenvolvimento
e territério sdo conceitos multidimensionais.
Nesse sentido, a reforma agraria ¢ um projeto
de desenvolvimento territorial. E ao mesmo
tempo, a reforma agraria ¢ uma questdo na-

cional (FERNANDES, 2008, p. 59-60).

Por outro lado, essas reivindicagbes e preocupagoes com a

melhoria das condi¢oes de vida no campo se fazem ausentes ou ndo

sao prioridades na pauta dos movimentos camponeses ligados ao

Paradigma do Capitalismo Agrario. Por isso, para os movimentos

sociais e sindicais ligados ao territério campesino, enquanto rei-

vindicadores do projeto de desenvolvimento territorial inclusivo e

emancipador, educacao e reforma agraria estao intimamente rela-

cionadas e tém papel extremamente importante nessa empreitada.

E o que nos explica Arroyo (1999):
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Como fazer para recuperar o humanismo
pedagogico? Continuar vinculando a educa-
¢éo, com luta, com satde, com reforma agra-
ria, com cooperagao, com participa¢ao, com
cidadania, com esperanga, com opinido, com
Jjustica, com as grandes questdes humanas
que vive o homem do campo. E assim que
nos recuperamos o humanismo. Esquecen-
do estas grandes questdes basicas e trazendo
para a educagdo, simplesmente, alfabetizar,
capacitar, ai nao da. A qualidade social da
escola do campo tem uma condicao: ser hu-
mana. Nao se descolar das raizes humanas,
do humanismo que ainda resta, ¢ muito, no
campo. [...] O movimento social no cam-
po luta pela dignidade ¢ humanizacdao das
criangas, jovens, mulheres, homens do cam-
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po, pela humanizacgao do trabalho, das estru-
turas, das relacdes sociais. Como recuperar
o humanismo pedagégico? Abrindo a escola,
os curriculos, o cotidiano a esse clima huma-
no que esta presente nesse movimento social

e cultural (ARROYO, 1999, p. 26).

A educacdo vinculada a reforma agraria no ambito de
um projeto de desenvolvimento territorial situa-se no campo de
significacao de superagao e transformacao social. Tanto as falas da
professora Pérola quanto as da professora Diana localizam
os processos formativos como estratégia de reproducao social cam-
ponesa, nos quais o acesso ao conhecimento cientifico representa
mecanismos de resisténcia para a manutengao do seu modo de vida
e de seus saberes, ou seja, sua existéncia social. Por isso, a professo-
ra Diana, em fun¢do de sua participagao no grupo focal, traz uma
Unica imagem, mas bastante representativa, no ponto de vista da

formacdo enquanto forma de emancipacao:

Foto 10 — Professora Diana

Fonte: arquivo pessoal da professora.
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Essa ¢ a foto da minha formatura em Pe-
dagogia, a minha segunda graduagio. O
campo, meu chdo firme, pra mim, ¢ os meus
pais porque a cles eu devo tudo. [...] Aquz é
um campo de possibilidades, porque foi através
da minha familia que sempre me incentivou
que eu trilhasse o caminho da educagao. O
meu pai ndo teve oportunidade de estudar
porque ele era de uma familia de 10 irmaos.
Foi arrimo de familia, mas ele sempre disse: —
Estude! E assim, pra mim ¢ um orgulho e na
comunidade, a gente estar se autoformando,
se valorizando e voltando para a comunida-
de para poder contribuir. Quero que, assim como
aconteceu pra mim, esse campo de possibilidades pos-
sa aconlecer para as criangas da minha comunidade.
Nao s6 as criangas de minha comunidade,
mas todas as crianc¢as que vivem e moram
no campo. Que o direto a educagdo possa chegar
de norte ao sul, de leste ao oeste do nosso pais. Ser
professor nao ¢ facil. Todos sabem das difi-
culdades. Mas, as vezes somos a tnica mao
estendida para aquele aluno. Que possamos
fazer a diferenca pra esse campo. Esse campo
geogrdfico, esse campo cultura, esse campo de iniime-
ras oportunidades, de sabores e dissabores, mas que
realmente nds possamos contribuir com aquilo que
a genle tem de melhor. Que aqueles estudantes
tenham a mesma oportunidade que nos esta-
mos tendo hoje, como filhos de agricultores
ou nao. Mas, que 14 na base possamos fazer
a diferenca (informacao verbal, grifo nosso).

Na construcao das concepgoes de campo-luta, os atribu-
tos explicativos sobre o territorio campesino surgidos nas falas das
professoras Diana ¢ Pérola foram: identidade, pessoas, histo-
ria, mudanga, luta, classe, trabalho, valorizagao do campo, saber,
emancipacao, reforma agraria, formacao, possibilidades, tradicao
e saberes. A respeito dessa elaboragdo conceptual, Molina (2010)

nos esclarece que:
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O conceito de campo pode ser compreen-
dido como o lugar ou o territério e envolve
a relacdo do homem com a terra. Envol-
ve a contradi¢ao e a luta dos Movimentos
Sociais revoluciondrios contra o latifundio.
E preciso “radicalizar” a nocao de campo
numa perspectiva emancipatoria (MOLI-

NA, 2010, p. 40).

Sendo assim, na construgao das concep¢oes de campo-lu-
ta, as duas professoras buscam afirmar o conhecimento produzido
em suas experiéncias de vida, que se faz com elaboragao mental,
cognitiva, nao fragmentada, integrando o pensar e o viver. As pro-
fessoras dedicam-se a agao politica e gnosiolégica dos povos do
campo, com vistas ao reconhecimento de seu protagonismo
histérico na luta pela existéncia social e, fundamentalmente,
humana. Dessa forma, elas se inserem na disputa por um
projeto de desenvolvimento que considere produgdo e
reproducao da vida humana interligadas e em didlogo com a

sustentabilidade de suas comunidades.



CONCEPCOES DE
CAMPO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletiwvamente.

(Gilvan Santos)

A letra da musica de Gilvan Santos reflete o desejo dos
que fazem os movimentos por uma educac¢do basica do campo.
Ao dizer o que pensamos, procuramos articular o que somos, em
contradi¢des ontologicas entre o senso comum e a criticidade que
perpassam o sujeito, no emaranhado de suas proprias contradicoes.
Por isso, pratica e concepgao nem sempre sao harmonicas em suas
plenitudes. No entanto, essa coeréncia ¢ exigida no processo peda-
gogico que se propoe politico, ou seja, numa praxis transformado-

ra, emancipadora e libertaria, conforme nos explica Freire (1996):
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As qualidades ou virtudes sdo construidas
por nés no esforco que nos impomos para
diminuir a distancia entre o que dizemos e
o que fazemos. Este esfor¢o, o de diminuir
a distancia entre o discurso e a pratica, ¢ ja
uma dessas virtudes indispensaveis — a coe-
réncia. (FREIRE, 1996, p. 72).

A (in)coeréncia construida na proximidade (ou distdncia)
entre o que pensam e o que fazem os educadores do campo ¢ ana-
lisada, nesse capitulo 4, para compreendermos as relacoes que eles
estabelecem entre as concep¢oes de campo e suas praticas pedagogi-
cas. No capitulo 3, analisamos essas concepgoes e constatamos que
elas sao implicadas pelos processos identitarios, pelo contexto socio-
-histérico, pelos percursos formativos e pelas interagoes sociais.

Importa-nos agora compreender o movimento de pro-
ximidade/distanciamento entre o que esses professores pensam
sobre o territério campesino ¢ como eles organizam seu trabalho
pedagogico em face dessas concepgdes. Para tanto, no decurso des-
sa pesquisa, elegemos como procedimento investigativo analisar os
relatos de experiéncia exitosas apresentadas pelos professores como
uma das praticas pedagogicas referenciadas em suas atuagdes na
educagao escolar do campo.

Analisar essas praticas, identificar elementos das concep-
¢Oes de campo nelas presentes, problematizando-as, pode contri-
buir com as possibilidades de transformacgoes no territério cam-
pesino, na perspectiva de um trabalho docente enquanto pratica
social com vistas a emancipagao, democratizacao e libertacao dos
sujeitos oprimidos em sua condigao historica excludente, vivencia-
da pelos povos do campo, conforme defendem Freire (1982; 1981;
1987) e Caldart (2000; 2004a), entre outros. £ valido lembrar que

esses professores estavam, no momento da pesquisa, em processo



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

283

formativo especifico sobre a area de atuagao profissional, isto ¢, a
educagao escolar do campo.

As praticas sdo carregadas de intengdes, elas nao sao neu-
tras (FREIRE, 1996). Nesse sentido, quando solicitamos que os pro-
fessores nos apresentassem um relato de experiéncia considerada
bem-sucedida, a nossa compreensio foi a de que esses relatos ttm
a possibilidade de serem documentos-sintese que ilustram o
esforgo politico-pedagogico docente para a materialidade de
suas concepgoes sobre o territério campesino.

A educacao do campo, em sua epistemologia, exige
um processo educativo intencionalmente concreto e plane-
jado, contextualizado e construido coletivamente, na arti-
culagdo entre a comunidade e a escola. Essa epistemologia
compreende a pratica pedagogica enquanto praxis na cons-
trucao de um projeto de campo na humanizacao, reprodu-
¢ao e perpetuagao dos povos do campo enquanto coletivos
de direitos.

Nessa analise, consideramos que as praticas pedago-
gicas na perspectiva da educagao do campo se traduzem em
esquemas de leitura, problematizacdo da realidade, analise e
proposta de acao, que tém como finalidade a compreensao e
a intervenc¢ao no territorio campesino. Na perspectiva da pe-
dagogia dos movimentos sociais do campo, um dos alicerces
da matriz pedagogica da educagao do campo, conforme Cal-
dart (2004a), a pratica pedagogica se da na escola e fora dela.

Para efeito dessa pesquisa, ancoramos essa pratica
pedagogica na educagao escolar, sem tirar dela a capacida-
de de recriar seu sentido na relacdo com seus interlocutores
escolares e exdgenos, com outros espagos, outras politicas e
equipamentos publicos.
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Em se tratando da educagao escolar do campo, com-
preendemos que a pratica pedagogica pode se efetivar sob
varias perspectivas, sejam elas enquanto investigacdo, poten-
cialmente interventivas e/ou de mobilizagao social da comu-
nidade, entre outras possibilidades.

Essas perspectivas se ddo no grau, intensidade e ex-
tensao da compreensao sobre a natureza da educa¢dao como
um trabalho imaterial (ARROYO, 1999), cujo produto nao
se separa do ato de produgao, permitindo situar a especifici-
dade da educacdao como relacionada aos conhecimentos, as
ideias, aos conceitos, aos valores, as atitudes, aos habitos, aos
simbolos, como elementos necessarios na formacao da huma-
nidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda
natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, pelas
relacoes pedagogicas:

Como educadores, temos de ter sensibilidade
para essa dinamica social, educativa e cultu-
ral, e perguntar-nos que novos sujeitos estao se
constituindo, formando, que criancas, jovens,
adultos, que mulheres, que professoras e pro-
fessores, que liderancgas, que relagdes sociais
de trabalho, de propriedade, que valores estao
sendo aprendidos nesse movimento e dinami-

ca social do campo (ARROYO, 1999, p. 10).

Essa deliberagdo e inten¢ao, num movimento de aproxi-
magao/distanciamento entre as concepcoes de campo e as praticas
pedagogicas na educacao escolar do campo — construidas pelos 06
professores da pesquisa — podem nos revelar o (des)equilibrio da
ténue linha que separa a acao transformadora que se pretende para
a educacdo do campo e a agdo colaboracionista, ou a que dialoga

com os principios da ordem hegemonica vigente.
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Assim, nas analises desses relatos, observamos os seguintes
elementos: escolha do tema, em relagao aos dispositivos contextua-
lizadores com o campo; a organizagao do trabalho pedagogico, no
tocante a estruturacao da atividade (planejamento, duragao,
interdisciplinaridade etc.); o processo de ensino e aprendiza-
gem, a partir das estratégias metodologicas escolhidas; e as
relagoes enddgenas e exodgenas (escola/comunidade/Estado/
movimentos sociais) presentes na acao. Portanto, passaremos
a analisar as praticas pedagogicas relatadas por Cida, Josy,
Maria, Netinho, Diana e Pérola.

5.1A PRAT]CA, DA PROF* CIDA: ELEMENTOS
DO TERRITORIO NO CAMPO POLITICO

No momento do grupo focal, a professora Cida mencio-
nou a importancia de tematizar o territorio campesino no desenvolvi-
mentodaspraticas pedagogicas comprometidascomaconstituicao das
identidades das criangas do campo. Para fins dessa pesquisa, atenden-
do asolicitagao de apresentar uma pratica pedagogica de referéncia, a
professora apresentou o projeto “Territorio, Identidade e Cidadania™
, do nucleo Politicas Publicas, Gestao, Organizacao ¢ Controle So-
cial do/no Campo, realizado com o publico do PPJCST — jovens e
adultos na faixa etaria de 18 a 29 anos de anos —, com duragao de
08 aulas, nas quais foram privilegiadas, segundo relato, a area de lin-
guagens e suas tecnologias, visto que essa correspondia a sua atuacao
do PPJCST.

Para compreendermos esse relato, apresentaremos, na Fi-
gura 04, o curriculo proposto no Projeto Base do PPJCST (2009),
tendo como eixo curricular articulador a Agricultura Familiar e

Sustentabilidade:



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

Figura 4 — Estrutura do Curriculo do PPJCST (2009)

Desenvolvimento
Sustentével e
Solidaric com
Enfoque
Territorial

Agricultura
Familiar e

- Cidadania

7.5 _ " organizagao Social
-"? e Politicas
e it Plblicas

Fonte: Brasil, 2009.

Para o desenvolvimento dessa pratica, a professora

Cida estabeleceu os seguintes objetivos:

2- OBJETIVOS

2.1 - Objetivo Geral:

> Refletir sobre a importancia das politicas publicas para o exercicio da cidadania e a
promogao do desenvolvimento sustentdvel com enfoque territorial na comunidade
de Boi Selado.

2.2 - Objetivos Especificos:

» Identificar a relagao entre as politicas publicas e sua interferéncia no exercicio da
cidadania;

» Reconhecer, em imagens e fotos de tempos diferentes, as mudangas ocorridas na
comunidade;

» Analisar o processo de construgdo da identidade de um povo, sua histéria, os
valores e seus costumes.

A tematica proposta nessa pratica pedagogica demonstra
aintenc¢do em problematizar, em sala, questoes ligadas a constitui-

¢ao do territorio e suas territorialidades. A escolha do tema é bas-

286
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tante pertinente para a educacao do campo, por se tratar de uma
proposta de analise da realidade daquela comunidade.

Essa intencionalidade ¢ anunciada desde a descricao do
objetivo geral. Os objetivos especificos, entretanto, nao convergem
totalmente para o descrito no objetivo geral, pois, quando se inten-
ciona reconhecer as mudancas ocorridas no espago-tempo na co-
munidade, nao fica claro a sua relacao com o objetivo geral.

Nesse caso, o termo “mudancas” fica genérico, pois nao
fica evidente se elas se referem aos aspectos sociais, fisicos, culturais,
as politicas ptblicas ou a economia. Isso também ¢é constatado no
terceiro objetivo especifico. Nao ha uma vinculacao expressa entre
a construcdo das identidades dos habitantes da comunidade e as
politicas publicas, tornando essas intengdes especificas difusas em
relacdo ao objetivo geral.

A especificacdao dos objetivos de ensino é imprescindivel
para o planejamento do trabalho docente, pois serve como guia da
pratica pedagogica, orientando, inclusive, o professor na selecdo de
estratégias e recursos metodolégicos apropriados ao fim almejado.
Na opinido de Sacristan (1998), “os objetivos expressam opgoes de
valor. Toda avaliagao objetiva que se pretende dos mesmos ficaria
subordinada, de qualquer forma, a op¢ao que os objetivos repre-
sentam” (SACRISTAN, 1998, p- 301).

Os conteudos privilegiados nessa pratica, conforme apon-
tado no relato, sao os seguintes: leitura de textos de natureza di-
versa: imagem, poema, texto cientifico e literario; producao de
texto; caracteristicas do lugar, como espaco territorial e suas trans-
formagdes, fatos e sujeitos historicos e suas relacdes com o tempo.
Podemos perceber, nessa enumeragdo, que os conteudos foram
mesclados com aspectos metodoldgicos e neles as politicas publicas

desaparecem.



288

RACHELLI DE LIRA SIL

Os procedimentos metodologicos foram organizados em
04 etapas: 1) Politicas publicas; 2) Apreciagao de imagens e fotos; 3)
Aula passeio; e 4) Analise das informacoes da aula passeio. Cada eta-
pa fol composta por momentos, os quais variaram de quantidade em

cada etapa. Logo a seguir, no box, encontra-se um desses momentos:

3? Etapa —Aula passeio
1° momento:
- Apresentacgdo para os estudantes o roteiro da aula passeio;
- Solicitar aos estudantes que observem pontos durante o
passeio:
- O espaco territorial da comunidade;
- As transformagdes ocorridas ao longo do tempo;
2° momento:
- Visitas alguns pontos da comunidade como:
1. Local onde foi construido o reservatério d'agua da comunidade;
2. Praga publica;
3. Igreja catolica;
4. Antigo posto da TELERN, que hoje funciona o posto dos correios;
5. Posto de saiude
6. A fazenda onde mora a neta de Damido Carneiro fundador da
capela de Nossa Senhora da Guia;
7. A gruta de Nossa Senhora de Lourdes;
8. A panificadora Sao Francisco;
9. Construgao da igreja evangélica;
10. O local da antiga estrada de acesso da escola a comunidade.
- Realizagdo de entrevistas com:
a) A senhora Ana Damido, neta de Damido Carneiro - fundador da
capela de Nossa Senhora da Guia;
b) Maria Daguia de Vasconcelos Brito: técnica de enfermagem que atua
ha mais tempo no posto de salude da comunidade.

A aula passeio como estratégia metodologica para os
alunos conhecerem e refletirem sobre a comunidade ¢ um mo-
mento rico de ensino e aprendizagem, cuja extensao da sala de
aula se amplia para o espaco comunitario em sua totalidade.
Caldart (2015) defende que ¢ imprescindivel conhecer a reali-
dade na qual atuam e, nesse esforco, o diagnoéstico do territorio
campesino — construido pelos sujeitos da escola junto com os
demais coletivos existentes na comunidade — pode ser uma das

estratégias na construcao desse conhecimento que, sendo dina-
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mico, se configura como elementos curriculares proprios desse

contexto:

Os sujeitos da escola precisam conhecer a
realidade atual, do seu entorno e de seu pro-
prio funcionamento. Para conhecer ¢ preciso
pesquisar, estudar esta realidade, tomando
os dados levantados como matéria-prima do
planejamento pedagégico. Com tempo para
pesquisa o professor podera sair dos muros da
escola e buscar conhecer de fato a realidade
da comunidade através de um inventario, que
envolva toda a comunidade, e todos podem
ser sujeitos da pesquisa, pais, professores e alu-
nos. A realidade em que a escola esta inserida
é um laboratério aberto e um curriculo vivo,
presente ¢ atuante (CALDART;, 2015, p. 25).

Em relacao aos elementos de contextualizacdo, o relato
nos conta que, no 3° momento da 2* etapa, a professora exibiu o
filme “Narradores de Javé” para discutir sobre territorio e territo-
rialidade. Ainda nessa etapa, antes da exibicao do filme, ela realiza
uma exposicao de fotos que retratam as transformacoes ocorridas
no espaco territorial de sua comunidade ao longo do tempo, na
intencao de que os alunos identifiquem os espacos apresentados
nas fotos. Apods essa exposi¢ao, ela realiza um debate, com auxilio
de slides, a partir de um texto intitulado “Territorio e territoriali-
dades”, cujas referéncias nao se encontram no relato apresentado.

Consideramos que a exibi¢ao do filme “Narradores de
Javé” foi uma estratégia metodologica pertinente para se refletir
sobre as particularidades daquele municipio e daquela comunida-
de. Sem querer esgotar as infinitas possibilidades do uso didatico
desse filme — que nos mostra os métodos da escrita da historio-

grafia de um fenéomeno, de um lugar —, sua exposigdo, para esse
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publico especifico, teve um sentido gnosiologico do ponto de vista
da abordagem.

Esse filme aborda as tensdes provocadas pela noticia de
que a cidade de Javé serda submersa pelas aguas de uma represa e
seus moradores nao serdo indenizados nem notificados em razao
de nao possuirem os registros comprobatorios da posse das terras.
A trama, entdo, circunda em torno da necessidade de um registro
reconhecido como patrimonio histérico de valor e, nesse interim, o
carteiro da cidade (4nico que sabe escrever) € eleito como escrivao
da cidade, para registrar a sua historia.

I importante lembrar que essa pesquisa foi realizada en-
tre os anos de 2014 e 2015, ¢, nesse periodo, o municipio no qual a
professora reside foi palco de uma situagdo muito similar a histéria
ilustrada no filme “Narradores de Javé”. O Departamento Nacio-
nal de Obras Contra a Seca (DNOCS), no RN, vem construindo
uma barragem reservatoria de agua numa regido que engloba trés
municipios potiguares, localizados no Serid6, com a promessa de
ser essa a solucdo definitiva para a escassez de chuvas nessa regiao.

Para a realizacdo dessa obra, cerca de 1.000 residéncias/
propriedades estao sendo desapropriadas do territério campesino
de origem, de areas a serem inundadas para se estabelecerem em
novas moradias assentadas em outras propriedades da regido. Para
além do impacto financeiro, essa obra vem trazendo repercussoes
que atingem diretamente as varias dimensoes da vida dos sujeitos
que pertencem a essa area, descortinando, assim, uma desterrito-
rizacdo e reterritorializacao, conforme analisam Saquet (2009) e
Fernandes (2004; 2006).

Se a exibicao do filme ocorreu nessa perspectiva de pro-
blematizar os processos instituidos no territorio campesino a partir

da construcao da barragem, consideramos que esse momento da
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pratica pedagogica realizada pela professora Cida, em relacdo
ao conteudo e estratégia metodoldgica, se traduz numa experiéncia
extremamente importante para os alunos identificarem e refletirem
sobre as territorialidades presentes naquela comunidade. Nesse
caso, as territorialidades sao compreendidas como estratagema da
organizagao politico-econdmica com vistas a um projeto de desen-
volvimento bastante questionavel, se observamos os parametros de
sustentabilidade em sua mais complexa esséncia.

Considerando os territorios como criagdes sociais, nesse
processo de des/territorializacao vivenciado por esse publico, sur-
gem dilemas, na perspectiva de Fernandes (2008), que revelam,
nessas acoes institucionais, disputas de modelos de desenvolvimen-
to que “determinam a organizagao do espaco geografico por meio
da producao de territérios, gerando e intensificando conflitualida-
des que sdo insoltveis por causa da hegemonia do modo capitalista
de produgao” (FERNANDES, 2008, p. 54).

Mediante isso, para nés, a pratica pedagobgica realizada
pela professora Cida abre caminhos para uma compreensao cri-
tica-reflexiva do processo histérico de constituigdo material e sim-
boélica desse territorio campesino e as territorialidades dele decor-
rentes. Saquet (2009) nos explica que essa compreensao possibilita
licoes referentes a valorizacao da vida, em sua autonomia e quali-
dade possiveis, mesmo diante de um contexto de mercantilizacao,
de globalizacao perversa e excludente, de concentracao da riqueza
e de centralizacao politica e decisoria.

Na condugio da pratica pedagdgica®, a professora
Cida incluiu, como estratégia metodologica, a participaciao de

pessoas da comunidade, na intencao de que essas pessoas possam

42 Conforme Anexo 01.
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contribuir para a caracterizacao histérica do territorio, quais sejam
a neta do fundador da capela e a técnica de enfermagem, que atua
ha muito tempo no posto de satide da comunidade. Inclusive, antes
dessas participacOes, aconteceu a aula passeio, na qual os alunos
foram orientados a observar os varios pontos da comunidade, em
relacdo a sua infraestrutura.

Como resultados alcangados, a professora Cida aponta:

As atividades proporcionadas dentre da sequéncia didatica e as
vivencias em sala aula e fora dela levou o estudante a compreender a
histéria da ocupagéo do territério local, sua identidade e seu papel como
cidadao de através do debate da mobilizagao reivindicar seus direitos a
saude, educagao, lazer e o bem-estar. Foi através da integragao de
saberes foi possivel proporcionar a cada estudante uma aprendizagem
significativa.

Algumas das estratégias de ensino usadas tanto em sala de aula
e fora dela cumprir com seu papel de fornecer elementos para o
processo avaliativo dos estudantes através de debates, nas aulas
passeio e nas entrevistas com permitiram aos estudantes exercitarem
e exporem suas ideias e pensamentos, estudantes conheceram um

pouco da histéria da comunidade e refletiram sobre sua realidade.

Mesmo que a tematica das politicas publicas anunciadas
no objetivo geral tenha se diluido e ficado implicita nas etapas
desse relato de experiéncia, consideramos que a pratica pedago-
gica conduzida pela professora Cida, em sua materializagdo,
extrapolou o objetivo proposto. Mais ainda, a depender de como
essas questdes foram conduzidas no debate em sala de aula, a
professora conseguiu tangenciar outras areas do conhecimento,
como, por exemplo, Ciéncias Humanas, Matematica, Ciéncias da

Natureza, além da area de Codigos e Linguagens, ja prevista.
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Consideramos, na analise dessa acdo, que a professora
privilegiou um tema bastante pertinente para o curriculo de for-
magao de jovens e adultos do campo. A organizagao do trabalho
pedagogico, tal como relatado, possibilitou a vivéncia de uma se-
quéncia didatica com temporalidades e metodologias que permi-
tiram aos alunos oportunidades de aprendizagens sobre questoes
sociais, politicas, histéricas ¢ econdmicas do territorio campesino,
tornando esse momento bastante significativo. O fato de a profes-
sora Cida ter chamado a participacdo de sua pratica pessoas da
comunidade, as quais colaboraram com as discussoes em curso, re-
vela que a docente reconhece que outras pessoas também podem se
colocar como sujeitos pedagogicos da formacao de outros sujeitos
sociais, capazes de interferir de alguma forma no cenario politico
da sociedade atual. Essa perspectiva vai de encontro ao que é com-

preendido no paradigma da educagdao do campo:

A Educacao do Campo tém construido um
conceito mais alargado de educador. Para
noés ¢ educadora aquela pessoa cujo trabalho
principal ¢ o de fazer e o de pensar a forma-
¢ao humana, seja ela na escola, na familia,
na comunidade, no movimento social...; seja
educando as criangas, os jovens, os adultos
ou os 1dosos. Nesta perspectiva todos somos
de alguma forma educadores, mas isto nao
tira a especificidade desta tarefa: nem todos
temos como trabalho principal o de educar
as pessoas ¢ o de conhecer a complexidade
dos processos de aprendizagem e de desen-
volvimento do ser humano, em suas diferen-

tes geracoes (CALDART, 2004, p. 09).

Em face disso, estabelecendo uma relacao com os elemen-
tos constituintes da concepg¢ao de campo como espago-delimitado

apresentados pela professora Cida nos momentos anteriores da
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pesquisa (o memorial, a entrevista individual e o grupo focal), per-
cebemos, a partir desse relato, que a referida professora apresentou
novos elementos. A sua conducio pedagogica, em fungao da te-
matica privilegiada nessa acdo, permite-nos avaliar que ela apre-
sentou uma pratica de reelaboragao conceitual em relagdo ao ter-
ritorio campesino, estimulando a criticidade da realidade concreta
e objetiva. Conforme Ferreira (2007) e Morin (2005), a professora
organizou uma agao pedagogica na qual o campo de significagao
— referente ao territério e suas territorialidades — foi acionado a
partir da necessidade daqueles jovens e adultos de compreenderem
o fendomeno sociopolitico vivenciado pela comunidade.

Isso nos mostra que a professora, como sujeito empirico/
epistemologico, atribuiu sentidos e significados sobre o seu contex-
to, além de deixar explicito que as concepgoes sao construgoes di-
namicas, historicas, transitorias e se estabelecem na dialética das
contradi¢des, num movimento paradoxal complexo.

Outro elemento a ser destacado na constituicdo dessa
concepg¢ao diz respeito ao aspecto relacional, de ligacao, de per-
tenca da professora. E nesse sentido que ela analisa que a escola do
campo, ao invés de contribuir para a construcao da identidade do
campones, desconsidera a realidade do campo.

Assim, consideramos que a professora nao avanca da
perspectiva da imaterialidade desse campo, no que tange aos ou-
tros elementos tais como a luta, os conflitos sociais e economicos,
politicos, entre outros.

A partir das discussoes empreendidas sobre o territério e o
paradigma da questdo agraria por Saquet (2009), Fernandes (1999;
2001; 2004; 2006) e Fernandes ¢ Ponte (2002), podemos compreen-
der que o campo ndo é uno, mas multiplo, e possui identidades

que o particularizam.
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Portanto, esses atributos apresentados pela professo-
ra Cida convergem para a concep¢ao descritiva do campo. Essa
concepgao compde um todo estruturado, dialético, recortado no
tempo-espaco, mas, reconhecidamente, em movimento possivel,
limita-se a enumeracao dos atributos de “campo”, sem estabelecer

uma problematiza¢ao mais complexa, uma abstragao.

5.2 A PRATICA DA PROF* JOSY: QUANDO
ELEMENTOS DA ORGANIZACAO SOCIAL E
POLITICA SAO SILENCIADOS

Para efeito de analise da pratica pedagdgica relatada pela
professora Josy, ¢ preciso reiterar que, durante a entrevista indi-
vidual e o grupo focal, ela nos apresentou atributos da concep¢ao
de Campo-diferente do urbano, estabelecendo uma polaridade en-
tre o territorio campesino e a cidade. Passaremos, agora, a analisar
sua acao pedagodgica®, observando aspectos em relagdo a escolha
do tema, a organizagao do trabalho pedagégico e as possiveis rela-
¢oes entre escola, comunidade, Estado e movimentos sociais.

A pratica pedagogica eleita pela professora Josy, para
os fins da pesquisa, teve como tema “Cidadania: organizagao social
e politicas publicas” e ¢ direcionado a uma turma de EJA do nivel
II. Segundo relato, essa experiéncia durou duas semanas. A profes-

sora inicia seu relato apresentando a seguinte justificativa:

43 Conforme Anexo 02.
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A andlise das politicas publicas implementadas na sociedade,
sendo as mesmas importantes para o homem do campo, cidaddo de
direito, o qual se faz necessario compreender de foram [sic] eficaz, os
servigos que sejam prestados. Que os mesmos sejam oferecidos com
qualidade e que proporcione o impacto positivo na sociedade.

Consideramos que a justificativa ¢ o momento de apresen-
tagao dos motivos que justifiquem a importancia da agao desenvol-
vida. Nesse sentido, a justificativa ndo aponta a origem dessa proble-
matica: se ela saiu do curriculo da escola, se ela foi provocada por
uma problematizacdo, situagao, fenomeno ocorrido em sala ou na
comunidade. Como defende Caldart (2008), a educacao do campo,
em sua matriz pedagogica, nao contempla curriculos deslocados das
necessidades, das questdes do campo e dos interesses dos sujeitos.

Quando lemos o tema do projeto e a justificativa, os ele-
mentos nela destacados dao énfase maior as politicas publicas em
detrimento da organizacao social. Nao fica claro, no relato, se ela e
o grupo de professores envolvidos na acao abordaram a importancia
de estudar sobre as politicas piblicas ou, tao somente, a importancia
das proprias politicas. Ou seja, a professora relatou a importancia
das politicas ptblicas, mas ndo tratou da importancia de se estudar a
implementacao das politicas publicas na sociedade. No movimento
reivindicatorio do campo, consideramos que a compreensao do pro-
cesso de implementacao de politicas publicas (sobretudo, as direcio-
nadas aos povos do campo), seja mais significativo.

A trajetoria da educagao do campo no Brasil nos mostra
que a luta dos sujeitos camponeses e de suas organizacoes sociais
por politicas publicas para a melhoria das condigdes de vida no
campo devem ser capazes de atender suas demandas, ainda que
inseridas nas tensoes e contradi¢oes que permeiam a disputa de
fracoes do Estado pela classe trabalhadora. E nessas tensdes e con-

tradi¢oes que as politicas sdo propostas e instituidas, portanto, co-
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nhecer esse processo possibilita aos sujeitos do campo reconhece-
rem-se como protagonistas de sua propria historia, em suas pautas
de reivindicagdes.

A partir do tema e da justificativa, a professora Josy

estabeleceu, nessa acdo, os seguintes objetivos:

3) Objetivo Geral

» A partir do conhecimento do educando sobre o seu local de moradia,
fazer um levantamento sobre as politicas publicas existente na
comunidade e posteriormente volta-se mais especificamente para
salde publica.

» Obijetivos especificos

> Discutir sobre parceria entre o estado e a sociedade na resolugédo dos
problemas nacionais relativos a area social, em especial da sadde.

» Analisar a prestacao de servigo oferecida no Brasil e na comunidade.

» Entender a importancia de participagdo da sociedade na utilizagao
dos recursos publicos.

Os objetivos sao exequiveis, porém distanciam-se dos con-
tetdos que ela definiu. Além disso, consideramos que metodologia
e intengao de ensino se confundem, tornando imprecisos os obje-
tivos anunciados. Como contetidos abordados nessa acao, a pro-
fessora Josy privilegia as areas de Linguagens e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Ciéncias Agrarias, num

esfor¢o de articulagao.

5) Contetidos abordados

» Linguagens de suas tecnologias: Utilizagdo dos diversos padrdes
linglisticos, género textual oral e escrito

» Ciéncias humanas: A percepgéo da condigdo de cidaddo pela
populagao do campo

» Ciéncias naturais: Estudar alguns tipos de céancer e suas
consequliéncias, (prevencao do cancer de boca, prostata e colo do
utero).

» Ciéncias agrarias: Estabelecer relagdo entre a qualidade de vida
salde e meio ambiente.
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Os contetidos abordados nas areas de conhecimento cor-
respondentes nao estao em consonancia com os objetivos tracados,
especialmente quando se propoem a estudar os tipos de cancer e a
relacdo entre qualidade de vida, satide e meio ambiente. O objetivo
central do projeto ¢ analisar as politicas publicas implementadas
na sociedade para o homem do campo e, nessa dissonancia entre
o tema, os objetivos e os contetidos abordados, perdeu-se a opor-
tunidade de se discutir o processo de proposicao, de construcao e
efetivacdo de politicas publicas direcionadas ao campo, como, por
exemplo, o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar; o Programa Nacional de Alimentagao Escolar (que esti-
pula que cerca de 30% dos produtos da alimentacao escolar sejam
compostos por produtos adquiridos pelas redes e sistemas de ensino
da agricultura familiar); o Programa Nacional de Aquisicao de Ali-
mentos (cujo objetivo ¢ promover a comercializagdo dos produtos
da agricultura familiar e, a0 mesmo tempo, garantir a seguranga
alimentar do publico atendido pelas redes socioassistenciais exis-
tentes nos municipios que aderiram ao programa). Essas nossas in-
feréncias se dao pelo fato de que conhecemos de perto a comunida-
de na qual a professora Josy estava atuando na época da pesquisa.

A partir de 2003, o governo federal, em funcdo das pautas
reivindicatorias dos movimentos sociais e sindicais do campo, con-
seguiu implementar uma série de agdes, com aporte consideravel
de recursos financeiros, voltadas para o fortalecimento da agricul-
tura familiar. Nesse ambito, o Rio Grande do Norte foi um dos
estados do Nordeste mais beneficiados no periodo de 2003 a 2010.
E mais, com a histoérica e reconhecida organizagao social e politica
da comunidade em questao, houve uma concentracgao dessas agoes
nesse territorio de atuagdo da professora Josy. Isso nos leva a

considerar que, possivelmente, a riqueza de saberes e conhecimen-
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tos dos alunos a respeito dessas politicas especificas foi suprimida.

Vejamos, entao, como se deu o itinerario metodologico dessa agao:

Desenvolvimento do contetido junto a todos os professores com os alunos,
através de textos, pesquisas na comunidade, relatos de vida. Posteriormente uma
palestra ministrada pelo enfermeiro Hitley Xavier, enfermeiro e professor da ETEF,
aberta a comunidade, a qual abordou a realidade vivenciada pelos membros da
comunidade, com os seguintes temas: salde bucal, saude do homem e da mulher,
identificacdo de problemas e possiveis estratégias de superagéo.

A partir das analises desses elementos, compreendemos que
o relato de experiéncia de ensino apresentado pela professora Josy
apresenta dificuldades em relacao ao desenvolvimento da proposta. O
tema escolhido ¢ de fundamental importancia se levarmos em conta o
contexto sociopolitico de referéncia popular experienciado pelo pais.
No entanto, ao descrever as intengdes dessa agao, surgem incoerén-
cias entre os objetivos e o tema proposto. Talvez o que explique isso
seja o fato de que a proposta foi construida no grupo de professores da
escola, deixando revelar a dissonancia entre os docentes em relagao a
compreensao do tema em pauta.

Segundo Arroyo (2007), a intencionalidade maior dos pro-
cessos educativos desencadeados na escola do campo ¢ a de colocar a
realidade como centro, em torno do qual as areas do conhecimento se
articulem a outras formas de conhecimento nascidas da experiéncia
vivida pelos povos do campo, para que a realidade possa ser nao ape-
nas compreendida e analisada, mas também transformada. E possivel
conferir, no relato (Anexo 02), que a professora Josy nao menciona
quais foram os resultados de aprendizagem alcancados nesse projeto.

Em se tratando de uma professora, cujas concepgoes de
Campo-diferente do urbano localizam-se no bin6mio campo-cida-
de, somos provocados a inquirir sobre de que forma o trabalho

pedagdgico pode negligenciar ou garantir o movimento entre apro-
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priacdo e producao do conhecimento, por meio de uma abordagem
que dé conta de compreender a totalidade dos processos sociais, a
partir das contradigoes presentes nos processos de desenvolvimento

em disputa no campo brasileiro.

53A PRATICA DA PROF* MARIA E O
CURRICULO ESCOLAR EXTRAPOLANDO
OS MUROS DA ESCOLA

Arroyo (1999), explicando a emergéncia dos movimentos
sociais por uma educagao basica do campo, defende que, nesse pa-
radigma, é imprescindivel pensar o vinculo entre escola e comu-
nidade no conjunto da educagao basica, de modo a materializar
a compreensao sobre o conhecimento que fundamenta o projeto
educativo construido pelas experiéncias de educacao do campo
que tem o territorio na sua centralidade.

E nessa perspectiva que a professora Maria apresenta uma
experiéncia de horta escolar vivenciada pelos alunos do 1°, do 2°
¢ do 3° ano de uma turma multisseriada de uma escola municipal
do campo. Essa experiéncia foi realizada no primeiro semestre de

2015, com duracdo de 03 meses, objetivando:

Usufruir da horta enquanto ferramenta pedagégica no auxilio a
reintegragdo social e ambiental dos sujeitos envolvidos e, contribuir
efetivamente na mudanga de habitos alimentares dos educandos,
assim como, desenvolver um trabalho interdisciplinar de forma
significativa para os alunos do campo, partindo da realidade dos
mesmos; como também desfrutar da horta para assuntos educacionais
e sociais com foco na sustentabilidade; ensinando técnicas de cultura

organica.
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Como podemos perceber, a escolha do tema privilegiou
elementos de contextualizagdo do campo. Partindo da horta, que
¢ um simbolo relacionado ao campo, a professora organizou uma
experiéncia de aprendizagem com intencionalidades coerentes e
explicitas. Justificando a escolha da tematica, a professora levanta

uma problematica percebida em sua comunidade:

O projeto surgiu a partir de contatarmos que a maioria dos
alunos ndo comiam da merenda escolar, quando tinha em seu cardapio
verduras, mais precisamente na sopa sempre desperdigcava e, sempre
traziam como lanche: pipocas, refrigerantes e doces. Partindo desse
fato, sentimos a necessidade de realizar um trabalho sobre alimentacio
saudaveis, dando énfase aos as frutas e verduras. A partir desse fato,
decidimos desenvolver um ftrabalho pratico, na qual as criancas
pudessem ser protagonistas desse processo de ensino e aprendizagem,
onde cultivassem hortaligas e aprendessem alguns cuidados com o meio
ambiente e a partir dessa pratica passassem a consumir uma
alimentacdo mais saudavel.

O viés da alimentacdo saudavel foi o mote inicial para a
professora planejar uma pratica que colaborasse com a resolugao
da problematica por cla identificada. E preciso mencionar que a
professora Maria apresentou, nos momentos anteriores da pes-
quisa, atributos das concepcoes de Campo-(con)texto.

A partir das analises de seu memorial, foi possivel saber
que ela tem origem no campo e atua na escola que existe na sua co-
munidade. Conforme investigamos, a a¢do docente anunciada pela
professora esta pautada na valorizacao de seu territério campesino
como tema principal do curriculo que ela efetiva em sua pratica
docente. Nesse sentido, ela empreende estratégias metodologicas

para tecer saberes em torno do objeto do projeto: a horta.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

302

Como ja antecipamos, no conjunto das estratégias de
subsisténcias dos camponeses, uma horta pode possuir diversas
representagdes e valores simbolicos de identidade relacionados ao
campo. Por isso, ¢ preciso atentar para o seu significado dentro do
Campo-(con)texto. Uma horta, no ambito da luta por sobrevivén-
cia, pode significar a garantia da seguranga alimentar. Na resistén-
cia, a horta pode ser identificada como marca de um territério con-
quistado, ocupado. Na soberania alimentar, em relagao ao direito a
alimentacao, a horta indica autonomia coletiva, social, econémica,
ambiental e cultural. Dai resulta que cada povo tem a sua forma
de cultivar e de escolher determinadas cultivares em detrimento
de outras. Assim, uma horta pode ser compreendida enquanto
pratica social simbolica dos povos do campo, tanto no sentido de
potencialidade, quanto no sentido restritivo de modo de vida.

Por outro lado, quando se fala sobre o ensino contextualiza-
do nas escolas do campo, ha um grande risco em estimular as praticas
agropecuarias na escola, quando estas ja sao bem desenvolvidas pelas
familias na comunidade. A desatencao a significacao que a horta as-
sume em cada contexto pode resultar em desinteresse por parte da
comunidade escolar, principalmente por parte dos alunos, tornando
essa tentativa de contextualizacao um insucesso.

Nesses casos, ¢ imprescindivel problematizar os saberes
que, apesar de vinculados as condi¢oes objetivas do Campo-(con)
texto, nao se encerraram nelas, numa perspectiva de producao de
conhecimento que nao se encerra no territério, mas que convida a
educagao escolar a compreender quais conhecimentos sao validos
para a vida, no ambito da intersetorialidade entre o local e o global.

A partir dessas consideragoes sobre as “armadilhas” da
contextualizacdo, quando situamos a a¢ao pedagdgica encaminha-

da pela professora Maria numa dimensdao mais ampla que o
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ambiente escolar, podemos compreender que, para ela, a estratégia
didatica do uso da horta como sensibilizadora e provocadora de
novos habitos alimentares nos alunos adquire um sentido socioan-
tropolégico. Ou seja, tanto no memorial quanto nas entrevistas, a
professora Maria, reiteradamente, deixa claro que a sua opgao
pela docéncia carrega a missdo de ser (tanto para os seus alunos
quanto para a sua comunidade) a professora que ela nunca teve,
encerrando, de algum modo, o ciclo de preconceitos sofridos pelas
criancas e jovens do campo.

Seguindo em seu relato, a professora Maria detalha
o percurso metodoldgico** privilegiado nessa acao. No relato, ela
explica como as areas do conhecimento vao sendo mobilizadas nas
mais diversas formas para a formagao de novos habitos saudaveis.
Destacamos, ainda, que a professora convidou os pais dos alunos
para uma palestra na escola sobre alimentacdo saudavel. Isso nos
faz lembrar que ela mencionou, durante a entrevista individual,
que procura envolver os pais continuamente em cada projeto pe-
dagogico trabalhado junto aos alunos.

Nessa perspectiva, compreendemos que a acao docente
da professora Maria nao se restringe apenas as criangas, mas
engloba, de certo modo, a familia. Nesse sentido, o trabalho com o

projeto “Horta” produz os seguintes resultados:

Realizamos uma palestra com os pais e convidamos a
nutricionista para falar sobre a alimentagéo e nutrigdo e foi uma palestra
bem positiva. Assim aconteceu. E percebemos através desse trabalho,
que os pais passaram a mandar um lanche mais saudavel: um suco
natural, frutas e tiraram aqueles que no eram tao nutritivos.

44 Conforme Anexo 03.
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As analises empreendidas nesse relato nos permitem con-
siderar que os projetos educativos, de base tedrica-metodologica da
educagao do campo, possibilitam, em sua esséncia, redimensionar
a extensao da acao docente para extrapolar os muros da escola e
envolver toda a comunidade num s6 projeto societario emancipa-
dor. Tal como identificado nas analises de concepcao de campo,
a professora Maria nos apresenta uma pratica pedagogica que se

insere na concepcao de Campo-(con)texto.

5.4 A PRATICA DO PROF° NETINHO E O
PATRIMONIO HISTORICO “SENTIDO”

Tanto no momento da entrevista individual quanto no
grupo focal, o professor Netinho apresentou atributos ja per-
cebidos na andlise de seu memorial, formando uma totalidade
associada as concepgdes de Campo-(con)texto. Entao, a partir de
agora, passaremos a estabelecer relagdes entre essas concepcdes ¢
a pratica pedagogica relatada por esse professor. Interessa-nos ob-
servar os aspectos relacionados a escolha do tema, a organizacao
do trabalho pedagogico, ao itinerario metodologico e aos possiveis
envolvimentos de outros atores sociais, sujeitos coletivos e represen-
tacoes do Estado.

Para esse momento da pesquisa, o professor Netinho
apresentou o relato de uma experiéncia pedagogica intitulada
“Projeto trabalhando patriménio historico na comunidade Boi Se-
lado/RN”. Segundo o relato, essa experiéncia teve duracao de 4
horas-aula e o ptblico envolvido nela foram os alunos da EJA do
PPJCST. A agdo aconteceu no ambito da area das Ciéncias Huma-
nas, mais precisamente da Historia. O professor Netinho apre-

senta a seguinte justificativ
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Justificativa: Este projeto consiste em mostrar a questao da
preservacéo do patrimdnio histérico no qual se destaca o papel da
sociedade na conscientizagéo e preservagdo do mesmo. Mas para que
este processo seja efetivado com sucesso, & necessaria a manutengdo
e conscientizagdo da populagéo para que as geragGes futuras possam

visibilizar os tragos deixados pelas nossas geragbes antecessoras.

Para auxiliar a nossa compreensdo a respeito dessa pra-
tica, ¢ preciso notificar que o professor Netinho ¢ formado
em Historia e tem especializagdo em Geo-Histéria do Rio Gran-
de do Norte. No espago-tempo da pesquisa, ele estava concluin-
do a especializacao em educagdo do campo e a graduacdo em
Pedagogia.

A escolha do tema, entdo, se deu em funcgao da forma-
¢ao do professor e das suas intencionalidades na docéncia. Nesse
sentido, a abordagem de Sacristan (1999) aponta que a pratica
pedagogica esta mais para a dimensao ontoldgica do que episte-
molodgica, tendo em vista que, sendo ela fruto das experiéncias e
reflexdes, ¢ Unica e transitoria. A acao educativa, nesse sentido,
nao ¢ imutavel nem permanente, e é carregada de significacao.

E nessa nocdo que nos reportamos ao fato de que a
pratica educativa ¢ uma mediagdo entre o aluno e a cultura
(SACRISTAN, 1998; 1999). E nessa mediacio que situamos a
experiéncia relatada por esse professor. Para a realizacao des-
sa acao, o professor Netinho elencou os seguintes objetivos de

aprendizagem:
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Objetivo Geral: Sensibilizar e promover a compreensido da
importancia do processo de preservagéo do Patriménio Histérico de um
povo.

Objetivos especificos:

*Levar o aluno a compreender a importancia do Patrimdnio
Historico .

* Familiarizar o aluno com arquivos que fala do Patriménio
Histérico do Municipio de Jucurutu.

* Sensibilizar o aluno para a valorizagdo do Patrimdnio
Histérico Local, com imagens que represente o patriménio da
Comunidade

Podemos constatar que o tema, a justificativa e os obje-
tivos estao coesos entre si, o que nos leva a considerar que essa
pratica esta organizada no ponto de vista de sua intencionali-
dade. A educacao do campo, como uma das estratégias para o
desenvolvimento territorial, pode contribuir para resguardar os
valores da cultura campesina, visto que os sujeitos do campo sao
histérico-culturais e, portanto, produzem bens de origem mate-
rial e imaterial.

O relato do professor Netinho ¢ sucinto, mas a
descricao do percurso metodoldgico permite-nos considerar
que as estratégias e momentos de ensino poderiam ter sido
mais dinamicas. Afirmamos isso porque o professor, ao tratar
dos patrimonios existentes na comunidade, em determinado
momento da aula, solicita que os alunos fechem os olhos e
imaginem esses patrimonios. Na dimensao da aprendizagem
significativa, consideramos que a visita presencial a esses lu-
gares da comunidade poderia ter uma maior repercussao no
conjunto de conhecimentos construidos a partir dessa aula.
Inclusive, em relacao a duragdo dessa acao, para a grandeza
do tema proposto, o professor Netinho poderia ter segmen-
tado a abordagem do patrimonio histérico da comunidade em
outros momentos. Ndo esta claro no relato se essa aula teve

continuidade.
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Nos limites que o relato nos impde e considerando os
atributos das concepgoes de Campo-(con)texto apresentados pelo
professor Netinho no decurso da pesquisa, consideramos que
essa pratica reporta-se a construcao e valorizacao do conhecimen-
to enddgeno que os alunos do campo podem dispor.

Entretanto, ndo fica nitida a articulacao desse conheci-
mento histérico com as demais areas ¢ eixos tematicos do PPJ-
GST. Consideramos que a articulacdo interdisciplinar possibilita
a esses jovens agricultores a apropriagao dos conhecimentos hu-
manos e que compreendam a tecnologia, as ciéncias e a cultura
como partes de uma mesma realidade.

Na perspectiva das concepgoes de Campo-(con)texto, o
territério campesino ¢ um territério eminentemente educativo.
Nesse sentido, a organizagdo sociopolitica da comunidade — da
qual a educagao escolar faz parte — se incorpora a mediacao pe-
dagogica da inser¢ao dos alunos na realidade local e no debate
que esse contexto provoca sobre o reconhecimento e a preserva-
¢ao dos patrimonios historico-culturais materiais e imateriais pre-
sentes na comunidade, as questoes agricolas, agrarias, ambientais

e sociopoliticas de todo o territorio.

5.5 A PRATICA DA PROF® DIANA:
O HOMEM E O CONTEXTO AMBIENTAL
NO SERTAO DO SEMIARIDO

Na analise do memorial, na entrevista individual e no gru-
po focal, a professora Diana apresentou atributos inerentes a
concepcao de campo-luta. Passaremos a analisar o relato de sua
pratica pedagogica, buscando as relagdes entre a concepgao de

Campo-luta e essa pratica, que teve como publico alunos de uma
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turma multisseriada da educagao de jovens e adultos do PPJCST,
com alunos do 6° ao 8°ano.

A professora Diana clegeu, para essa acdo, o tema “Se-
meando Saberes Medicinais da Caatinga”. Essa acdo realizou-se
no periodo de 01 a 11 de julho de 2014 ¢ as areas do conhecimento
privilegiadas nessa pratica foram Ciéncias, Geografia, Lingua Por-
tuguesa, Artes e Matematica. Como temas transversais, elegeu-se
Saude e Cidadania. A professora inicia o relato® com a seguinte

justificativa:

Sabe-se que as plantas s&o importantes para o ser humano. Com
esta certeza achamos necessario despertar nos alunos a pratica de
utilizagdo das plantas, como meio de cura de doengas, bem como
identificar seu nome, origem, genealogia e ambiente de cultivo. Porém
nos dias de hoje, nem todas as pessoas sabem utilizar as plantas para
consumo proprio por falta de informagéo. Portanto, esse projeto visa
contribuir na melhoria da qualidade de vida dos educandos e de seus

familiares, bem como levar os mesmos a conhecer a flona da regido da

caatinga onde os mesmos vivem e a riqueza que as plantas possuem.

Consideramos que a escolha do tema, explicada na jus-
tificativa acima, esta circunscrita por elementos de pertinéncia do
contexto. Embora esteja relacionada ao espaco biofisico, a temati-
ca das plantas medicinais, na perspectiva da professora Diana,
tangencia questoes relacionadas ao cuidado com a satde. A preo-
cupacao da professora é que seus alunos tenham a possibilidade
de utilizar essas plantas (a partir de sua identificacao, uso e modo
de cultivo) como estratégia de melhoria da qualidade de vida da
comunidade. Apo6s anunciar a relevancia da tematica, a professora

enumera os seguintes objetivos para a pratica:

45 Conforme Anexo 05.
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Objetivos

Conhecer as plantas medicinais da regido da caatinga;

Despertar amor e respeito pelas plantas;

Saber as aplicabilidades das plantas em nossa regido (Nordeste);
Interessar-se pelo conhecimento das plantas, sementes, raizes,
folhas, caules e etc.;

Permitir que a experiéncia seja compartilhada, buscando melhorar a
qualidade de vida, preservando a salde.

Y VYVVY

Nessa analise, nao estamos tratando do enfoque técnico
das praticas pedagogicas, mas estabelecendo o exercicio de com-
preendé-las como expressoes das concepcdes de campo construi-
das e explicitadas pelos professores no decurso dessa pesquisa. Em
relacdo a intencionalidade da pratica da professora Diana, os ob-
jetivos elencados estdo coerentes com a proposta justificada. Na
perspectiva de Sacristan (1998), a ordenagao dos componentes do
curriculo e a relagao entre eles ¢ uma condicao didatica, promovi-
da pela intencdo de que a selegao desses componentes — que é todo
o curriculo — tenha uma coeréncia para quem deve assimilar os
conhecimentos em questao.

Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagogico, a pro-
fessora Diana apresenta uma estrutura metodologica conexa
com os objetivos propostos. De forma descritiva, ela retrata seu

itinerario didatico nessa atividade de ensino:

No primeiro momento a professora fez a apresentagéo do projeto (data show)
e problematizou o assunto através de um circulo de didlogo, onde conversou com os
alunos sobre plantas com qualidades curativas e encaminhamento de uma Pesquisa de
Campo em grupo para que os alunos pesquisassem sobre as plantas medicinais que
existem na regido que residem. A turma fard uma coleta de plantas na comunidade,
identificando os vegetais e procedendo a secagem, que pode ser feita com as plantas
espalhadas sobre jornais, 4 sombra, com ventilagdo, ou no sistema de varal na propria
sala de aula. Quando as plantas estiverem quebradigas devem ser acondicionadas em
vidros com tampa e rétulo contendo; nome das plantas, para que serve, modo de usa-
la e data de secagem. Confeccionar um painel para a divulgagdo de receitas de
remédios caseiros (Destacar as principais plantas (ervas) medicinais).




KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

310

O conhecimento a ser construido nessa pratica pedago-
gica tem uma finalidade social. Sendo assim, a professora organi-
za suas estratégias para que os alunos possam vivenciar diversos
momentos nos quais a tematica foi problematizada.

Ha comunidades nas quais o professor do campo é o
unico mediador entre as pessoas ¢ o Estado. O acesso a servicos
de satide em boa parte das comunidades rurais é deficitario. Por
isso, reconhecer as contribuigdes do uso das plantas na terapia de
doencas significa apresentar alternativas de cura e alivio das en-
fermidades. No entanto, a professora deixou de propor aos alu-
nos um levantamento sobre indicagbes terapéuticas populares,
com o uso das plantas ja conhecidas e praticadas na comunidade,
visto que essa ¢ uma pratica comum entre as pessoas do campo
que herdaram saberes populares relacionados ao uso medicinal
da flora regional, quando o acesso a produtos farmacéuticos ain-
da era bem mais restrito.

Esse levantamento, portanto, poderia possibilitar a iden-
tificacdo do saber popular existente na comunidade, em relagdao
ao uso medicinal das plantas da caatinga, como forma de valori-
zar esse saber. Conforme defende Martins (2006), a articulacao
entre teoria e pratica e entre o saber popular e o saber cientifico,
através de praticas interdisciplinares e contextualizadas, pode ser
uma das estratégias da educagdo escolar nas quais os sujeitos do
campo se reconhecam como protagonistas da produgao e propa-
gacao do conhecimento.

Ao discutir sobre o conceito de uma educacao contex-
tualizada para a convivéncia com o semiarido, Martins (2006)
nos faz lembrar das antigas praticas de cura como saberes po-

pulares:
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A pratica da cura, por exemplo, se
baseia nestes elementos. E mais “an-
tigamente” se vivia de curar pessoas,
de reza, de benzimentos, de fazer be-
beragens fitoterapéuticas, artesanais e
caselras; se vivia de remédios de “casca
de pau”, como dizem eles. [...] Estas
formas de conhecer, no entanto, antes
de qualquer coisa, indicam o desenvol-
vimento de uma espécie de convivéncia
entre os homens e o contexto ambiental
nos ermos do sertao semi-arido, sendo
apenas uma convivéncia diferente, emi-
nentemente magica (MARTINS, 2006,
p- 58).

O autor ressalta que esses saberes podem se desatualizar

em razdo da propria desatualizacao das formas de vida ou por-

que sao desbancados pelas racionalidades modernas. Por isso,

recuperar os saberes populares, na educagdo escolar do campo,

tem um sentido e significado particular, que remete ao homem

do campo uma especificidade a qual nao se pode negar: a estreita

relacdo sociedade-natureza. A professora Diana cncerra scu

relato expondo os mecanismos de avaliagao pedagogica no de-

curso da atividade realizada:
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A avaliagdo aconteceu de forma reflexiva durante todo o processo
da execucgdo do plano, levando em consideragdo o desempenho na
capacidade de descobertas, de analisar, comparar, criticar e interpretar
fatos e situagdes. Na medida em que eu fui percebendo as dificuldades,
tanto minha, quanto dos alunos, busquei melhorar a metodologia para
um melhor resultado. O que mim deixou muito feliz em particular foi que
ao final deste projeto os educandos se mostraram mais esclarecidos
sobre como usar as plantas medicinais, que compreenderam que
algumas plantas tém efeito colateral e que se usarem em excesso sem
conhecé-la bem podera prejudicar a saude. Com isso, constatei que o
“Projeto: Semeando Saberes Medicinais da Caatinga® mostra-se como
uma estratégia motivadora e enriquecedora para aquisigdo de novos
conhecimentos. Além de ser um grande estimulo a pesquisa, foge da
rotina diaria da sala de aula. Esse tipo de evento enfoca a participagao
do aluno no qual deixa de ser apenas um observador, para tornar-se um
agente transmissor do conhecimento produzido durante a elaboragéo do
projeto e serve como instrumento para aperfeicoamento, enriqguecimento
e também como caminho para transformar conhecimentos empiricos em

conhecimentos cientificos.

Destacamos, nesse processo de avaliacao pedagogica es-
tabelecido pela professora Diana, os critérios de observagao e
avaliacdo da aprendizagem: capacidade de descobertas, de anali-
sar, comparar, criticar e interpretar fatos e situacoes. Essas habi-
lidades sdao formas de construir o conhecimento e demonstram a
intencionalidade clara de uma analise cuidadosa do trabalho do-
cente por parte da propria professora. A avaliacdo relatada assume
carater processual, na qual docente e alunos se encontram em per-
manente avaliagao.

Encontramos essa nogao de professor como guia reflexivo

em Sacristan (1999). Nessa perspectiva, o docente ¢ aquele que



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

313

ilumina as agdes em sala de aula e interfere significativamente
na constru¢ao do conhecimento do aluno. Ao realizar essa
tarefa, o professor proporciona reflexdes sobre a pratica pe-
dagogica, pois parte-se do pressuposto de que, ao assumir a
atitude problematizadora da pratica, modifica-se e ¢ modifi-
cado, gerando uma cultura objetiva da pratica educativa.

Outro ponto que merece destaque nessa pratica pedagogi-
ca esta relacionado ao estimulo da professora em propor um olhar
investigativo em seus alunos “como caminho para transformar
conhecimentos empiricos em conhecimentos cientificos”. Em sua
avaliacdo, a professora anuncia que seus alunos aprenderam sobre
o uso das plantas medicinais, inclusive que elas tém efeitos colate-
rais. Nesse sentido, consideramos que a professora se aproxima da
perspectiva de uma educacdo para a consciéncia, tao defendida
por Freire (1987; 1996).

Portanto, consideramos que o relato de experiéncia da
professora Diana apresenta-se bem elaborado, coerente e cir-
cundado de principios emancipadores. Os contetidos definidos es-
tao bem relacionados com os objetivos e com a justificativa. De
modo geral, o relato apresenta uma contribuicdo significativa para
a educacao do campo, faltando somente esclarecer melhor como as
areas do conhecimento foram abordadas nesse projeto.

Diante dessas consideracdes, podemos perceber que a
pratica da professora Diana esta correlacionada ao paradigma
da educacao do campo e aos atributos da concep¢ao de Campo-lu-
ta, visto que a acao pedagogica relatada esta estreitamente vincula-

da a realidade dos sujeitos e a emancipacao humana.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

314

5.6 A PRATICA DA PROF* PEROLA:
A CIDADANIA E O PAPEL DOS
VEREADORES EM DESTAQUES

A professora Perola, desde a narrativa do memorial
académico, apresenta para nos um sentimento de pertenca em re-
lacdo ao territério campesino. Essa pertenca contribui para a posi-
¢ao que a professora ocupa em sua comunidade como uma repre-
sentante sindical. Como ela colocou durante a entrevista individual
e no grupo focal, o fato de ser originaria de uma familia simples,
cujos pais nao possuem um alto grau de escolaridade, levou-a a se
encaminhar para uma trajetéria de autoformacao, que resultou na
sua inser¢ao na militancia.

Esses elementos de identidade, territorialidades e praticas
sociopoliticas remetem aos atributos essenciais das concepgoes de
Campo-Luta que a professora Pérola apresentou no decurso da
pesquisa, a saber: superacao, luta, trabalho, conhecimento, forma-
¢ao, saberes, cultura, relagdes sociais de produgdo, emancipagao,
libertacao, sujeitos, entre outros atributos.

Esses aspectos foram reiterados aqui para que possamos
estabelecer relagdes entre essas concepgoes e a pratica pedagogica
relatada por essa professora. Essa pratica esta estruturada sob o
formato de Projeto, cujo tema é “Construindo cidadania na escola

746 A turma discente envolvida

e conhecendo o poder legislativo
nessa agao correspondeu a jovens e adultos do Fundamental I1, do
PPJCST. A professora Pérola descreve a seguinte justificativa

para esse projeto:

46 Conforme Anexo 06.
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Justificativa: Este projeto consiste em mostrar para os nossos
educandos a importancia do seu papel enquanto cidaddo que escolhe
seus representantes para o poder legislativo, conscientizando os mesmo
que ndo devemos vender nosso voto e que o voto & uma arma pela qual
podemos decidir o futuro da nossa cidade e que também podemos
fiscalizar aqueles que elegemos para nos representar além disso sdo
através da camara legislativa que séo elaboradas as leis que regem o

nosso municipio, estado e pais. Que eles ao exercerem a cidadania

Observando os aspectos ligados a escolha do tema, consi-
deramos ser relevante a abordagem da tematica da cidadania para
os jovens e adultos da comunidade. Nesse sentido, consideramos
que a escola do campo esta vinculada, segundo os movimentos por
uma educacao do campo, pela pedagogia do movimento, da luta
social, que abre possibilidades de conquistas por meio de ag¢oes rei-
vindicatorias que, por mobilizarem os sujeitos, sao essencialmente
educativas. A respeito disso, encontramos em Ireire (1981) a defesa

de uma educacao promotora de mudangas:

No momento em que os individuos, atuando
e refletindo, sao capazes de perceber o condi-
cionamento de sua percepc¢ao pela estrutura
em que se encontram, sua percep¢ao muda,
embora isto ndo signifique, ainda, a mudanca
na estrutura. Mas a mudanga da percepcdo da
realidade, que antes era vista como algo imu-
tavel, significa para os individuos vé-la como
realmente é: uma realidade histérico-cultural,
humana, criada pelos homens e que pode ser
transformada por eles (FREIRE, 1981, p. 27).

A acdo docente que promove andlises de contexto, da
conjuntura econdmica, social, historica, produtiva e politica, num

processo de reflexao critica e de confronto com as condi¢oes mate-
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riais e simbolicas presentes no territério campesino, contribui para
a percepgao dos sujeitos em relacao aos multiplos determinantes da
realidade. Na ressalva de Freire (1981), essa percep¢ao nao muda
por si s6 a estrutura, mas a forma como o sujeito enxerga o mundo,
os outros ¢ os fendémenos nos quais ele participa. £ nesta perspec-
tiva apontada por I'reire (1981) que a professora Pérola propoe
esse projeto, como ferramenta educativa, que foi trabalhado em

cinco aulas e orientado pelos seguintes objetivos:

Objetivos:

- Conscientizar os educandos a respeito da importancia do papel
desempenhado pelos vereadores na elaboragdo e aprovagdo de
projetos na cédmara legislativa.

- Mostrar a importdncia de se fiscalizar os trabalhos dos

vereadores em prol da populagéo.

Como podemos perceber, os objetivos construidos para o
projeto estao alinhados com o tema, a justificativa e a causa cam-
ponesa. Os elementos do curriculo privilegiados nesse projeto se
somam as bandeiras reivindicatérias dos movimentos sociais e sin-
dicais do campo.

Entretanto, reconhecemos que, embora a relacao entre esco-
la e movimentos sociais nem sempre seja harmoniosa, mas conflituosa
e tensa, as razdes que aproximam essas instancias sio maiores do
que as distancias que as separam. As condi¢oes de existén-
cia dos povos do campo e militantes dos movimentos sociais se
coadunam, em certa medida, as condi¢oes dos profissionais da
educacdao que atuam no campo e também em outros contextos,
tendo em vista que essas instancias sao plenamente educativas.

Os aspectos metodologicos e avaliativos privilegiados no

projeto conduzido pela professora Pérola junto aos alunos do



PPJCST também convergiram para a construcao da reflexdo criti-
ca e do posicionamento politico dos sujeitos envolvidos. Nesse sen-
tido, a pratica pedagogica relatada se aproxima dos atributos apre-
sentados pela referida professora para a construgao das concepgoes
de Campo-luta, ocorrida na mesma intensidade das expressas pela

professora Diana.



CONSIDERACOES FINAIS

Os movimentos sociais e sindicais do campo vém pautan-
do as condi¢oes objetivas em que se encontram os territorios cam-
pesinos. A partir de 1997, com a realizacdao do I Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), ocor-
rido em Luziania-GO, as discussdes em torno da escolarizagao dos
camponeses provocaram o surgimento de uma articulagao entre di-
versos grupos, entidades, organizacoes e institui¢oes cuja intengao
foi sistematizar um conjunto de experiéncias educativas realizadas
no contexto da reforma agraria.

Nesse processo de sistematizacao das experiéncias, a ar-
ticulagao iniciou uma mobiliza¢dao nacional por uma educacao do
campo pautada no paradigma contra-hegemonico, em oposi¢ao ao
veiculado na educagao escolar no Brasil. Em sua efervecéncia, a ar-
ticulac@o nacional e suas representatividades conseguiram ocupar
0s espacos institucionais, num periodo em que o pais iniciava sua
primeira experiéncia com um governo de referéncia popular.

Assim, a conjuntura politica, social e econémica contri-
buiu para que a pauta fosse inserida na agenda do governo, re-
sultando em acoes, politicas, programas e projetos que visavam
contribuir para a transformacao da realidade dos povos do campo,
historicamente negligenciados e subjugados as situacoes mais ad-
versas de expropriacdo pelo capital, partindo de uma outra logica
de educagao, de desenvolvimento e de projeto da nagao.

Para sua materializacao, esse projeto, como simbolo de

um novo paradigma para o desenvolvimento emancipador dos po-
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vos do campo, necessita que sejam garantidas as condic¢oes objeti-
vas. E ai que reside a importancia da educacio enquanto prética
social transformadora para o delineamento e concretude desse pro-
jeto societario.

Por isso, as nossas intengoes de pesquisa tiveram como ob-
jeto de estudo as concepgoes de campo, com a intencao de analisar
as concepcoes dos professores sobre “campo” e as relagdes que eles
estabelecem entre essas concepgoes e suas praticas pedagogicas.

Os achados da pesquisa apontam que as concepgoes de
campo apresentadas pelos professores estao implicadas por suas ori-
gens, processos identitarios e formativos e que se realizam tanto na
dimensao individual quanto na coletiva. O seu contetido, nexo e vo-
lume sdo fluidos, mas se fixam na relacdo dialégica espaco-tempo.

A partir das analises do memorial académico, das falas
produzidas durante as entrevistas individuais e do momento do
grupo focal, pudemos constatar que a concepgao ¢ uma construcao
do conhecimento, de forma criativa, sendo formulada de maneira
Unica, particular e de forma criadora, pois projeta a acao do sujei-
to no mundo. Seguindo a proposta da dialética materialista, reali-
zamos um movimento de identificacdo e analise critica reflexiva,
buscando compreender como essas concepgoes vao emergindo e se
configurando no plano da ac¢dao dos sujeitos; e uma sintese, resul-
tante de nossa elaboragao conceptual sobre o objeto desse estudo,
na qual foram consideradas as idiossincrasias, as relacoes e posicoes
sociais dos professores investigados, inseridos no seu conjunto de
significa¢des, que tém como arco estruturante o territorio e como
eixo articulador a docéncia.

Portanto, consideramos que os atributos identificados nas
concepcoes de campo apresentadas pelos seis professores perpas-

sam todas as categorias construidas nesse estudo. Entretanto, o vo-
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lume, o nexo, o grau de generalizacdo e a abstragao diferenciados
convergiram para uma nucleacdo desses atributos em uma deter-
minada categoria em detrimento de outras.

Nas concep¢oes de Campo-espaco delimitado, identifi-
camos e analisamos a predominancia de atributos que convergem
para a compreensao de um campo circunscrito, delimitado, com
fronteiras ¢ que se relaciona com a cidade de forma ambivalente
e complementar, sem deixar de ser campo, apesar das transforma-
¢oes nele ocorridas em relacao a ampliacao da oferta de bens e
servigos. Isso nos remete a logica do continuum, que é compreendida
como uma intersecc¢ao entre a cidade e o campo, embora suas di-
ferengas mantidas se deem em razdo da variagao de intensidade e
nao de contrastes.

Contudo, nessas concepgdes de Campo-espaco delimita-
do, o territorio ainda permanece subjugado como setor primario,
sendo destacadas a producao agropecudria e de subsisténcia como
expressoes da propria vitalidade desse campo. O territério do cam-
po, mesmo contido nessa delimitacdo, é reconhecido como tema
necessario para o curriculo escolar, sendo essa inclusdo uma estra-
tégia para a construcao da identidade dos sujeitos do campo, na
qual os saberes e a cultura devem ser valorizados.

Nas concepgbes de Campo-diferente do urbano, as pro-
priedades essenciais que as constituem referem-se a ambivaléncia
antagonica entre campo e cidade, na qual a cidade se sobrepoe ao
campo. O campo, nessa concepcao, ¢ alocado como atrasado, anti-
go, arcaico. Na elaboragao dessa concepgdes, sao desconsiderados
os processos sociohistoricos concretos de colonizacdo, exclusdo e
desapropriagao aos quais os sujeitos do campo estiveram submeti-
dos. Essas concepgoes se aproximam do Paradigma do Capitalismo

Agrario, cuja ideologia do binario campo-cidade tem papel funda-
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mental na proposta de modernizagao do campo como solugdo para
o seu desenvolvimento territorial. Nessa proposta, a centralidade
nao esta nos povos do campo, mas no capital.

As concepcoes de Campo-(con)texto referem-se a com-
preensao do campo enquanto fonte de saber, de conhecimento e
de construcao de identidades. As especificidades do campo sao po-
tencializadas, na perspectiva de sua valorizacao, e, por isso, devem
consistir como o texto por exceléncia privilegiado no curriculo es-
colar. As praticas educativas que se desenvolvem nessas concepgoes
estao compromissadas em reconhecer o territrio campesino como
lugar de afirmagao de identidades, demarcando, dessa forma, pro-
ximidades entre os atributos apresentados na construgao das con-
cepgdes de Campo-espaco delimitado. Essas duas concepgoes se
diferenciam, entretanto, em relagdo ao destaque dado aos dispositi-
vos de superacao de suas proprias condi¢oes socioeconomicas e de
enfrentamento das situagdes de preconceitos sofridos pelos sujeitos
por serem do campo. Nesse sentido, a leitura do contexto — possi-
bilitada, também, na escola do campo — ¢ condicao essencial para
a conscientizacdo, em busca da transformacao social libertadora e
emancipadora, desses sujeitos como oprimidos.

As concepcoes de Campo-luta apresentam propriedades
que concebem o territério campesino em sua dimensao concreta e
simbolica, portanto, complexa. Essas propriedades essenciais dao
fluidez e mobilidade aos sujeitos. Nessa concepgao, eles nao se loca-
lizam em um determinado espaco, fixo, imével. Antes disso, estao
organizados numa multiescalaridade representativa, implicando
uma consciéncia e acdo (portanto, praxis) coletiva na qual a mul-
tidimensionalidade ¢ o ponto de partida para a proposicao de um
projeto de vida, cuja centralidade é ocupada pelos sujeitos do cam-

po e nao pelo capital. Nessas concepgodes, o territorio € historico,
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tenso, contraditorio e precisa ser emergente. Por isso, é conclamado
a mobilizar-se em direcdo a superacao das condi¢oes materiais e
objetivas, cujo aspecto fundamental é a negagao de direitos.

Percebemos, ainda, uma proximidade dessas propriedades
com as organizadas em torno das concepg¢oes de Campo-(con)tex-
to, visto que as concepgoes de Campo-kuta tém como eixo central
o territorio campesino como produc¢ao de narrativas de negacao/
superagao pautadas na luta politica. No entanto, distanciam-se em
relacdo a dialética entre singular/plural, particular/geral, na qual
o sujeito coletivo se sobrepde ao individuo, ou seja, a dimensao
pessoal é sucumbida em favor do grupo.

Essas propriedades das concepcoes de Campo-luta se
aproximam do Paradigma da Questdo Agraria. Nesse sentido, a
educagao extrapola as paredes da escola e é integrada a um con-
junto amplo de estratégias de resisténcia e de ocupacao de territo-
rios de direitos, de intencionalidade politica, numa conflitualidade
permanente contra a racionalidade do capital, do agronegocio.

A segunda parte da pesquisa consistiu em estabelecer re-
lagdes entre essas concepcoes de campo e as praticas pedagogicas
produzidas pelos professores nas escolas que atuavam no periodo
desse estudo. E preciso reiterar que as etapas subsequentes da pes-
quisa ocorreram em tempos e espagos distintos e que os professores
estavam no curso de formacao continuada. Considerando isso, ao
imergirmos nos relatos das experiéncias dos professores do campo
em busca das possiveis relagoes existentes entre as concepgoes por
eles construidas, foi possivel perceber que as concepg¢oes de campo
sao orientadoras, mas nem sempre determinam as praticas educa-
tivas que acontecem na escola, como afirma a nossa tese.

Analisar as praticas pedagogicas relatadas implicou, para

noés, em situar o professor no plano da realidade, no plano histérico,
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sob a forma da trama de rela¢Ges transitorias, contraditorias, con-
flitantes, de leis de construcoes diversas, desenvolvimento e trans-
formacao dos fatos, confirmando a nossa tese. E isso significou, de
um modo geral, analisar o modo humano de produgao social da
existéncia desses sujeitos.

Assim, as analises das praticas pedagdgicas nos mostra-
ram que ¢ imprescindivel compreendé-las como possibilidade de
caminhos para se construir uma proposta de educacao do campo
pautada no reconhecimento dos povos do campo como sujeitos his-
toricos, na possibilidade de construtores do conhecimento. Esse co-
nhecimento construido pelos sujeitos pode ampliar a compreensao
a respeito dos seus territorios, entendendo-os como espacos produ-
tores de proposi¢oes, metodologias e conceitos capazes de oferecer
elementos para o fortalecimento das lutas no campo e para a cons-
trucao de uma nova matriz de producdo, de emancipagao politica
e, portanto, educativa.

Para efeito desse estudo, foi essencial que reconhecésse-
mos que o desafio de problematizar as concep¢oes de campo com
um coletivo de professores, com diversos tempos de formacao e
experiéncias unicas, por vezes, vitimas e/ou herdeiros das concep-
¢oes conservadoras de desenvolvimento do campo, exigiu de nos
um exercicio de “escuta sensivel””, importando compreender as
concepgoes de campo do ponto de vista dos proprios professores.
O reconhecimento desse desafio nos direcionou na compreensao
de que esses sujeitos sao seres inacabados e, portanto, situados em

seus proprios contextos.

47 Tomamos por empréstimo a expressao “escuta sensivel” da professora
Dr? Rosalia de Fatima e Silva, compreendendo a escuta das falas dos sujeitos como
mediadora da compreenséo e explicagao dos sentidos por eles dados a sua agao so-
cial. SILVA, Rosalia de Fatima e. Compreender a “entrevista compreensiva”. Revista
Educacédo em Questao, Natal-RN, v. 26, n. 12, p. 31-50. maio/ago. 2006.
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A conjunc¢ao de discursos e experiéncias diversas nos
permite considerar que a dinamica de significacao ¢ implicada e
implica a dimensdo simbolica provocada pela historicidade e socio-
politica que marcam o campo nordestino, criando possibilidades
de ultrapassarmos os limites dessas concepgoes de campo, comple-
xificando seu significado e alargando seus efeitos.

As contradigdes, nexos e relagoes construidas nas analises
exigem que levemos em conta as condi¢oes materiais e existenciais
nas quais a docéncia no campo se efetiva. Relacionamos a isso um
conjunto de fatores a serem considerados. O primeiro deles refere-
-se as condicOes materiais e objetivas do contexto situacional dos
professores e da educacao escolar do campo. A dificuldade que o
professor enfrenta, no ambito da interatividade com seus pares, de
envolvé-los na proposicao de praticas pedagogicas inovadoras e,
conforme o paradigma da educagao do campo, intimamente liga-
das ao projeto societario dos camponeses em seus territorios.

Vale mencionar, ainda, as dificuldades ligadas ao contexto
da profissao, no sentido de que muitos professores que atuam nas
escolas do campo nao moram na comunidade e, portanto, o seu
deslocamento até o local de trabalho ocupa boa parte do seu tempo
diario. Se ja tratamos do deslocamento dos alunos em transportes
escolares, na logica da nucleacdo ou fechamento das escolas, como
um problema/desafio, o deslocamento desses professores que mo-
ram longe da escola acaba sendo um empecilho para uma maior
interagao e inser¢ao com e na comunidade a qual a escola perten-
ce, ou nas comunidades em que seus alunos moram.

Na perspectiva do paradigma da educagdo do campo,
quando a comunidade participa da construgao do curriculo escolar
como um projeto coletivo, a aprendizagem se torna mais significa-

tiva e contribui para a transformacao social dos sujeitos e do ter-
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ritério campesino, cumprindo seu compromisso politico enquanto
pratica social. E isso s6 acontece na possibilidade de subverter a
logica da escola alienante para assumir a de escola libertadora. E
nessa perspectiva que se constroi a proposta de territorios campesi-
nos mais justos, solidarios e dignos de se viver.

Ainda em relacdo as condi¢Ges materiais e objetivas do
contexto situacional dos professores e da educacao escolar do cam-
po, € preciso mencionar as proprias condi¢oes de trabalho, carreira,
remuneragao, salario, formacao, enfim, de valoriza¢ao do magistério
e como elas repercutem no desenvolvimento das praticas pedagogi-
cas. Podemos citar como exemplo as necessidades formativas que os
professores do campo tém, e, por isso, precisam estar inseridos em
processos de formagdo continuada e permanente em servigo.

No entanto, quando se trata da escola do campo, nas
quais dominam as turmas multisseriadas unidocentes, os profes-
sores encontram dificuldades em frequentar esses cursos, visto que
as redes publicas estaduais e municipais de ensino tém dificuldades
em administrar a substituigao desses professores em formacao. O
que impera, entao, ¢ o0 compromisso em cumprir o calendario leti-
vo sem que haja prejuizo para o alunado.

Ainda podemos citar, nesse quadro, a precariedade rela-
cionada ao funcionamento das escolas do campo. No Rio Grande
do Norte, sdo raras as escolas que tém uma estrutura nao-preca-
rizada. A maior quantidade de estabelecimentos escolares ainda
ativos no campo esta concentrada nas redes municipais de ensino.
Alguns municipios tém dificuldades na manutengao das condigdes
minimas de funcionamento dessas unidades, acarretando prejuizos
a realizagao plena das situacdes de ensino e aprendizagem.

Essas dificuldades reconhecidas ndo justificam um possivel

descompromisso politico do educador do campo frente ao proposto
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pelo paradigma da educacao do campo, conhecido na autoforma-
¢ao ou intuido pela sensibilidade humana e politica do professor. A
acao pedagdgica implica em compromisso politico, responsabilida-
de ética e rigor epistemologico. No entanto, essas dificuldades nos
fazem refletir sobre o contexto situacional dos docentes do campo,
relacionando-os a essas condicionantes que, em muitos sentidos,
também restringem a pontencialidade da acdo docente em outros
territérios para além do campo.

Outros condicionantes das praticas pedagogicas dizem
respeito a sua condi¢do gnosiologica/epistemologica. Quando
compreendemos a praxis enquanto unidade da teoria e pratica na
busca da transformacao e de novas sinteses no plano do conheci-
mento e no plano da realidade histérica, reconhecemos que ha um
conjunto de elementos envoltos nessa constru¢ao que se encaminha
para a agao consciente, numa atitude revolucionaria. A constru-
¢ao do conhecimento requer tempo. A percepcao dos fendmenos/
objetos nao implica na sua generaliza¢do, na sua abstracdo. Para
tanto, sdo necessarios varios dispositivos articulados, organizados
em torno dessa construcdo. Portanto, ter acesso a construgdes epis-
temologicas diferenciadas nao implica em sua imediata apreensao.
E na relacio consigo, com o outro e com o mundo que aqueles
dispositivos sao articulados em prol de uma percepgao, assimilacao,
abstracao e generalizacao conceptual.

As condigdes ontologicas também operam condicionan-
tes as praticas pedagogicas. E isso Freire (1996) nos explica muito
bem. Reconhecemos que o inacabamento do ser ¢ algo proprio
da experiéncia vital. A totalidade da vida ¢é caracterizada por essa
inconclusao, o que abre uma série de possibilidades que se contra-
poem as determinagoes sociais, historicas, culturais e politicas: “na

verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao ¢ proprio da
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experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente” (FREI-
RE, 1996, p. 29). Nesse reconhecimento, compreendemos que o
professor pode, a seu tempo, (re)construir a sua pratica como pra-
xis, na perspectiva de se inserir na proposta da educacao do campo,
apesar de possiveis limitacoes, resisténcias e acomodagodes que a
vida profissional lhes inculta.

No ambito dessas possibilidades, compreendemos que as
concepgoes de campo podem orientar as politicas ptblicas para o
campo, considerando sua relevancia e especificidades e sua inci-
déncia sobre as politicas pablicas de promogao do seu desenvol-
vimento. As concepg¢oes de campo analisadas podem, também,
contribuir para a compreensao da problematica da educacdo do
campo em nossa época. Isso se deve ao fato de que, apesar dos
momentos de conquista vivenciados ao longo dos 20 anos pos-E-
NERA, ¢ preciso reconhecer que estamos passando por momen-
tos de crise e rupturas nos quais o projeto de educacao do campo
estd ameacado. Nesse sentido, o debate sobre as concepgoes de
campo torna-se fundamental para compreendermos a extensao,
a profundidade e a diretividade para as quais a educacao do cam-
po, como estratégia de desenvolvimento territorial campesino, se
encaminha.

Nesse sentido — e na conjuntura politica e econémica
que se avista no Brasil desde 2016 —, ha que se atentar para
a potencialidade dialética que essa conjuntura apresenta, a
fim de construirmos resisténcias e renovagoes de um novo
léxico do campo, no qual seja reiterada e incorporada por
definitivo a diversidade e a supremacia dos direitos dos cam-
poneses. A presenca de escolas no campo nao ¢ suficiente

se elas nao estiverem vinculadas, politicamente, a histori-
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cidade, as condic¢des objetivas, aos desafios, aos anseios, ao
trabalho e a cultura dos povos do campo.

A pesquisa ora relatada também contribuiu na perspec-
tiva de produzir um conhecimento oportuno para a reflexdo da
conjuntura histérico-epistemologica da educagao do campo, sobre-
tudo neste momento pés Diretrizes Operacionais da Educagao Ba-
sica para as Escolas do Campo — DOEBEC, aprovadas em 2002.

As concepcoes e praticas analisadas — pensares e fazeres
de sujeitos inacabados, em diversos espagos e contextos historicos,
que escolheram a docéncia no campo como profissdo (seja por
razao momentanea/circunstancial, politica ou como projeto de
vida) — sao fios de esperanca para demonstrar que a educagao
escolar e a docéncia no campo ainda persistem e resistem. Re-
presentam, também, uma oportunidade que interessa aos que
discutem e pesquisam sobre a formacao docente nas diversas li-
cenciaturas, redes e sistemas de ensino, visto que o estudo sobre as
concepgoes de campo pode provocar analises das experiéncias de
formacao e contribuir para a reflexdao sobre o projeto pedagogico
dos cursos de licenciaturas e de formagao em servico, inclusive a
partir do perfil profissional do docente e do técnico das secretarias
municipais e estaduais responsaveis pelo acompanhamento das
escolas do campo.

Ademais, fica evidente o sentido necessario, pratico, social,
técnico, historico e politico dessa pesquisa. Nesse ponto, ainda pre-
cisamos revelar que a realizagdo de uma pesquisa como processo de
construcao do conhecimento possibilita ao pesquisador o contato e
a leitura critica-reflexiva da realidade. O “noés” instituido na lingua-
gem dissertativa desse relatorio de pesquisa implica em registrar “as

marcas de ligdes diarias de outras tantas pessoas [...] e que a gente é
tanta gente onde quer que a gente va” (GONZAGUINHA, 1998).



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

329

Por isso, esse “nds” forma um “néd”, e mergulhar siste-
maticamente nos tracos, atributos, propriedades essenciais, singu-
lares, particulares e gerais das concepgoes de campo, apresentadas
nos dizeres e fazeres dos professores investigados, nos permitiram
apreender (no conjunto de experiéncias pessoais ¢ formativas na
familia, nas relacoes sociais, na academia, no trabalho ¢ na mili-
tancia) que o campo é multifacetado, é matéria, mas também ¢é
movimento que, situado num determinado espago-tempo, pode
produzir multiplas interpretagoes que implicam e sao implicadas
pelas idiossincrasias dos sujeitos e das coletividades que lhe dedi-
cam uma agao volitiva.

Essa concepcao de campo construida por nos ao final da
pesquisa estd bem apromixada do que o jovem camponés Silvio
Carlos Nonato Junior representou no desenho que foi definido
como capa dessa obra, no qual estdo simbolizados tanto os ele-
mentos materiais, naturais ¢ culturais, quanto os imateriais exis-
tentes no territorio campesino: criangas, jovens, adultos, 1dosos,
casas, igreja (religido), sindicato (luta/resisténcia), moto, bicicletas,
cavalos, carros, caminhdo-pipa (auséncia de agua encanada), escola
(educacao), cisternas (politicas ptblicas), plantio/ colheita, animais
(pecuaria), artesanato, vida, tempo-espaco, entre outros aspectos.

As contribuicdes da orientacdao académica e dos referen-
ciais tedricos privilegiados nesse estudo se aglutinam na constru¢ao
de nosso proprio conhecimento e ja nao sao vozes nominadas, mas
reinterpretadas e consubstanciadas, assumindo uma composi¢ao
morfoldgica distinta, particular e inica, que opera o jogo dindmico
de significacdo e reelaboracao conceptual daquilo que compreen-
demos, ao final dessa pesquisa, sobre o que ¢ o campo e o que nos

torna “nos”.
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ANEXO 01 - RELATO DE EXPERIENCIA
DA PROFESSORA CIDA

Sequéncia didatica

1 -IDENTIFICACAO

Area do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias

Tema: Territorio, Identidade e Cidadania.

Nucleo: Politicas Publicas, Gestao, Organizacao e Controle
Social do/no Campo.

Publico-alvo: Jovens e adultos na faixa etaria de 18 a 29 anos
de anos

Tempo estimado: 8 aulas

2- OBJETIVOS
2.2 - Objetivo Geral:

Refletir sobre a importancia das politicas publicas para o exer-
cicio da cidadania e a promogao do desenvolvimento sustenta-

vel com enfoque territorial na comunidade de Boi Selado.

2.2- Objetivos Especificos:

Identificar a relacdo entre as politicas publicas e sua interferén-
cla no exercicio da cidadania;

Reconhecer em imagens ¢ fotos de tempos diferentes as mu-
dangas ocorridas no espago urbano da comunidade;

Analisar o processo de construcao da identidade de um povo

sua historia, os valores e seus costumes.

3.CONTEUDOS

Leitura de textos de natureza diversa: imagem, poema, cienti-
fico e literario;

Produgao de texto;
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Caracteristicas do lugar como: espaco territorial e suas transfor-

macoes, fatos e sujeitos historicos e suas relacoes com o tempo.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO
Leitura compartilha de textos literarios;
Leitura e discussao de texto sobre o tema Territério, Identida-
de e Cidadania;
Exposicio dialogada sobre “TERRITORIO E TERRITO-
RIALIDADE”;
Exposigao em slides de fotos antigas que retratem as transfor-
macoes ocorridas no espago territorial da comunidade de Boi
Selado ao longo dos tempos;
Exibicao do filme Narradores de Javé;
Aula passeio para organiza¢do de um documentario sobre o
Territorio, Identidade e Cidadania, do eixo: Politicas Publicas,
Gestao, Organizagao e Controle Social do/no Campo;
Fechamento das atividades com a exibicdo do documentario

produzido a partir da aula passeio e das entrevistas.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Etapa —Politicas pablica

momento:
Acolher dos educandos com uma mensagem, apés acolhida
realizar uma leitura compartilhada realizada pelo (a) professor
(a) do texto “Abra os olhos para o que vocé tem de bom” de
Maria Salette e em seguida uma roda de conversa sobre o texto
lido.

momento:
*  Distribuicdo do texto “O Papel das Politicas Pablicas no

Desenvolvimento Local e na Transformagao da Realida-
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de” de Elenaldo Celso Teixeira;
Leitura coletiva do topico “Compreender “Politicas Pablicas”

Organizar a turma em circulo para debater o texto lido.

3° momento:

1.
2.
3

Dividir a turma em grupo;

Distribuir entre os grupos as seguintes tarefas:

Leitura do topico “Politicas Piblicas Municipais™:
Selecionar pontos importantes do texto;

Socializar para a turma o entendimento do grupo.

4° momento:

w N

Distribuir entre os grupos de estudo algumas imagens que
retratam a falta de politicas pablicas mais efetivas;
Solicitar que cada grupo identifique os seguintes pontos:
O que as imagens retratam;

Existe a falta de politicas publicas?

Descrever algumas politicas publicas para solucionar os
problemas evidenciados nas imagens

Em grupo converse sobre as politicas publicas existem no
municipio e na comunidade de Boi Selado;

De acordo com o entendimento do grupo cite as politicas

publicas existente na comunidade.

2 * Etapa — Apreciagdo de imagens e fotos

1° momento:

Acolhida dos estudantes

Exposicao de fotos que retratem as transformacoes ocor-
ridas no espaco territorial da comunidade de Boi Selado
ao longo dos tempos;

Solicitar aos estudantes identifiquem os espacos apresen-

tados nas fotos.
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2° momento:
*  Exposicao dialogada através de slides do texto “TERRI-
TORIO E TERRITORIALIDADE”
*  Estudo do texto através de questionarios.
3° momento:
*  Exibicao do filme “Narradores de Javé”.
4° momento:
*  Debater sobre alguns importantes apresentado no filme.
3* Etapa —Aula passewo
1° momento:
*  Apresentagdo para os estudantes o roteiro da aula passeio;
*  Solicitar aos estudantes que observem pontos durante o
passeio:
1. O espaco territorial da comunidade;
2. As transformacgoes ocorridas ao longo do tempo;
2° momento:
*  Visitas alguns pontos da comunidade como:
1. Local onde foi construido o reservatério d’agua da comu-
nidade;
Praga publica;
Igreja catdlica;
Antigo posto da TELERN, que hoje funciona o posto dos
correios;
5. Posto de satde
A fazenda onde mora a neta de Damiao Carneiro funda-
dor da capela de Nossa Senhora da Guia;
7. A gruta de Nossa Senhora de Lourdes;
8. A panificadora Sao Francisco;
9. Construcao da igreja evangélica;

10. O local da antiga estrada de acesso da escola a comunidade.

354
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Realizagao de entrevistas com:
a) A senhora Ana Damiao neta de Damiao Carneiro
fundador da capela de Nossa Senhora da Guia;
b) Maria Da guia de Vasconcelos Brito técnica de enfer-
magem que atua ha mais tempo no posto de saiude da

comunidade.

4* Etapa —Andlise das informagies da aula passeio

1° momento:

Acolhida dos estudantes

INTEGRACAO DE SABERES - realizar atividades de
didlogo para construcdo de Saberes Integrados através das
seguintes atividades:

Discutir nogoes de cartografia e plantas baixas;

Trabalho e produgao textual escrita, com o intuito de res-
ponder aos pontos analisados no trajeto visitado pelos es-
tudantes durante aula passeio;

Sugerir que os/as educandos/ as sejam organizados em
grupos para aprofundar as atividades referentes ao estudo
do espaco geografico da escola e de seu entorno, do meio
ambiente natural e social da escola;

Atividades de organizacdao dos dados sobre o espago geo-

grafico da escola.

2° momento:

Desenho do mapa do local (escola e seu entorno), atentan-
do para o registro das dimensoes e distancias observadas e
a proporcionalidade em uma escala pré-definida;

Elaboracao de texto escrito sobre a historia do lugar, organi-
zado a partir das entrevistas realizadas durante aula passeio;
Desenho do croqui dos prédios escolares, observando (posi-

cionamento em relacao aos pontos Norte, Sul, Leste e Oeste).
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3° momento:

* Retomar com os educandos os seguintes pontos:

1. O estudo da vegetacao (tipo, quantidade, caracteristicas)
Caracterizacao do solo (perfil do solo; microfauna; cober-
tura vegetal);

2. Observagao: caso a escola nao possua espaco com area ver-
de, buscar desenvolver a atividade num bosque, terreno pro-
ximo a escola, vizinhos, etc.

3° momento:
*  Fechamento das atividades com a exibicao do documenta-

rio produzido a partir da aula passeio e das entrevistas.

6. RECURSOS DIDATICOS:
*  Projeto de midia;
e Camara digital;
e (Caderno;
e Canetas;
¢ Computador;
e Textos xerocados;

*  Quadro branco

7. AVALIACAO
Os estudantes serao avaliados com atividades escritas em
grupos e individuais, de acordo com as atividades propostas no

plano de aula.

8. RESULTADOS ALCANCADOS
Relato de uma experiéncia de Sequéncia Didatica realiza-
da com os alunos dos Projovem Campo Saberes da Terra

Durante as atividades propostas dentro da sequéncia dida-
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tica que teve como tema: Territério, Identidade e Cidadania para o
publico-alvo: Jovens e adultos e o principal objetivo foi refletir sobre
a importancia das politicas publicas para o exercicio da cidadania
e a promogao do desenvolvimento sustentavel com enfoque territo-
rial na comunidade de Boi Selado.

Foram realizadas um conjunto de atividades que privile-
giou aos estudantes realizagao de estudos de textos diversificados,
exibi¢do do filme Narradores de Javé, aula passeio para organiza-
¢ao de um documentario sobre o Territorio, Identidade e Cidada-
nia, do eixo: Politicas Publicas, Gestao, Organizacao e Controle
Social do/no Gampo, realizacao de entrevistas com: A senhora
Ana Damiao neta de Damiao Carneiro fundador da capela de
Nossa Senhora da Guia e Maria Da guia de Vasconcelos Brito
técnica de enfermagem que atua ha mais tempo no posto de sat-
de da comunidade, exibi¢ao do documentario produzido a partir
da aula passcio e das entrevistas, visitas alguns pontos da comu-
nidade como: Local onde foi construido o reservatério d’agua da
comunidade; Praga publica; Igreja catolica; Antigo posto da TE-
LERN, que hoje funciona o posto dos correios; Posto de saude;
A fazenda onde mora a neta de Damiao Carneiro fundador da
capela de Nossa Senhora da Guia; A gruta de Nossa Senhora
de Lourdes; A panificadora Sdo Francisco; Construcao da igreja
evangélica.

As atividades proporcionadas dentre da sequéncia didatica
e as vivencias em sala aula e fora dela levou o estudante a com-
preender a historia da ocupacao do territorio local, sua identidade
e seu papel como cidadao de através do debate da mobilizacao
reivindicar seus direitos a saude, educacao, lazer e o bem-estar.

Foi através da integracao de saberes foi possivel propor-

clonar a cada estudante uma aprendizagem significativa.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

358

Algumas das estratégias de ensino usadas tanto em sala de
aula e fora dela cumprir com seu papel de fornecer elementos para
o processo avaliativo dos estudantes através de debates, nas aulas
passeio e nas entrevistas com permitiram aos estudantes exercitarem
e exporem suas ideias e pensamentos, estudantes conheceram um

pouco da histéria da comunidade e refletiram sobre sua realidade.
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ANEXO 02 — RELATO DE EXPERIENCIA
DA PROFESSORA JOSY

Turma Sementeira no Povoado da Cruz

1) Tema: Cidadania — organizacdo social e politicas
publicas.

2) Justificativa:

A andlise das politicas publicas implementadas na socie-
dade, sendo as mesmas importantes para o homem do campo, ci-
dadao de direito, o qual se faz necessario compreender de foram
eficaz, os servigos que sejam prestados. Que os mesmos sejam ofe-
recidos com qualidade e que proporcione o impacto positivo na
sociedade,

3 ) Objetivo Geral

A partir do conhecimento do educando sobre o seu lo-
cal de moradia, fazer um levantamento sobre as politicas ptublicas
existente na comunidade e posteriormente volta-se mais especifica-
mente para saude publica.

Objetivos especificos:

Discutir sobre parceria entre o estado e a sociedade na re-
solugdo dos problemas nacionais relativos a area social, em especial
da saude.

Analisar a prestacao de servico oferecida no Brasil e na
comunidade.

Entender a importancia de participacao da sociedade na
utilizag¢do dos recursos publicos.

4) Nivel de escolaridade — EJA nivel 11

5) Conteudos abordados

Linguagens de suas tecnologias: Utilizacdo dos diversos
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padrdes lingtiisticos, género textual oral e escrito

Ciéncias humanas: A percepcao da condigao de cidadao
pela populacao do campo

Ciéncias naturais: Estudar alguns tipos de cancer e suas
consequéncias, (prevencao do cancer de boca, prostata e colo
do 1utero).

Ciéncias agrarias: Estabelecer relagao entre a qualidade
de vida satide e meio ambiente.

6) Tempo de duracgio: duas semanas

7) Metodologia

Desenvolvimento do contetido junto a todos os professores
com os alunos, através de textos, pesquisas na comunidade, relatos de
vida. Posteriormente uma palestra ministrada pelo enfermeiro Hi-
tley Xavier, enfermeiro e professor da ETEF, aberta a comunidade, a
qual abordou a realidade vivenciada pelos membros da comunidade,
com os seguintes temas: satde bucal, saide do homem ¢ da mulher,
identificacao de problemas e possivels estratégias de superacao.

8) Recursos pedagogicos

Textos;

Lapis de quadro;

Data show;

Imagens;

Videos.

9) Avaliacao dos alunos

Continuamente a partir de observagoes feitas pelos pro-
fessores.

10) Avaliacao dos professores

Dialogo entre os professores e os alunos sobre o trabalho

realizado junto aos mesmos.
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ANEXO 03 — RELATO DE EXPERIENCIA
DA PROFESSORA MARIA

UM ESPACO VERDE NA ESCOLA ARTUR DIAS

Este trabalho consiste num relato de uma experiéncia de
horta escolar vivenciada pelos alunos do 1°, 2° e 3° (turma multisse-
riada) da Escola Municipal Artur Dias Ferreira, escola essa que fica
localizada na zona rural do municipio de Serra de Sao Bento- RIN.

Este projeto teve inicio no primeiro semestre de 2015
e, com duragao de trés meses, objetivando-se: Usufruir da horta
enquanto ferramenta pedagdgica no auxilio a reintegracao social
e ambiental dos sujeitos envolvidos e, contribuir efetivamente na
mudanca de habitos alimentares dos educandos, assim como, de-
senvolver um trabalho interdisciplinar de forma significativa para
os alunos do campo, partindo da realidade dos mesmos; como tam-
bém desfrutar da horta para assuntos educacionais e sociais com
foco na sustentabilidade; ensinando técnicas de cultura organica.

O projeto surgiu a partir de contatarmos que a maioria
dos alunos nao comiam da merenda escolar, quando tinha em seu
cardapio verduras, mais precisamente na sopa sempre desperdiga-
va e, sempre traziam como lanche: pipocas, refrigerantes e doces.
Partindo desse fato, sentimos a necessidade de realizar um trabalho
sobre alimentacao saudaveis, dando énfase aos as frutas e verduras.
A partir desse fato, decidimos desenvolver um trabalho pratico, na
qual as criangas pudessem ser protagonistas desse processo de en-
sino e aprendizagem, onde cultivassem hortalicas e aprendessem
alguns cuidados com o meio ambiente e a partir dessa pratica pas-

sassem a consumir uma alimentagao mais saudavel.
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O trabalho foi elaborado e executado de forma interdisci-
plinar. Pois a partir da elaboracao o projeto, comecamos as discur-
soes, fol usada uma técnica bem eficaz que instigou a participagao
das criangas. A turma foi dividida em trés grupos, que damos o
nome de equipes, cada equipe escolhia uma cor e um nome pra
seu grupo, bem como um simbolo. Dessa forma, decidiram que
as equipes se chamariam; terra, vento e agua, tendo as seguintes:
cores: verde, azul e marrom. Quando iniciemos os trabalhos em
sala de aula, com uma forma diferenciada de alfabetizar, através
de palavras geradoras, logo decidimos o local a ser plantado e, de
imediato o que ifamos cultivar, preparamos um canteiro e¢ fomos a
campo plantar coentro e alface, por ser uma hortali¢a rapida e facil
de cultivar. Ao preparar o canteiro, dividimos em trés partes, sendo
nomeado com os nomes escolhidos pelas criangas, cada dia uma
equipe era incumbida de cultivar e, uma pessoa de cada equipe era
responsavel para fazer um relatério e ler para os colegas.

Mediante a isso, as criancas desenvolviam praticas de es-
crita e leitura, pois ao chegar em sala de aula, compartilhava com
os demais alunos, numa leitura coletiva.Com esse projeto, conse-
guimos trabalhar todas as areas do conhecimentos com aulas di-
namicas e vivas, desenvolvida de forma interdisciplinar. Através
do projeto, foram trabalhados os seguintes contetidos: palavras,
silabas, acentuacao, producao de textos, ortografia, poemas, nt-
meros, quantidades, as quatros operagdes, situa¢ao problemas, sis-
tema monetario, geometria, nog¢des de grandezas, calendario tipo
de solo, os vegetais, alimentacdao saudavel, a vida do homem do
campo, tipos de paisagem, agricultura familiar dentre outros con-
tetidos, sendo sistematizado da seguinte forma: roda de conversa,
discursao em grupos, trabalhos de pesquisa, aula de campo, lei-

turas diversas, construcao de cartaz, aulas praticas, aula passeio,
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atividade com pinturas, apresentacao de trabalhos, atividades xe-
rocopiadas e outras.

Diante da execugao do projeto, observavamos a empol-
gacao das criancas, tornando-se as aulas interativas e significativas
para os mesmos, de modo que ao poucos iam assimilando os con-
teudos e se divertiam com as aulas. Cuidavam com muito amor dos
coentros e alface. Quando chegou o tempo da colheita, as proprias
criangas vendiam os alface e coentros para os seus familiares, ofere-
clam e os pais vinham comprar, a partir dai, confeccionamos uma
caixinha para guardar o dinheiro, quando tinhamos trinta e cinco
reais, decidimos comprar pipocas e balas para serem vendidos na
hora do lanche da escola, ja que gostavam tanto. As criancas pe-
diam dinheiro aos seus pais e compravam.

Desta forma trabalhavamos o sistema monetario, calculos,
trocos, lucro. Quando conseguimos o dobro do valor que tinhamos,
decidimos fazer uma aula passeio: ir até a cidade vizinha Passa e fica,
com o objetivo de conhecer uma quitanda, espaco esse que vendia
frutas e todo o tipo de verduras, e 14 davamos continuidade falando
dos beneficios das frutas e verduras para o nosso corpo, e posterior-
mente mudar nossos habitos alimentares, propésito maior do pro-
jeto. E assim fomos. Cada crianca ganhou cinco reais para poder
gastar, comprar algo na quitanda, os pais todos empolgados também
acompanhavam e faziam compra com as criancas, enquanto outras
faziam um trabalho de pesquisa com o dono da quitanda. Foi um dia
muito legal, de muito aprendizado para as criangas.

A partir desse passelo, iniciamos o trabalho em sala de
aula e percebemos o quanto foi positivo. Realizamos uma palestra
com os pais e convidamos a nutricionista para falar sobre a alimen-
tagao e nutricao e foi uma palestra bem positiva. Assim aconteceu.

E percebemos através desse trabalho, que os pais passaram a man-
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dar um lanche mais saudavel: um suco natural, frutas e tiraram
aqueles que ndo eram tao nutritivos.

O recurso utilizado na realizacao desse projeto foi: papel,
cartolinas, lapis, réguas, tesouras, cola, rotulos, sementes, cédulas, gar-
rafas, cadernos, pen-drive, maquina digital, pa, enxada, aguador etc.

Os alunos foram avaliados de forma continua, observan-
do a participacdo, comportamento e desenvolvimento ao longo da
execucdo do projeto, assim como foi feito uma auto avaliacao do
trabalho, e pude perceber a relevancia do trabalho, de modo que
supriu as expectativas, atingindo os objetivos desejados.Durante a
realizacdo do projeto ¢ percebido a satisfagdo dos alunos, com essa
nova metodologia de trabalho, uma ferramenta positiva, que con-
tribuiu para a melhoria da alimentacdo das criancas e ajudou no
processo de ensino e aprendizagem. Passaram a gostar mais de ler
e escrever, com aulas tedricas e praticas.

Portanto, diante do trabalho realizado conseguiu-se al-
cancar os objetivos previstos, além de se ter realizado um trabalho
pedagogico, que ajudou na aprendizagem por parte do alunado,
proporcionando-lhes aulas mais interativas, mais significativas, os
alunos puderam perceber a importancia de cultivar hortaligas ali-

mentar de forma mais saudavel.



ANEXO 04 — RELATO DE EXPERIENCIA
DO PROFESSOR NETINHO

Tema: Projeto trabalhando patriménio histérico
na comunidade Boi Selado/RN

Escola: E. E. Professora Maria das Gragas Silva Germano
Professor: José de Souza Neto

Duragio da atividade: 4 horas-aula

Ano: EJA-Projovem Campo-Saberes da Terra

Ensino Fundamental

Disciplina: Ciéncias Humanas(Histéria)

Justificativa: Este projeto consiste em mostrar a questao
da preservacao do patrimonio historico no qual se destaca o papel da
sociedade na conscientizacao e preservacao do mesmo. Mas para que
este processo seja efetivado com sucesso, ¢ necessaria a manutencao
e consclentizacao da populacdo para que as geracoes futuras possam
visibilizar os tracos deixados pela nossas geragdes antecessoras. uma
utilizacdo propria do espago ou formas especificas de enterramentos

Objetivo Geral: Sensibilizar e promover a compreensao da im-
portancia do processo de preservagao do Patriménio Historico de um povo.

Objetivos especificos:

e Levar o aluno a compreender a importancia do Pa-
trimonio Historico.

*  Familiarizar o aluno com arquivos que fala do Patri-
monio Histérico do Municipio de Jucurutu.

*  Sensibilizar o aluno para a valorizacao do Patrimo-
nio Histérico Local, com imagens que represente o

patrimoénio da Comunidade.



KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA

367

Conteudos:

- Patrimonio Histérico(texto extraido do site brasil escola);
- Cidades Historicas (Sao Rafael antes da barragem, video youtube);
- Memoria e Patrimonio Arqueologico: Pinturas Rupestres na Comuni-
dade de BoiSelado-1970 A 2000(TCC apresentado na UERN por José
de Souza Neto, 2010); - Imagens da comunidade( fotos antigas e atuais

Metodologia:

1. Leitura e discussdo do texto extraido do site http://bra-
silescola.uol.com.br/ curiosidades/patrimonio-historico-cultural.htm.

2. Ap6s a leitura propor um debate fazendo alguns questio-
namentos aos alunos a respeito do texto.

3. Propor aos alunos que em siléncio e de olhos fechados
pensem em algum lugar que costumavam ir quando pequenos. Como
viam esse lugar? Apos alguns momentos, pedir que eles( alunos) escre-
vam um pequeno texto relatando suas lembrancas. E importanteque
se faca uma pequenaexposicao desses relatos na sala, paraque os co-
legas possam analisar cada lembranga e identifica-las dentro de seu
contexto histérico ( patrimoénio historico)

4. Em seguida, dispor a salaemduplas, escolhidas por meio
de sorteio. Comotarefa, pesquisar in-loco alguns patrimonios histo-
ricos local como também uma visita em toda comunidade para ver
como esta a preservacao das construcoes antigas; se estao em perfeito
estado de conservagao ou nao e fotografando-as. Durante a pesquisa
os alunos deverao fazer uma andlise desses documentos relatando suas
conclusdes a respeito do patrimoénio Historico local.

5. Para concluir; os alunos deverao apresentarem suas produ-
¢Oes feitas através das analises produzidas a respeito dos documentos pes-
quisados e sera em forma de seminario (com a utilizagao de retro projetor
ou data show se o caso) . Depois da apresentagao os alunos se reunirao

em um circulo para que possa debater e falar sobre a atividade, se con-
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cordamcom a forma de foi feito o trabalho. Quais foram os obstaculos
que enfrentaram para realizar a pesquisa? E assim o debate ¢é finalizado
com as consideragdes finais do professor a respeito do tema trabalhado.
Recursos: Textos impressos, Xérox, Maquina fotografica,
Data show;, Retroprojetor, Documentos de Arquivos, Analise bibliografica
Avaliagao: Sera obedecido os seguintes critérios, como 0s
indices de envolvimento e participagao dos alunos nas atividades pro-
postas no decorrer das aulas como também o empenho deles no reco-
nhecimento da importancia de se preservar o Patrimoénio Histérico.
Auto avaliagio do professor: Momento de reflexao das
praticas pedagogicas aplicadas durante o projeto acima descrito, para
que possamos melhorar cada vez mais e visando assim um avango no
processo e ensino e aprendizagem do processo educacional.
Referéncias Bibliograficas:
BRASII, Ministério da educacao; Secretaria da Educa¢do Fundamen-

tal. Parametros Curriculares Nacionais, Brasilia 1997.

LE GOFE Jaques. Historia e Memoéria. Traducdo Bernardo Leitdo, 4
ed. Campinas/SP: editora da UNICAMP, 1996

OLIVEIRA, de Batista Félix Almir, Patrimonio, Memoéria e Ensino de

Histéria Referencias

Site:
http://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/patrimonio-historico-
-cultural.htm, acessado em 02 de Julho de 2016.



ANEXO 05 — RELATO DE EXPERIENCIA
DA PROFESSORA DIANA

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA-SEEC
PROGRAMA PROJOVEM CAMPO-SABERES DA TERRA
11°DIRED-ASSU/RN
ESCOLA MUNICIPAL HERMENEGILDO BEZERRA DE
OLIVEIRA
TURMA: PRIMAVERA
Professora: Adriana Fernandes de Medeiros Costa

Disciplina:Ciéncias Naturais

Projeto: Semeando Saberes Medicinais da Caatinga.

Justificativa: Sabe-se que as plantas sdo importantes
para o ser humano. Com esta certeza achamos necessario desper-
tar nos alunos a pratica de utilizagdo das plantas, como meio de
cura de doencas, bem como identificar seu nome, origem, genea-
logia ¢ ambiente de cultivo. Porém nos dias de hoje, nem todas as
pessoas sabem utilizar as plantas para consumo proprio por falta de
informacdo. Portanto, esse projeto visa contribuir na melhoria da
qualidade de vida dos educandos e de seus familiares, bem como
levar os mesmos a conhecer a flona da regiao da caatinga onde os
mesmos vivem e a riqueza que as plantas possuem.

Objetivos:

Conhecer as plantas medicinais da regido da caatinga;

*  Despertar amor e respeito pelas plantas;

e Saber as aplicabilidades das plantas em nossa regiao

(Nordeste);

*  Interessar-se pelo conhecimento das plantas, semen-
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tes, raizes, folhas, caules ¢ etc.;

e Permitir que a experiéncia seja compartilhada, buscan-

do melhorar a qualidade de vida, preservando a saude.

Nivel de Escolaridades dos Alunos: Alunos de uma
turma multisseriada da EJA do Programa Projovem Campo Sabe-
res da Terra (6°ao 8°ano).

Conteudos Abordados: Quais as plantas medicinais
que conheco? Qual a importancia das plantas medicinais? CGomo
utiliz-las de maneira adequada? O Reino das Plantas — Algas plu-
ricelulares e briodfitas.

Areas de conhecimento: Ciéncias, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes, Matematica. Temas Transversais (Saude e Ci-
dadania).

Tempo de Duragdo: 01/07 a 11/07/2014.

Metodologia:

No primeiro momento a professora fez a apresentagao
do projeto (data show) e problematizou o assunto através de um
circulo de dialogo, onde conversou com os alunos sobre plantas
com qualidades curativas e encaminhamento de uma Pesquisa de
Campo em grupo para que os alunos pesquisassem sobre as plantas
medicinais que existem na regiao que residem. A turma fara uma
coleta de plantas na comunidade, identificando os vegetais e pro-
cedendo 4 secagem, que pode ser feita com as plantas espalhadas
sobre jornais, 4 sombra, com ventilagdo, ou no sistema de varal
na propria sala de aula. Quando as plantas estiverem quebradigas
devem ser acondicionadas em vidros com tampa e rotulo contendo;
nome das plantas, para que serve, modo de usa-la e data de seca-
gem. Confeccionar um painel para a divulgagdo de receitas de re-

médios caseiros (Destacar as principais plantas (ervas) medicinais).
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Duracgido: 01/07 a 11/07/2014.

Recursos Pedagogicos: Livros Didaticos, quadro
branco, pincel, computador (internet), cadernos, lapis, tesoura, pa-
pel madeira, data show.

Avaliacio do Professor:

A avaliagao aconteceu de forma reflexiva durante todo o
processo da execugao do plano, levando em consideracao o desem-
penho na capacidade de descobertas, de analisar, comparar, criticar
e interpretar fatos e situagoes. Na medida em que eu fui percebendo
as dificuldades, tanto minha, quanto dos alunos, busquei melhorar a
metodologia para um melhor resultado. O que mim deixou muito feliz
em particular foi que ao final deste projeto os educandos se mostraram
mais esclarecidos sobre como usar as plantas medicinais, que com-
preenderam que algumas plantas tém efeito colateral e que se usarem
em excesso sem conhecé-la bem podera prejudicar a satde.Com isso,
constatel que o “Projeto: Semeando Saberes Medicinais da Caatin-
ga” mostra-se como uma estratégia motivadora e enriquecedora para
aquisicao de novos conhecimentos. Além de ser um grande estimulo
a pesquisa, foge da rotina diaria da sala de aula. Esse tipo de evento
enfoca a participacao do aluno no qual deixa de ser apenas um obser-
vador, para tornar-se um agente transmissor do conhecimento produ-
zido durante a elaboragao do projeto e serve como instrumento para
aperfeicoamento, enriquecimento e também como caminho para
transformar conhecimentos empiricos em conhecimentos cientificos.

Referéncias:

Biazzi, E. S. O Maravilhoso poder das Plantas. Ed. Casa Publi-
cadora Brasileira, Sao Paulo, 2005. BRITO, A. L. O. Principais
Cuidados no Cultivo, Manipulagao de Plantas Medicinais. Erros e

Problemas mais Comuns. Bahia, 1999 Disponivel em. Acesso em
14/05/2007.
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Cadernos Colecio dos Cadernos Pedagogicos do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra.

http:/ /sites.google.com/site/plantasmedicinaisdaamazonia/Aces-
soem: 02/07/2014



ANEXO 06 - RELATO DE EXPERIEN CIA
DA PROFESSORA PEROLA

Tema: Projeto Construindo Cidadania na Escola e Co-

nhecendo o poder Legislativo

Justificativa: Este projeto consiste em mostrar para os
nossos educandos a importancia do seu papel enquanto cidadao
que escolhe seus representantes para o poder legislativo, conscien-
tizando os mesmo que ndo devemos vender nosso voto e que o voto
¢ uma arma pela qual podemos decidir o futuro da nossa cidade
e que também podemos fiscalizar aqueles que elegemos para nos
representar além disso sdo através da camara legislativa que sao
elaboradas as leis que regem o nosso municipio, estado e pais. Que
eles ao exercerem a cidadania estao também contribuindo pra o

fortalecimento da democracia.

Objetivos: Conscientizar os educandos a respeito da im-
portancia do papel desempenhado pelos vereadores na elaboracao
e aprovacaode projetos na camara legislativa.

Mostrar a importancia de se fiscalizar os trabalhos dos ve-

readores em prol da populacio.
Nivel de escolaridade: Ensino fundamental 2

Conteudos: areas de conhecimentos ciéncias humanas
(Historia e Geografia)

Democracia e cidadania

Pesquisar o papel dos vereadores na camara Municipal;

O que precisa ser melhorado na sua comunidade;
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Vocé como vereador que projeto elaboraria para ser apro-

vado na camara em beneficio de sua comunidade.

Tempo de Duragio: 5 aulas

Metodologia: Aula expositiva sobre o papel do poder
legislativo; Montagem de uma plenaria da camara dos vereadores
onde cada aluno é um vereador e vai elaborar uma lei que sera vota-
da pelos demais membros onde as cinco primeiras leis mais votadas
irdo ser analisadas e aprovadas pelo prefeito. E o vereador que teve
sua lei mais bem votada se torna o presidente da camara e os demais

serdo vice-presidente, 1* secretaria, 2 secretaria e 1 * tesoureira.

Avalia¢do: continua e processual além de que os pro-
prios alunos se auto avaliaram em relagao as leis elaboradas pelos
mesmos quais pensaram em beneficio proprio e quais pensou no

contexto da comunidade.

Auto avaliacio do professor: esse ¢ um momento
através do qual podemos observar o nosso trabalho e o quanto fica-
mos felizes em esta esclarecendo para os nossos alunos o seu papel
enquanto cidadao. Sinto-me gratificada percebendo que nosso tra-

balho teve éxito, mas que sempre precisamos melhorar.



APENDICE A — TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO E DE SIGILO

PESQUISA CIENTIFICA EM NIVEL
DE DOUTORADO
TITULO: Concepcdes de Campo de professores em formacio
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

E DE SIGILO
Parte I
Nome:
Idade:
Sexo: () feminino ( ) masculino
Formacao:

Sugestao de apelido:

Vinculo empregaticio:

Tempo de experiéncia profissional na docéncia:

Tempo de experiéncia profissional na docéncia em Educacao do

Campo:

Parte IT: "Termo de Consentimento e Sigilo

a) A presente pesquisa objetiva identificar e analisar a concep-
¢ao de campo de professores em formagao

b) As informagoes construidas durante o desenvolvimento da
entrevista, da analise do memorial e da técnica de grupo focal serdo, ex-
clusivamente, para fins académicos;

¢) A privacidade dos entrevistados sera preservada, de modo
que os participantes da entrevista nao terdo suas identidades reveladas
em hipétese alguma. Assim, em qualquer trabalho ou publicagdo de-
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corrente da pesquisa os nomes e apelidos dos entrevistados serao subs-
tituidos por um codigo conhecido, exclusivamente, pela pesquisadora;

d) Os dados gerados por meio desse estudo serdo guardados
com absoluta confidencialidade e nao serao disponibilizados para outros
fins que nao sejam publicagdes académico-cientificas.

¢) TERMO DE AUTORIZACAO:

Ciente dos termos contidos neste formulario, declaro concor-
dar em participar deste estudo. E, através deste instrumento e da melhor
forma de direito, autorizo a pesquisadora Kize Arachelli de Lira Silva,
Pedagoga, RG 1.599.724/RN, a utilizar as informacdes construidas
neste estudo em publicacoes cientificas. Concedo também o direito de
retencao das informagoes registradas e o uso delas para fins de ensino e
divulgagao cientifica, desde que mantido o absoluto sigilo sobre a minha
identidade. Estou ciente que nada tenho a exigir de ressarcimento ou
indenizacao pela minha participacao na pesquisa.

, de de 2015.

De acordo,

(assinatura do participante da pesquisa)
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A Editora do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) ja
publicou livros em todas as areas do conhecimento,
ultrapassando a marca de 150 titulos. Atualmente,
a edicdo de suas obras esta direcionada a cinco
linhas editoriais, quais sejam: académica, técnico-
cientifica, de apoio didatico-pedagdgico, artistico-
literdria ou cultural potiguar.

Ao articular-se a funcéo social do IFRN, a Editora
destaca seu compromisso com a formac¢do humana
integral, o exercicio da cidadania, a produgdo e a
socializagdo do conhecimento.

Nesse sentido, a EDITORA IFRN visa promover a
publicacdo da producdo de servidores e estudantes
deste Instituto, bem como da comunidade externa,
nas varias areas do saber, abrangendo edicdo,
difusdo e distribui¢do dos seus produtos editoriais,
buscando, sempre, consolidar a sua politica
editorial, que prioriza a qualidade.

X

editoraifrn



Doutora formada pelo Progra-
ma de Pés-Graduagio em Edu-
cacao (PPGEd), da Universida-
de Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) em 2017, Mestra
em Educagao (2012) pelo PP-
GEd/UFRN ¢ Graduada em
Pedagogia pela UFRN (2004).
E analista de extensdo rural, exercendo a funcio de
Pedagoga do Instituto de Assisténcia Técnica e Exten-
sao Rural do Rio Grande do Norte (EMATER-RN) e
docente no Ensino Superior, na Gradua¢ao em Peda-
gogia. B conselheira do Comité Gestor de Educacio
do Campo no Rio Grande do Norte (COGEC-RN) re-
presentando a EMATER-RN. Também atua em pro-
cessos de formacao continuada de professores da rede
de educacao basica no RN.




Este livro busca contribuir com a producao de conhecimentos na
area da Educagao do Campo numa perspectiva de afirmacao do
direito a educacao dos povos do campo. Entre as varias questdes
sobre a Educagao do Campo, estd a discussao sobre os processos
formativos dos profissionais que atuam nas escolas do campo. A pre-
sente obra se organiza em torno de um diadlogo cuidadoso com pro-
fissionais buscando compreender as concepgdes sobre “campo” que
estruturam e organizam as suas respectivas praticas pedagogicas. Ao
trazer as histérias, concepgoes e didlogo com as praticas dos profes-
sores de escolas do campo do estado do Rio Grande do Norte, esta
obra apresenta todos os fatores que se digladiam e se contraditam
na constru¢ao de uma outra educacdo, nas marcas e cicatrizes que

os profissionais revelam através das imagens, de seus memoriais, do

dialogo nos grupos focais e em seus relatos de experiéncias.
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1] /CACAQ, CIENCIA ETECNOLOGIA Associacdo Brasileira
e SADE b T das Editoras Universitarias




	_Hlk55197441
	_Hlk55197451
	_Hlk55197470
	_Hlk55197488
	_Hlk55197495
	_Hlk55197509
	_Hlk55197517
	_Hlk55197537
	_Hlk55197582
	_Hlk55197629
	_Hlk55197642
	_Hlk55197654
	_Hlk55197696
	_Hlk55197722
	_Hlk55198015
	_Hlk55198061
	_Hlk55198218
	_Hlk55198336
	_Hlk55198451
	_Hlk55198568
	_Hlk55199527
	_Hlk55199637
	_Hlk55199727
	_Hlk55199783
	_Hlk55199884
	_Hlk55200192
	_Hlk55200286
	_Hlk55201274
	_Hlk55204623
	_Hlk55204705
	_Hlk55206441
	_Hlk55207141
	_Hlk55207234
	_Hlk55207250
	_Hlk55207755
	_Hlk55207792
	_Hlk55207933
	_Hlk55215293
	_Hlk55215312



