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Ensino porque busco, porque indaguei,

porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pes-
quiso para conhecer o que ainda ndo conheco e

comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire
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PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

PREFACIO

Ao ser convidada para prefaciar este livro, a historia do
proprio Campus Zona Leste me veio a memoria. Voce, leitor, pode
estar se perguntando por qué. A resposta ¢ bem simples: a preocu-
pagdo com a formacgao docente, com praticas de ensino de Lingua
Portuguesa e de Matematica e a transposigao didatica para sala de
aula foram preocupagoes que sempre pautaram os cursos de espe-
cializagdo cujos artigos compdem esta coletanea.

Estou me referindo a trés das especializacOes ofertadas
hoje pelo Campus: Lingua Portuguesa e Matematica numa Pers-
pectiva Transdisciplinar; Literatura e Ensino; e Ensino de Mate-
matica para o Ensino Médio. Os dois primeiros foram aprovados
pelo Conselho Superior do IFRN, em 2009, com processo seletivo
em convénio com a Universidade Aberta do Brasil para oferta em
polos de apoio presencial em Natal, Parnamirim, Sao Gongalo do
Amarante, Caico, Caraubas, Luiz Gomes, Marcelino Vieira, Gros-
sos, Guité de Mamanguape. O terceiro foi aprovado em 2015, tam-
bém em parceria com a Universidade Aberta do Brasil e vem sendo
ofertado em Natal, Mossord, Sao Gongalo, Marcelino Vieira, Can-
guarctama e Currais Novos.

Comum aos trés cursos esta a preocupacao com a forma-
¢ao em nivel de poés-graduacao do grande contingente de professores
que trabalham nos varios municipios norte-rio-grandenses, notada-
mente no interior do estado, e também da Paraiba; a possibilidade

de contribuir para a verticaliza¢do funcional desses trabalhadores da
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educacdo; e de contribuir também para a melhoria do nivel de ensi-
no no Rio Grande do Norte.

Também comum as trés especializagdes estd o fato de,
em sendo uma oferta na modalidade EAD, ela possibilita, como
esta expresso no Projeto Pedagogico do Curso de Ensino de Ma-
tematica para o Ensino Médio, ndo s6 o acesso do docente a uma
formacdo no lugar em que vive e trabalha, como também a opor-
tunidade que ele adeque seus horarios de estudos aos horarios de
trabalho, tornando a educagdo publica mais acessivel a todos que
dela necessitam.

Essa coletanea, portanto, me traz a memoria as preocu-
pacoes fundamentais que guiaram a elaboracao dos projetos desses
cursos. Como materializacdo dessas preocupagdes, vocé, leitor, vai
encontrar aqui artigos e relatos de experiéncia de atividades peda-
gogicas, de pesquisas tedricas e empiricas cujos objetos de estudo se
encontram nas areas de formacdo docente para um trabalho inter
ou transdisciplinar, no campo do ensino de Literatura, de Lingua
Portuguesa e de Matematica.

Vocé ja parou para pensar em atividades didaticas tal
como usar o livro Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato, para
interligar conteidos de Matematica e Lingua Portuguesa numa
perspectiva de letramento literario? Aqui tem!

Ou propor, em Matematica, uma atividade para o ensino
de analise combinatéria a partir da producdo de histérias em qua-
drinhos e escutar dos alunos: “isso é coisa de Portugués, e ndo de
Matematica”? Aqui tem!

Ou utilizar jogos como fator incentivador da aprendi-
zagem, seja virtual, como a gamificagdo; ou de forma analdgica,
como 0 Jogo Nota 10, utilizado em sala de aula hospitalar para en-

sinar contetidos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, es-
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porte; ou o bingo, para se ensinar probabilidade; ou ainda o jogo
com recortes de cartolina em classe de EJA para ensinar mondmios
e polinémios? Aqui tem!

Ja pensou em ensinar Matematica a partir das formas da
natureza e de formas artisticas? Aqui tem!

Ja utilizou o software Cale, para trabalhar contetdos de
Matematica de forma contextualizada motivando a construcao, a
analise, a reflexdo do orcamento pessoal/familiar e, consequente-
mente, a formagao de habitos e atitudes positivas relativas ao equi-
librio financeiro? Aqui tem!

Japropods alguma atividade de analise de textos de uma escri-
tora negra, semianalfabeta e favelada e que nos segredou em seus escri-
tos: “Percebi que ¢é horrivel ter s6 ar dentro do estdmago” Aqui tem!

Ou ja parou para pensar se a compreensdo do docente
sobre a literatura indigena, pode se configurar como meio para a
desconstrucdo de estereétipos sobre os povos indigenas? Aproveita,
que aqui tem!

Ja propés uma atividade na perspectiva do letramento
literario a partir de um romance da literatura brasileira pré-mo-
dernista de autoria negra, para se discutir “o que (no) ler”, “como
ler”, “por que ler” e, sobretudo, “como se ensina a ler (o texto lite-
rario)”? Pois aqui tem!

E ja problematizou o conceito de género com criancas
buscando a ruptura de preconceitos e do machismo na contempo-
raneidade, a partir da literatura infantil? Aqui tem!

Ja parou para pensar sobre as concepgdes e praticas assu-
midas por professores do ensino médio no trabalho com a leitura
de obras literarias em sala de aula? Aqui vocé pode fazer isso!

Ja pensou em, para além do trabalho com os textos ca-

noénicos, trazer a literatura potiguar para sua sala de aula e levar
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os alunos a perceberem que elas dizem “mais de nés mesmos”?
Aqui tem!

Finalizando este prefacio, lembrei-me de que Rubem Al-
ves comeca seu livro Conversas com quem gosta de ensinar com a seguinte
proposigao: “Ponha de novo o livro na prateleira se vocé esta em
busca de um discurso sério, cientifico. Ai dentro vocé s6 encontra-
ra conversas com pessoas que gostam de ensinar. Para conversar
¢ necessario gostar. Caso contrario, a coisa viraria um monoélogo:
uma fala sem resposta.” Parafraseando o autor, eu poderia dizer:
ponha este livro na sua mesinha de cabeceira (ou deixe-o acessivel
em seu computador!) se vocé busca um discurso sério e cientifico
com pessoas que gostam de ensinar. Para ensinar é necessario con-
versar com quem gosta de ensinar, com quem estuda sobre ensinar,
¢ necessario ler sobre experiéncias de quem gosta de ensinar. Caso
contrario, o ensino vira um monoélogo, uma aula bancaria sem res-
posta na aprendizagem do estudante!

O que se pretende com esta obra é que ela possa fazer
voce (re)pensar seu fazer docente cotidiano, que ela seja uma se-
menteira de ideias para que vocé possa levar essas praticas para sua
sala de aula, ou melhor ainda, possa criar atividades para seus estu-
dantes. Utilizando as palavras de Rubem Alves, podemos dizer que
oferecemos um tema, demos um ponto e passamos a agulha para
vocé... “E assim a coisa vai sendo feita, como tarefa de muitos.”

Boa leitura e bom trabalho em sala de aula!

Ana Luacia Sarmento Henrique
Outubro, 2020
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INTRODUGAO

Neste livro, apresentamos uma coletdnea de artigos cien-
tificos produzidos por alunos de trés cursos de especializacdo ofer-
tados pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) — Campus Avangado Natal - Zona
Leste. A publicacao tem por fim socializar e divulgar resultados
de experiéncias pedagogicas e reflexdes sobre praticas de ensino
desenvolvidas na educacao basica, a partir da transposigao didatica
dos conhecimentos construidos ao longo do processo de formacao
docente de professores de escolas publicas.

Consideramos a pos-graduagao como um espaco de pro-
dugdo e de socializacao de conhecimentos. Essa produgao esta for-
talecida por meio do protagonismo dos sujeitos envolvidos e pelo
desenvolvimento da pesquisa na dinamica das atuagoes docente e
discente. Em consonancia com o Projeto Politico-Pedagogico do
IFRN e considerando a funcao social dessa instituicdo, que com-
preende a educac¢do como pratica social, esses cursos promovem a
formacdo continuada de profissionais da educacdo basica compro-
metida com os valores que fundamentam a sociedade democratica,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educagao em nossas
escolas e com a formacao de cidaddos criticos e participativos.

Os textos selecionados foram produzidos no processo de
desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (T'CC), em
que a escrita de um artigo cientifico ¢ um dos requisitos exigidos

para a conclusao do curso e para a emissao da certificacao de espe-
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cialista ao aluno. Essa obra tem sua relevancia justificada, em linhas
gerais, pelas seguintes razoes: oferecer contribuicoes a formacao ini-
cial ou continuada de professores; divulgar a produco académica de
nossos alunos; oportunizar o acesso de novos alunos ao que é produ-
zido nos cursos, servindo, portanto, de material de consulta para os
interessados em formacao docente nas areas aqui representadas etc.

Do ponto de vista de sua organizagao, este livro esta es-
truturalmente dividido em trés grandes partes: 1) Ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica em uma perspectiva inter/transdiscipli-
nar na educacao basica; 2) Ensino de Matematica na educagao ba-
sica; 3) Ensino de Literatura na educagao basica; sendo cada uma
dessas partes composta por seis artigos apresentados pelos alunos
em parceria com coautores (orientadores, coorientadores etc.). Des-
se modo, o livro estrutura-se em 18 capitulos. Para melhor orientar
o leitor, apresentaremos, sucintamente a seguir, os trés cursos que
deram origem aos artigos cientificos que compdem cada uma das
trés grandes partes que dao forma a esta publicacdo.

A partir da necessidade de articular aquilo que se faz na
escola ao cotidiano dos alunos, tornando o conhecimento construi-
do significativo para eles e a fim de superar a fragmentacao de sabe-
res, conforme propdem os documentos orientadores do ensino na
escola tais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), na
primeira parte deste livro, apresentamos ao leitor textos organiza-
dos em torno do eixo “Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica
em uma perspectiva inter/transdisciplinar na educacao basica”, os
quais tratam de praticas de ensino desenvolvidas numa abordagem
de interligacao de saberes.

Na primeira parte do livro, denominada “Ensino de Lingua

Portuguesa e Matematica em uma perspectiva inter/ transdiscipli-
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nar na educacdo basica”, os textos dos professores abordam dife-
rentes aspectos do processo de ensino e aprendizagem das disci-
plinas de Lingua Portuguesa e Matematica: producao de material
didatico a partir do texto literario; analise de material didatico,
investigando a proposta de ensino de variacao linguistica e ana-
lisando como ocorre a producdo de material em uma perspecti-
va transdisciplinar no livro didatico, articulando os eixos de ética
e cidadania, além do uso de jogos em perspectiva interdisciplinar
numa classe hospitalar.

A proposta de interligar saberes de diferentes componen-
tes curriculares esta na base do quadro referencial teérico do Curso
de Especializacao em Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica
em uma Perspectiva Transdisciplinar, na modalidade a distancia,
referente a area de Educacao/Ensino-Aprendizagem da tabela de
areas de conhecimento da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O projeto pedagogico do curso foi aprovado pela Reso-
lugao n® 38/2009-CONSUP/IFRN, de 22/05/2009, atendendo
a Resolugao CNE/CES n° 1, de 08 de junho de 2007, assim
como a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. O curso se enquadra na Area
de conhecimento multidisciplinar — Codigo 9000005 — CAPES/
CNPq. Esse curso tem como objetivo geral especializar professores
para planejar e executar projetos inter ou transdisciplinares, nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica, utilizando, de forma
critica, as tecnologias digitais da informagao e da comunicacgao.

Atualmente, o curso ¢ coordenado pela professora Ivonei-
de Bezerra de Aradjo Santos-Marques, integrante do quadro efe-
tivo do IFRN, graduada em Letras — Licenciatura em 1988, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), doutora-
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do em Estudos da Linguagem/Linguistica Aplicada, pela UFRN
em 2012, e Estagio de Pés-doutorado, pela Universidade Estadual
de Campinas em 2018.

Na segunda parte do livro, “Ensino de Matematica na educa-
¢ao basica”, os textos produzidos pelos professores em formacao
apresentam resultados de analise do desenvolvimento de propos-
tas de aulas inovadoras para o ensino de Matematica, no ensino
médio. Essa é a proposta de producao de TCC do Curso de Es-
pecializacdo em Ensino de Matematica para o Ensino Médio, na
modalidade a distancia, que funciona de acordo com a Portaria n°
4.059, de 10 de dezembro de 2004, no Campus Avangado Natal -
Zona Leste do IFRN. Os artigos tratam do ensino de Matematica
utilizando: jogos matematicos, software de matematica, midias di-
gitais e experimentos voltados para situagdes praticas do dia a dia.
Os conteudos abordados estao relacionados com a Matematica,
do ensino médio, nas areas de geometria, matematica financeira,
analise combinatoéria, probabilidade e polindomios.

O Curso de Especializacdo em Ensino de Matematica
para o Ensino Médio tem como objetivo geral contribuir para uma
efetiva mudanca na dinamica da sala de aula, na perspectiva de
que a construcdo e a aquisi¢do do conhecimento sejam garanti-
das aos estudantes, ou seja, o direito de aprender por meio de um
processo de ensino e de aprendizagem participativo e significativo.

O projeto pedagogico do curso foi aprovado pela Reso-
lugao n” 33/2010-CONSUP/IFRN, de 20/12/2010, atendendo a
Resolugao CNE/CES n° 1, de 08 de junho de 2007, assim como
a Lei de Diretrizes de Base da Educagao Nacional, Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. O curso se enquadra na Area de
conhecimento Ciéncias Exatas e da Terra — Codigo 10104003 —
CAPES/ CNPq. Atualmente, o curso é coordenado pela professora
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Helenice Lopes Barbosa, integrante do quadro efetivo do IFRN,
graduada em Matematica, em 1999, pela UFRN, e mestrado em
Matematica Aplicada ¢ Estatistica, area de concentragao Probabi-
lidade e Estatistica, pela UFRIN em 2009.

Na terceira parte do livro “Ensino de Literatura na educagao
basica”, apresentamos experiéncias pedagogicas desenvolvidas na
sala de aula de Lingua Portuguesa com foco no ensino de Literatu-
ra. As praticas aqui apresentadas foram desenvolvidas por profes-
sores do Curso de Especializagdo em Literatura e Ensino, que se
ancora em uma concepcao de literatura como fenémeno cultural,
social, historico, politico, situado no tempo e no espaco e visa a
formagao de um leitor critico capaz de perceber as contradi¢oes da
realidade em que se insere.

Nesse sentido, a multiculturalidade perpassa todo o curso.
Os artigos que integram a terceira parte deste livro, além de refleti-
rem sobre o ensino de Literatura na educacdo basica, contemplam
questoes fundamentais a serem discutidas na contemporaneidade,
favorecendo as literaturas marginalizadas como a indigena, a negra
e a do Rio Grande do Norte, além de provocar a reflexao sobre
tematicas importantes como pobreza, raca, género e sexualidade.

O Curso de Especializagdo em Literatura e Ensino vem
sendo ofertado pelo Campus Avancado Natal - Zona Leste e tem o
seu funcionamento determinado pelos seguintes dispositivos legais:
Decreto n® 5622, de dezembro de 2005, que regulamenta o Artigo
80, que trata da educacdo a distancia; Lei n® 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional; Parecer CNE/CES n° 142/2001 e Resolugao n° 1, de 3
de abril de 2001 e alteragoes posteriores que estabelecem normas
de funcionamento para cursos de pos-graduagao; Resolugao n° 1,

de 6 de abril de 2018, estabelece diretrizes e normas para a oferta
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dos cursos de pos-graduacao lato sensu denominados cursos de es-
pecializacao, no ambito do Sistema Federal de Educacdo Superior,
conforme prevé o art. 39, § 3° da Lei n® 9.394/1996, ¢ da outras
providéncias; Parecer CNE/CES n° 476/2018 propde alteracdo
do inciso I do Artigo 2°, da Resolu¢ao CNE/CES n° 1, de 6 de UF:
DF abril de 2018, que estabelece diretrizes e normas para a oferta
dos cursos de pos-graduacao lato sensu denominados cursos de es-
pecializacdo, no ambito do Sistema Federal de Educagdo Superior.

Atualmente, o curso é coordenado pela professora Marilia
Gongcalves Borges Silveira, integrante do quadro efetivo do IFRN
graduada em Letras — Licenciatura em 1983, pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Bardo de Maua/ Ribeirdo Preto/SP,
com Doutorado em Estudos da Linguagem/Literatura Compara-
da, pela UFRN em 2016.

De um modo geral, os cursos apresentados apoiam-se
nos fundamentos legais, filoséficos e pedagogicos do Projeto Poli-
tico-Pedagogico do IFRN e nas politicas para EaD previstas nesse
documento, dos quais ressaltamos a unidade teoria-pratica como
principio fundamental, que nos leva a uma pedagogia ancorada em
métodos ativos e dialdgicos e nas tecnologias digitais da informacao
e da comunicagao.

Esperamos com esta obra oferecer subsidios teoricos e
metodoldgicos a professores que atuam na educacao basica, a no-
vos alunos dos cursos e aos estudos que tém o foco na formacao de
professores no contexto da Educacdo a Distancia, modalidade de
ensino que tem cada vez sua relevancia realcada para o desenvolvi-

mento de politicas ptblicas de formagao docente no Brasil.

As organizadoras
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar resulta-
dos de uma pesquisa em que foram produzidas sugestoes de ativi-
dades didaticas que possam ser desenvolvidas para interligar con-
tetidos de Matematica e Lingua Portuguesa a partir da leitura do
livro Aritmética da Emilia (2009), de Monteiro Lobato. Teoricamente,

este estudo estd ancorado nos Estudos de Letramento, com foco
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no letramento literario. Do ponto de vista metodolégico, a pesqui-
sa se caracteriza como qualitativa e foi desenvolvida por meio de
uma abordagem de natureza interpretativista. Nesta experiéncia, a
literatura foi assumida como pratica social, fundamentando o tra-
balho pedagogico com as praticas de leitura do texto literario em
uma perspectiva interdisciplinar, para articular saberes das areas
de lingua materna ¢ Matematica e interligar conhecimentos cons-
truidos nessas areas, a fim de proporcionar ao aluno uma aprendi-
zagem mais significativa. A partir da experiéncia, concluiu-se que
a interligacdo de saberes de diferentes campos do conhecimento
pode oportunizar praticas de leitura do texto literario mais pra-
zerosas e significativas para os alunos em processo de letramento,
por proporcionar um maior didlogo dos saberes produzidos nos di-
ferentes componentes curriculares. A experiéncia aponta também
a importancia de a escola pensar mais seriamente o planejamento
de atividades em que a leitura seja tratada efetivamente como uma
pratica social, a qual se desenvolve situadamente em contextos di-
versos, podendo servir de fio condutor na articulagao de contetidos
das diferentes areas do conhecimento. Os dados apontam, por fim,
que o trabalho com a obra Arnitmética da Emilia pode favorecer a
aprendizagem de contetidos matematicos e minimizar dificuldades
de aprendizagem dos alunos no ensino de Matematica nas séries
iniciais do ensino fundamental. Dessa forma, o estudo revela que
o letramento literario é imprescindivel no cotidiano escolar para
inserir os alunos no universo da cultura letrada, contribuindo para

a formacao de cidadaos criticos.

Palavras-chave: letramento literario; literatura infantil; in-

terdisciplinaridade; ensino de Matematica.



1 CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, desde a publicagio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1997, a discussao sobre a interdisciplinaridade
circula nos contextos escolar e académico, mas ainda observamos a
fragmentacdo na abordagem dos contetidos na escola. Entendemos,
porém, que ficar limitado apenas a uma area do conhecimento tor-
na a construcao do conhecimento restrita a um determinado saber,
restringindo as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, Fazenda (2008) aponta que é preciso estabelecer dialogo en-
tre as diversas disciplinas para a construgdo de uma aprendizagem
interdisciplinar e mais significativa para os alunos.

Nesse sentido, a literatura é uma area do conhecimento
que possibilita ao professor trabalhar em sala de aula diversos te-
mas, articulando saberes de diferentes areas. A esse respeito, por
exemplo, Smole (1997) afirma que o trabalho da literatura nas au-
las de Matematica pode tornar a aprendizagem mais dinamica e
atrativa, promovendo uma aprendizagem significativa para os alu-
nos ¢ imprimindo mudancas no ensino tradicional da disciplina.

Os desafios e dificuldades de formar leitores e inserir novas
praticas de leitura no ambito escolar torna-se um desafio para os
professores do ensino fundamental, pois, nesse contexto, a literatu-
ra nem sempre ¢ vista como uma disciplina que consegue despertar
o interesse dos alunos para o processo de ensino e aprendizagem,
e, por essa razao, nao os motiva para a leitura do texto literario.
Isso ocorre porque, muitas vezes, a literatura é trabalhada de for-
ma isolada e descontextualizada, sem a utilizacdo de outras areas
do conhecimento em sua abordagem. Geralmente, o seu ensino é
pautado na memorizagdo das caracteristicas das obras, autores e

classe literaria.
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Nesse sentido, apesar de existir um nimero consideravel
de pesquisas realizadas sobre o ensino de leitura, literatura, mate-
matica, estudos sobre politicas publicas, projetos e programas os
resultados desses estudos sobre leitura apontam que ainda preci-
samos avancar em termos da formacdo do leitor no Brasil. Assim,
percebemos que as dificuldades dos discentes ainda sdo muitas,
tanto na leitura, na compreensdo e na interpretacdo de textos li-
terarios quanto na leitura e compreensao de textos matematicos
e, consequentemente, em resolver situagdes problema. Contudo,
entendemos que a literatura infanto-juvenil, trabalhada com meto-
dologias eficazes, pode despertar o interesse e o encantamento das
criancas pelas suas historias.

Sabemos que, ao explorar a Matematica, o professor pode
usar metodologias dial6gicas no cotidiano escolar para trabalhar a
partir da interdisciplinaridade e da ludicidade. Todavia, ainda ¢ in-
comum identificar propostas de trabalho pedagégico no ensino de
Literatura em que esta dialogue com outras areas do conhecimen-
to, embora a leitura seja um elemento essencial a interligacdo de
saberes na escola. Diante desse cenario, neste estudo, partimos das
seguintes questdes norteadoras: a literatura pode favorecer a for-
macao de leitores de textos matematicos? O ensino de Literatura
pode favorecer o desenvolvimento de atividades interdisciplinares
no ensino fundamental? E possivel despertar o interesse dos alunos
pela leitura de textos literarios e matematicos a partir de propostas
de atividades interdisciplinares?

Nessa visao de interligacdo de saberes, tivemos por obje-
tivo de pesquisa propor atividades pedagodgicas para trabalhar a
literatura na formacgao de leitores do texto literario, como subsidio
para o ensino da Matematica, em uma perspectiva interdisciplinar,

mais especificamente em sugestoes de atividades, utilizando a obra
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Aritmética da Emilia (2009), de Monteiro Lobato. A relevancia deste
estudo se justifica pelas possiveis contribui¢oes que possa oferecer
aos estudos que investigam o processo de letramento de criangas no
ensino fundamental.

A estrutura deste artigo esta organizada da seguinte ma-
neira: de inicio, problematizamos o ensino que ja apresentamos an-
terlormente, em linhas gerais, o objeto de estudo da nossa pesquisa.
Apos esse primeiro momento, temos o pressuposto teorico, através
do qual discutiremos a importancia do trabalho interdisciplinar
entre a Literatura e a Matematica, no contexto do letramento li-
terario. Em seguida, apresentamos os aspectos metodologicos da
pesquisa, apresentando o tipo e a abordagem da pesquisa realiza-
da, isto é, a pesquisa qualitativa e interpretativista. Na sequéncia,
apresentaremos duas propostas de atividades a serem utilizadas em
turmas do 6° ano, do ensino fundamental, utilizando o livro Aritmé-
tica da Emilia (2009), de Monteiro Lobato. Para finalizar, apresen-
tamos as nossas consideragdes finais e as referéncias bibliograficas

utilizadas na pesquisa.

2 LITERATURA, INTERDISCIPLINARIDADE E
ENSINO DE MATEMATICA

Formar leitores no ensino fundamental nao é tarefa facil,
pois, muitas vezes, a escola tem dificuldade de motivar e atrair a
atencao dos alunos para as praticas de leitura desenvolvidas na sala
de aula, visto que, de um modo geral, eles parecem ter muito mais
interesse em aparelhos digitais do que em livros impressos. Nesse
contexto, as praticas tradicionais ndo motivam mais os discentes e
isso passa a ser um desafio para os professores que precisam repen-

sar praticas pedagogicas e objetos de ensino, de modo a desper-
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tar o interesse dos alunos para os conteudos trabalhados. Assim, o
professor precisa repensar as metodologias desenvolvidas a fim de
favorecer o desenvolvimento dos letramentos do aluno, dentre eles
o literario.

Pesquisas “demonstraram que o afastamento dos alunos
da literatura ocorre predominantemente na adolescéncia” (PAULI-
NO, 2010, p. 414). Esses estudos apontam que, a medida que eles
vao ficando mais velhos, torna-se dificil desenvolver o interesse dos
discentes pela leitura dos textos literarios e isso impacta na apren-
dizagem de outros textos, por exemplo, os textos matematicos. Essa
falta de motivacdo parece estar diretamente ligada a preferéncia
dos alunos por tecnologias digitais e a escola ndo tem acompanha-
do satisfatoriamente os avancos tecnologicos, de modo que as prati-
cas de leitura e escrita desenvolvidas na sala de aula ndo conseguem
despertar grande interesse nos alunos, ja que eles estao fascinados
em jogos digitais, redes sociais e recursos multimidiaticos.

Nesse interim, apesar de algumas pesquisas em relacdo
ao campo do letramento literario estarem bastantes avancadas,
abordando o uso da literatura sob o ponto de vista do letramento,
Paulino e Cosson (2009) apontam, que muitos professores usam as
estratégias e as metodologias inadequadas para transmitir os co-
nhecimentos, fazendo com que as atividades com literatura, nao
possa construir os sentidos do texto literario. No contexto atual,
Cosson (2014), relata que a leitura deve ultrapassar os papéis que
ela esta fazendo nas salas de aula, nao ficando limitadas as leituras
obrigatoérias, que suscitem aos discentes apenas responder questoes
mecanizadas e fichamentos de leitura, sobre determinadas obras
ou texto literario.

Apesar de ja haver muitos estudos sobre a leitura na pers-

pectiva do letramento, ainda é comum a escola propor atividades,
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de forma descontextualizada, sem interligacao com outras areas do
saber, limitadas em responder perguntas mecanicas apenas sobre
caracteristicas da obra como climax, enredo, protagonista, antago-
nista, entre outras. No viés dos estudos de Letramento, as praticas
de leitura partem da pratica social, considerando a realidade social
em que os alunos se inserem, pois, o trabalho se da em uma pers-
pectiva situada e isso favorece o trabalho a partir da articulagao de
saberes de diferentes componentes curriculares.

Um fator que faz com que as aulas de literatura se tornem
cansativas e pouco atrativas, no panorama da educagao atual. Trata-
-se de o do professor trabalhar textos e obras literarias de forma isola-
da e fragmentada, nao possibilitando a construcdao do conhecimento

de uma maneira mais interativa. Assim, como afirma Morin (2020):

[...] as mentes formadas pelas disciplinas per-
dem suas aptidGes naturais para contextua-
lizar os saberes, do mesmo modo que para
integra-los em seus conjuntos naturais. O en-
fraquecimento da percepgao do global con-
duz ao enfraquecimento da responsabilidade
(cada qual tende a ser responsavel apenas
por sua tarefa especializada), assim como ao
enfraquecimento da solidariedade (cada qual
nao mais sente os vinculos com seus concida-

dos) (MORIN, 2000, p. 40-41).

Para tentar driblar essa barreira, o professor deve possibi-
litar uma aprendizagem significativa para os alunos, utilizar méto-
dos através dos quais eles sintam prazer em atribuir sentido ao ler
uma obra literaria. Nesse enfoque, o professor tem que proporcio-
nar reflexdes acerca do papel da leitura como instrumento de in-
terpretacao do mundo a sua volta. Rojo (2009), disserta que o letra-
mento esta presente em diversos contextos sociais ¢ em diferentes

perspectivas, seja ela sociocultural ou antropolégica. E, quando as
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abordagens do letramento sao trabalhadas de forma coerente com
essa concepgao, podemos ver a interacao dos alunos no processo de
aquisi¢ao do conhecimento. Nesse sentido, os Parametros Curricu-

lares de Lingua Portuguesa destacam que

A leitura, como pratica social, ¢ sempre um
meio, nunca um fim. Ler é resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da
escola, ndo se 1é s6 para aprender a ler, ndo se
lé de uma Gnica forma, nio se decodifica pa-
lavra por palavra, nao se responde a pergun-
tas de verificacao do entendimento preen-
chendo fichas exaustivas, nao se faz desenho
sobre o que mais gostou e raramente se 1¢ em
voz alta. Isso ndo significa que na escola nao
se possa eventualmente responder perguntas
sobre a leitura, de vez em quando desenhar
o que o texto lido sugere, ou ler em voz alta
quando necessario. No entanto, uma pratica
constante de leitura ndo significa a repetigao
infindavel dessas atividades escolares (BRA-
SIL, 1997, p. 41).

A partir do pressuposto apresentado, discutiremos de for-
ma sucinta como o letramento literario pode fazer parte das pra-
ticas sociais, por meio da interdisciplinaridade no ensino da Ma-
tematica. Ao inserir a literatura como subsidio para o ensino da
Matematica, o professor pode fazer uso das estratégias e das meto-
dologias que propoem aos alunos alcangarem o letramento como
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sis-
tema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Para essa pesquisadora, o uso social da escrita é a esséncia
do letramento. Enquanto a apropriacdo da lingua escrita ¢ “uma

pratica. E, assim, como toda pratica que ¢é especifica a uma insti-
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tuicdo, envolve diversos saberes” (KLEIMAN, 2005, p. 12). Para
ensinar o aluno a ler e escrever, o professor precisa conhecer o sis-
tema alfabético e as regras de uso desse sistema. Por isso, a autora

afirma que

A pratica de alfabetizagdo se concretiza em
eventos que se situam dentro de uma sala de
aula, liderados por um especialista (o profes-
sor) que se encarrega de ensinar sistematica-
mente as regras de funcionamento ¢ uso do
codigo alfabético aos iniciantes no assunto

(os alunos) (KLEIMAN, 2005, p. 13).

Considerando que o conceito de alfabetizagao diz respei-
to também a um conjunto de saberes sobre o codigo linguistico, é
importante destacar que esses saberes sao mobilizados pelo usuario
da lingua, no processo de aquisicao da escrita, para participar das
praticas letradas nas mais diversas esferas de atividade, ¢ ndo so-

mente na esfera escolar. Nesse sentido,

A pratica de alfabetizacdo, que tem por ob-
jetivo o dominio do sistema alfabético e orto-
grafico precisa do ensino sistematico, o que
a torna diferente de outras praticas de letra-
mento, nas quais ¢ possivel aprender apenas
olhando os demais fazerem (KLEIMAN,
2005, p. 14).

/.

E importante esclarecer que a alfabetizacdo tem suas
proprias caracteristicas, que se diferenciam das caracteristicas
do letramento. Por exemplo, para ser alfabetizado, ¢ preciso
necessariamente ter se apropriado do sistema de escrita, isto €,
ter dominio do codigo linguistico € ndo basta apenas conhecer as

funcoes das letras. Para ser letrado, é preciso conhecer a fun¢ao da



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

escrita. Saber a funcao de uma carta, de um bilhete, dos nimeros
na placa de um 6nibus, indicando a linha feita pelo transporte etc.
Implica dizer que uma pessoa nessa condigao pode ser considerada
(ainda que minimamente) letrada, mesmo que nao seja plenamente
alfabetizada e plenamente letrada. Contudo, para ser plenamente
letrada, uma pessoa precisa ser alfabetizada, isto ¢, sabe ler,
escrever e também responder adequadamente as demandas sociais
da leitura e da escrita das diferentes esferas de atividades.

O ensino de Literatura trabalhada como pratica social
proporciona a construcao dos sentidos do texto e desenvolve a ca-
pacidade de reflexdo, abstragao e interpretagao dos alunos, contri-
buindo para sua formacdo cidada. Sendo assim, o ensino de Lite-
ratura pode preparar o discente para se posicionar criticamente,
trabalhando a contextualizacao de obras e metodologias que des-
pertem a autonomia dos alunos.

Para que isso acontega, ¢ necessario proporcionar-lhes “a
apropriagao que nao ¢ apenas de um texto, qualquer que seja a sua
configuracdo, mas sim de um modo singular de construir sentidos:
o literario” (COSSON, 2014, p. 25). Hoje, existem varias possibili-
dades de metodologias que podem ser inseridas para uma aborda-
gem significativa e que possibilite “[...] o processo de apropriacao
da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (PAULI-
NOj; COSSON, 2009, p. 67). Cabe a escola escolher o caminho
mais adequado para o trabalho com as praticas de letramento em
sala de aula.

No processo de ensino da leitura do texto literario, visando
o letramento literario dos alunos, ¢ importante estabelecer relagoes
com o contexto da realidade em que estdo inseridos. Um modo de
realizagao de atividades de leitura, envolvendo o texto literario, é

o trabalho em uma perspectiva interdisciplinar, salientando que o
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“letramento implica usos sociais da escrita, saindo da esfera estrita-
mente individual, infere-se que o letramento literario esta associa-
do a diferentes dominios da vida [...]” (ZAPPONE, 2007, p. 54).
Desse modo, entendemos que assumir o letramento como
pratica social possibilita a formacao de cidadaos criticos, capazes
de perceber o mundo de uma forma melhor, na medida em que
“[...] o indice de letramento de uma sociedade ou de um grupo

social é um dos indicadores basicos do progresso de um pais ou de
uma comunidade” (SOARES, 2002, p. 112).

E preciso promover a ligacio entre os conhecimentos
da escola e o contexto do cotidiano do discente, considerando
que “a necessidade cotidiana faz com que os alunos desenvolvam
uma inteligéncia essencialmente pratica, que permite conhecer
uma ampla capacidade para lidar com atividades matematicas”
(BRASIL, 1997, p. 29). Mediante isso, o ensino da Matematica
tem que abrir possibilidades das aplicacoes dessa area do conheci-
mento no dia a dia dos alunos.

Uma das metodologias mais usadas em sala ao trabalhar
a literatura sdo as que trazem possibilidades de se trabalhar sabe-
res de diferentes areas. Assim, para que o aluno possa selecionar
informacoes relevantes e usar estratégias para resolver o proble-
ma proposto, lhe é proporcionado esse saber interdisciplinar com
a Matematica. Para essa intervencao nas praticas sociais através do

conhecimento, os PCN' apontam que

1 O documento é direcionado para o ensino médio e discute que a inter-
disciplinaridade pode estar presente em todos os niveis de ensino, sobretudo no
ensino fundamental.
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A interdisciplinaridade sup6e um eixo inte-
grador, que pode ser o objeto de conheci-
mento, um projeto de investigagao, um plano
de intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, profes-
sores e alunos de explicar, compreender, in-
tervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencdo de mais
de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002,
p. 88-89).

Nesse ponto, Zappone (2007) defende que o letramen-
to literario aplicado as praticas sociais possibilita que o professor
utilize a interdisciplinaridade entre a literatura e as diferentes dis-
ciplinas na construcao do sentido do texto literario. Ao trazer essa
interacdo — possibilitada pelo letramento literario ao ensino de Ma-
tematica, propomos aos alunos a contextualizagao de situagdes em
sala de aula para verificar se estes sabem sobre a aplicacdo dos

conteudos abordados na escola e na sua realidade.

3 LITERATURAE MATEMATICA NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A literatura infanto-juvenil tem uma fungao extraordina-
ria no ensino fundamental, contribuindo para dinamizar e dar sen-
tido ao processo de alfabetizacao e letramento das criancas. Com
ela os alunos podem se motivar, se envolver mais nas aulas, desper-
tar a capacidade de imaginacao e estabelecer relacées com o mun-
do a sua volta. Quando utilizamos a literatura de forma interdis-
ciplinar no ensino da Matematica, podemos quebrar paradigmas
de metodologias presentes no ensino tradicional dessa disciplina.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica (BRASIL, 2013), quando trabalhamos os saberes de forma
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interdisciplinar, facilitamos a integracao dos contetidos e fazemos
acontecer a transversalidade constituida por diferentes disciplinas,
por meio de ac¢des pedagodgicas que permeiam diferentes areas do
curriculo. Nessa perspectiva, ao trabalhar a literatura infanto-juve-
nil em sala de aula, devemos promover uma abordagem que con-
temple outras areas do conhecimento. Diante disso, é importante

compreender que

[...] o relacionamento entre as disciplinas
parece-me marcado por uma estrutura que
permite nao apenas descobrir o entendimen-
to especifico de cada um quanto ao tema a
ser tratado, mas também motivar a autorre-
flexao sobre os proprios olhares restritos que
delimitam seu questionamento (FLICKIN-

GER, 2010, p. 47).

No inicio da vida escolar, geralmente, a interdisciplinari-
dade faz parte da literatura infanto-juvenil e com isso o educador
deve agir como um agente de letramento (KLEIMAN, 2006), a fim
de mobilizar recursos, artefatos e praticas para motivar e despertar
os interesses dos alunos pelas narrativas que estao sendo colocadas
em pauta na sala de aula e na vida cotidiana. Isso ajuda os alunos a
ampliarem o olhar sobre sua realidade e a refletirem melhor sobre
ela, a partir do trabalho realizado com as praticas de letramento
desenvolvidas com o texto literario na sala de aula. Em razao disso,

concebemos interdisciplinaridade como algo que

que envolve a integragao e o engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de
interagao das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a supe-
rar a fragmentacao do ensino, objetivando a
formagao integral dos alunos, a fim de que
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possam exercer criticamente a cidadania,
mediante uma visdo global de mundo, e se-
rem capazes de enfrentar os problemas com-
plexos, amplos e globais da realidade atual

(LUCK, 2013, p. 47).

Ao trabalhar a Literatura infanto-juvenil e a Matematica
de forma interligada, o professor pode promover a interdisciplina-
ridade por meio de aulas que explorem o conhecimento em uma
visdo mais holistica, possibilitando ao aluno conhecer um determi-
nado contetido, de forma mais aprofundada, sem que fique limi-
tado a um tnico saber. Fazenda (2008) aponta que as disciplinas
devem estar interligadas, para que o conhecimento seja construido
de uma forma plena. Esse ensino que interliga a Literatura e a
Matematica, simultaneamente, possibilita uma educagdo transfor-

madora, uma vez que

Integrar literatura nas aulas de matematica
representa uma substancial mudanca no en-
sino tradicional da matematica, pois, em ati-
vidades desse tipo, os alunos nao aprendem
primeiro a matematica para depois aplicar na
histéria, mas exploram a matematica e a his-
toria a0 mesmo tempo (SMOLLE, 2000, p. 68).

Na sociedade atual, em que, muitas vezes, diferentes lin-
guagens, recursos e tecnologias digitais atraem muito mais do que
os livros impressos, a literatura infanto-juvenil nem sempre tem
conseguido encantar criancas e adolescentes. Contudo, a escola
precisa pensar alternativas para avancar na formacao de leitores
do texto literario, ja que a literatura cumpre um importante papel
em sala de aula, podendo contribuir para a “realizacao da ligacao
dos conhecimentos” (MORIN, 2014, p. 32). Essa ligacdo se torna

muito importante, quando trabalhamos, por exemplo, a Literatura
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e a Matematica de forma interdisciplinar no processo de ensino e
aprendizagem.

A Matematica juntamente com a Literatura infanto-ju-
venil pode oportunizar a exploragao dos conhecimentos de forma
contextualizada e interligada. Essa interdisciplinaridade na sala
de aula pode ampliar a aprendizagem dos alunos acerca de de-
terminados temas, pois “a interdisciplinaridade perpassa todos os
elementos do conhecimento, pressupondo a integragao entre eles”
(FAZENDA, 2011, p. 34).

Nessa perspectiva, a literatura se torna um recurso a ser
mais utilizado nas aulas de Matematica, proporcionando sentido

aos conteudos trabalhados, uma vez que

A leitura de textos que tenham como objeto
conceitos e procedimentos matematicos, his-
toria da matematica ou reflexdes sobre a ma-
tematica, seus problemas, seus métodos, seus
desafios pode, porém, muito mais do que
orientar a execuc¢ao de determinada técnica,
agregar elementos que nao s6 favorecam a
constituigao de significados dos conteudos
matematicos, mas também colaborem para a
producao de sentidos da prépria matematica
e de sua aprendizagem pelo aluno (LOPES,

2009, p. 66).

Nesse sentido, a literatura infanto-juvenil no contexto es-
colar pode possibilitar que os alunos possam usar a sua imaginagao
para ir a um mundo de faz conta, desenvolver a sua argumentagao
e criticidade diante das historias. Quando trabalhada, essa area
com o ensino de Matematica, possibilita que o estudante tenha
uma maior contextualizacdo e interpretacdo no momento em que
vai resolver situacoes problemas, presentes nas atividades realiza-

das na disciplina de Matematica.
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A literatura possibilita que os leitores, alunos do ensino
fundamental, tenham a oportunidade de estabelecer dialogos en-
tre diferentes areas do conhecimento, dentre elas, a Matematica.
Nesse sentido, a relagdo dessas areas possibilita uma visao ampla
sobre determinadas abordagens da Matematica, proporcionando
uma aprendizagem significativa e a formagao de cidadaos criticos.

Nessa direcdo, Ferreira (2008) defende a seguinte opiniao:

Faz-se necessario compreender a importan-
cia que traz a literatura infantil para a forma-
¢do da crianca, pois ¢ através das leituras que
se possibilita ao homem conhecimento de
cunho cultural, econémico, politico, moral,
ético e social para formar um cidadao justo e
questionador de sua realidade (FERREIRA,
2008, p. 10).

A literatura infanto-juvenil possui temas que geralmente
sao de interesses das criangas ¢ adolescentes. Esse tipo de literatura,
quando bem trabalhada em sala de aula, pode proporcionar aos alu-
nos o interesse ¢ o prazer pela literatura. E no momento que aplicado
ao ensino da Matematica, ajuda a promover uma melhor abordagem
de uma area do conhecimento tao temida por alguns estudantes.

Os documentos oficiais para a educagdo basica apontam
que o professor deve fazer uso das diferentes metodologias, tan-
to no campo do letramento como no da Matematica, para atrair
os alunos no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando
uma aprendizagem que consiga envolvé-los. Os PCN (1997) postu-
lam que a Matematica deve ser trabalhada nos anos iniciais do en-
sino fundamental, com metodologias significativas e que despertem
a curiosidade e a motivagao dos discentes.

O encantamento que a Literatura infanto-juvenil apre-

senta, proporciona a atragao dos alunos para o ensino e apren-
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dizagem, despertando a curiosidade, em um mundo que explora
ludicidade e o fascinio das criancas. Ligia Cademartori (1994) sa-
lienta que a literatura, na sala de aula, permite que a crianca tenha
uma melhor interpretacao e um repertério de palavras mais amplo,
elementos essenciais quando falamos na resolucdo de problemas
matematicos. Isso ajuda no processo de construcdo de cidadaos que
utilize a Matematica, para resolver problemas que envolva questoes

de interpretagao.
4 METODOLOGIA

Quanto a uma tipologia, o estudo aqui apresentado pode
ser classificado como uma pesquisa qualitativa de natureza inter-
pretativista. De acordo com Silva e Menezes (2000), a pesquisa
qualitativa possibilita uma interagdo entre o contexto da pesquisa ¢
o sujeito, isto é, uma ligagdo que ndo possibilita separar a objetivi-
dade e subjetividade do individuo, além de nao poder ser mostrada
em nameros, e viabiliza destacar “a natureza socialmente construi-
da da realidade, a intima relacdo entre o pesquisador e o que é es-
tudado, e as limitacdes situacionais que influenciam a investigagao”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23).

A pesquisa também ¢ de cunho interpretativista, na medida
em que “o paradigma qualitativo, particularmente quando de natu-
reza interpretativista, nos remete a hermenéutica, no qual a questao
da intersubjetividade ¢ bastante forte” (CELANI, 2005, p. 106).

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo propor ati-
vidades didaticas em uma perspectiva interdisciplinar, visando a
interligac@o de saberes das disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Ma-
tematica em sala de aula, utilizando a literatura como fio condutor

do conhecimento nas aulas de Matematica, no processo de ensino
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e aprendizagem, proporcionando a ludicidade nas atividades tra-
balhadas.

Para tentar atingir este objetivo apresentamos algumas
propostas de atividades como sugestoes de trabalho interdiscipli-
nar, partindo da leitura do livro Aritmética da Emilia (2009), de Mon-
teiro Lobato, tendo a leitura do texto literario como subsidio para
introduzir conteados de Matematica. Também desenvolvemos pra-
ticas de letramento literario, voltadas para a formacdo do leitor do
texto literario como possibilidade de interligar saberes de Lingua
Portuguesa, especificamente, do texto literario, isto é, da literatura
e de Matematica, visando a constru¢do do conhecimento no pro-
cesso de leitura e interpretacao.

E importante salientar que as propostas de atividades
apresentadas neste artigo sao recomendadas para o 6° ano, do en-
sino fundamental, sendo duas sugestdes de atividades, cada uma
com duracao de 03 aulas (50 minutos cada aula). A opgao por esse
ano se deu porque os alunos de escolas publicas, muitas vezes, saem
dos anos iniciais do ensino fundamental e chegam aos anos finais
sem estar devidamente alfabetizados. Assim, ainda é muito comum
os alunos chegarem ao sexto ano sem saber ler, escrever e desen-
volver as quatro operacoes matematicas, o que revela lacunas em

termos de letramento e de conhecimento matematico.

5 SUGESTOES DE ATIVIDADES DE
LITERATURA E MATEMATICA

Partindo do pressuposto de que a interdisciplinaridade
pode proporcionar uma aprendizagem significativa, podemos tra-
balhar a Literatura e a Matematica de forma conjunta, trazendo a

ludicidade e desenvolvimento da interpretacao dos discente. Nossa
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intengdo ¢ propor sugestdes de atividades utilizando o livro Arit-
mética da Emilia (2009), de Monteiro Lobato, como suporte para o
ensino da Matematica, do ensino fundamental, por meio de meto-
dologias que despertem o interesse dos alunos para o texto literario
nas aulas de Matematica.

Ao considerar a abordagem de contetdos matematicos
partindo do objeto de estudo da pesquisa, temos por objetivo pro-
por sugestdes de atividades para serem trabalhadas em sala de aula
utilizando a obra ja supracitada. A partir de propostas de ativida-
des apresentadas neste artigo, pretendemos atingir o objetivo pro-
posto na pesquisa, visando desenvolver competéncias e habilidades
de leitura e escrita que a interdisciplinaridade pode favorecer para
o ensino de Literatura em conjunto com a Matematica.

O livro utilizado na proposta de atividades foi uma das
obras de Monteiro Lobato, publicada inicialmente em 1935. Este
livro s6 ganhou ilustragdes, feitas pelo artista André La Blanc, para
chamar a atencdo das criancas, em 1947. A versao mais atual ja
esta com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, e as
ilustracoes sao de Osnei e Hector Gomez.

As historias sao relatadas por Visconde de Sabugosa um
dos principais personagens da narrativa. O livro ¢ dividido em 19
capitulos, sendo um especificamente para trabalhar um determina-
do contetido na area da Matematica. Entre os contetidos da area
da Matematica temos: caracteristicas do sistema de numeracao in-
do-arébico, sistema de numeracao romanos, sistema de numeragao
decimal, as quatro operacoes, conceito inicial de fracoes, operagoes
com fragdes, MMC (Minimo Miltiplo Comum), niimeros imagi-
narios, entre outros conteudos.

Podemos observar no livro situacdes do cotidiano e desco-

bertas, protagonizadas pela turma do Sitio do Pica Pau Amarelo.
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Entre os personagens da historia temos: Emilia, Dona Benta, Tia
Nastacia, Narizinho, Pedrinho, Visconde de Sabugosa e o Rino-
ceronte. As aventuras das narrativas acontecem quando Visconde
resolve trazer o Pais da Matemdtica até o Sitio do Pica Pau Amarelo:
“Em vez de irmos passear no Pais da Matematica, ¢ o Pais da Ma-
tematica que vem passear em nos” (LOBATO, 2009, p. 15).

As historias abordadas no livro sao situacoes que explo-
ram a Matematica de uma forma divertida e ladica, tornando-se
um bom recurso para ser usado em sala de aula. Trabalhados com
certa leveza e explorados por meio de um universo infantil, os con-
tetidos no livro sao explicados de forma didatica e interativa, sendo
um estimulo para as criancas a gostarem dessa disciplina tao temi-
da por alguns estudantes. Nesse sentido “a atividade ladica que a
literatura oferece desenvolve na crianca uma atitude positiva para
com a aprendizagem, com a sala de aula, com a escola, pois o la-
dico é estimulante, apaixonante, envolvente, mobilizador” (AMA-
RILHA, 20009, p. 56).

Dessa forma, o professor pode utilizar os capitulos do li-
vro como subsidios para o ensino de Matematica, para iniciar um
contetdo novo ou para ser trabalhado como texto de apoio em
atividades que ajudem na construcao do conhecimento idealizado
durante o processo de ensino da Matematica. Entre as atividades
possivels a serem realizadas utilizando o livro, sugerimos algumas:
como proposta inicial de atividade, utiliza-se parte do capitulo “As
Fracoes”, do livro Aritmética da Emilia. A abordagem deste capitu-
lo possibilita trabalhar o conceito inicial de fra¢ées de uma forma
ladica, desenvolvendo a interpretagao e a utilizagdo do contetudo
em situacoes do cotidiano. Com esse capitulo, podemos trabalhar
a ideia de fragdes nas turmas do 6° ano, do ensino fundamental,

para que os alunos construam o conceito de fracdes em situagoes



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

problemas e, mais uma vez, possibilitando a aplicacao em situacdes

do cotidiano.

— Uma melancia inteira ¢ uma unidade.
Um pedago de melancia ¢ uma Fracao des-
sa unidade. Se a unidade, ou a melancia, for
partida em dois pedacos, esses dois pedacos
formam duas Fra¢oes — dois Meios. Se for
partida em trés pedacos, cada pedago é uma
fragao igual a um Tergo. Se for partida em
quatro pedacgos, cada pedaco ¢ uma fragao
igual a um Quarto. Se for partida em cinco
pedacos, cada pedago é uma fracao igual a
um Quinto. Se for partida em seis pedagos,
cada pedaco ¢ um Sexto. Se for partida em
sete pedacos, cada pedago é um Sétimo. Se
for partida em oito pedagos, cada pedago é
um Oitavo. Se for partida em nove pedagos,
cada pedago ¢ um Nomno. Se for partida em
dez pedagos, cada pedago ¢ um Décimo.

— E se for partida em doze pedagos, como
esta? — perguntou Pedrinho.

— Nesse caso, cada pedaco ¢ Um Doze Avos
da melancia inteira. Um doze avos escreve-se
assim: 1/12. Todas as fragdes escrevem-se as-
sim, um nimero em cima e um nimero em-
baixo, separados por um tracinho horizontal
ou obliquo. Gom o tracinho obliquo essa fra-
¢ao se escreveria assim: 1/12.

Até 10 ndo se usa a palavra Avos. Depois de
10, sim, s6 se usa o tal Avos; 1/11 lé-se um
onze avos; 1/38 1é-se um trinta e oito avos; e
assim por diante.

Os meninos estavam ouvindo e comendo, de
modo que com a boca cheia de avos de me-
lancia deixavam que o Visconde falasse, sem
interrompé-lo com perguntas. E o Visconde
ia falando.

— O numero de cima chama-se Numera-
dor e o nimero de baixo chama-se Deno-

minador. Nestas fragdes: 2/3, 4/7, 8/37,
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quais s3o os Numeradores e quais sao os De-
nominadores?

Ninguém respondeu. Quem come melancia
nao fala. A resposta foi dada pelo préprio
Visconde (LOBATO, 2009, p. 80-81, grifo
do autor).

Como podemos perceber, o livro possibilita trabalhar fra-
¢oes de uma forma que leva o aluno a interpretar o texto literario e
construir o conhecimento almejado, trabalhando o surgimento da
fragao e identificando o nimero que corresponde ao numerador,
ao denominador e a leitura das fra¢oes, por meio de uma aborda-
gem que retrata situacdes do dia a dia como, por exemplo, a divisao
da melancia em partes iguais.

Mediante a necessidade de desenvolver a competéncia
leitora dos educandos, na etapa do ensino basico fundamental
— séries finais —, a proposta de atividade se constitul como um
modo de realizar uma acdo de leitura/interpretacao. A mediac¢ao
critica, na aula, contempla a percep¢do da obra com o intuito de
promover a producao de sentidos, cuja culminancia se dara na
escrita e na performance individual de cada aluno. Neste sentido,
a proposta de atividade aqui apresentada se justifica como uma
intervengdo cuja didatica tem o texto literario como seu funda-
mento — da leitura inicial até a producao individual dos alunos,
possibilitando uma abordagem que contemple a criticidade do
educando, por argumentagao que o texto literario pode propor-
cionar no ensino da Matematica. Nessa mesma dire¢ao, Hahn et

al. (2012) argumentam que

As relagdes entre Literatura e a Matemat-
ca, se corretamente articuladas, podem ser
compreendidas como possibilidades para
vincular o contexto cultural e social as aulas,
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fazendo uma ponte entre o concreto e o abs-
trato, aspecto fundamental para a contextua-
lizagdo de contetidos matematicos, podendo,
inclusive, proporcionar ao estudante a capa-
cidade de andlise critica sobre o mundo que
o cerca, além de desenvolver a capacidade
de argumentagao, expressao e sistematizagao

(HAHN ¢t al., 2012, p. 19).

Nesta proposta de atividade, podemos iniciar motivando
os alunos para o processo de construgao do conhecimento. Para
1ss0, pediremos aos alunos para refletirem sobre questdes referentes
ao seu cotidiano em que as fragoes estdo presentes, seja ela por
meio de uma receita culinaria, brincadeiras ou situacGes diversas
do seu dia a dia, para que eles possam ter um contato inicial com a
ideia do texto trabalhado.

Na proxima etapa, podemos pedir que os discentes leiam
oralmente a parte do livro que esta direcionada para o ensino das
fracoes, relacionando-a com a etapa anterior, ja apresentada. A
partir disso, faz-se a confrontagdo entre as hipdteses iniciais e o
contetido lido no texto. Assim, “[...] a reflexao e/ou didlogo sobre
os elementos, os aspectos, as ideias, os conceitos matematicos e as
outras areas do conhecimento, bem como sobre as diferentes visoes
de mundo presentes na literatura” (SOUZA; OLIVEIRA, 2010, p.
958-959), podem enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Apos a construgao dos sentidos do texto lido pelos alu-
nos, podemos desenvolver uma atividade pratica para os discentes
aprenderem a usar o conceito de fragdes. Para tanto, podemos usar
frutas como laranjas, limdes e melancias e dividir em partes iguais
em diferentes quantidades, conforme a narrativa da histéria aqui
estudada Aritmética da Emilia. Dessa forma, consideramos que, no
processo de construcao do conhecimento, quando contextualizado

e aplicado a situagoes do cotidiano, o ensino possibilita “ao aluno
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a percepgao de situacdes claras do dia a dia em que sdo aplicados
os conceitos. Isso facilita a aprendizagem e, consequentemente, os
faz valorizar o conhecimento [...]” (SILVA; FREITAS, 2011, p. 3).

Por fim, os alunos vao anotar, por escrito, as fragdes rea-
lizadas, a partir das divisdes das frutas e retirar suas proprias con-
clusoes a respeito dos procedimentos realizados, identificando a
diferenga entre denominador e numerador de uma fragao. Acre-
ditamos que o significado da atividade matematica, para o aluno,
também resulta das conexdes estabelecidas entre os diferentes te-
mas matematicos e entre estes e as demais areas do conhecimento
e as situagoes do cotidiano (BRASIL, 1998). Feito isso, o professor
deve retomar a discussao sobre os conceitos trabalhados na aula, a
fim de fixar melhor os contetidos lecionados.

Na segunda proposta de atividade utilizamos o capitulo

“Os artistas da aritmética”, do livro em estudo:

A boneca e o rinoceronte piscaram um para
o outro enquanto os Algarismos passeavam
pelo picadeiro e depois se colocavam de lado,
as ordens do Visconde.

— Vou agora apresentar ao respeitavel publi-
co — disse ele depois de estalar o chicotinho
— um grupo de artistas velhos e aposentados,
os tais Algarismos Romanos, de uso na-
quela Roma que os irmaos Romulo e Remo
fundaram antigamente nas terras da Itdlia.
Senhores Algarismos Romanos, para a fren-
te!

A cortina abriu-se de novo e apareceram sete
artistas velhos e capengas, cobertos de po e
teias de aranha. EramoIl,o Vo0 X,0L,0Ce
o M. Fizeram uns cumprimentos de cabeca,
muito trémulos, e perfilaram-se adiante dos
Algarismos Arabicos.

— Ora bolas! — exclamou a boneca. — Isso
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sao letras do alfabeto, ndo sao algarismos. E
esta faltando o D! D, doente. Com certeza
ficou no hospital, gemendo os reumatismos...

— Os romanos — explicou o Visconde —, ndo
tendo sinais especiais para figurar os algaris-
mos, usavam essas sete letras do alfabeto. O
I valia 1; o V valia 5; o X valia 10; o L valia
50; o C valia 100; o D valia 500 e o M valia
1000.

— E quando queriam escrever o nimero 7,
por exemplo? — indagou Pedrinho.

— Para escrever o 7, eles botavam o V com
mais dois I a direita — explicou o Visconde.
E, dirigindo-se aos velhinhos: — Vamos 14!
Formem o ntimero 7 para este menino ver.

O V adiantou-se e a seu lado vieram colo-
car-se dois II, ficando uma figura assim: VIIL.

— Muito bem — disse o Visconde. — Formem
agora o namero 4.

Os romanos colocaram-se nesta posi¢ao: I'V,
e o Visconde explicou que uma letra de valor
menor, colocada depois de outra, somava com
¢la; colocada antes, diminuia. Por isso, VI era
6 e IV era 4 (LOBATO, 2009, p. 20-21, grifo

do autor).

O trecho apresentado acima aborda os nimeros roma-
nos e como acontece a formacao de novos nameros do sistema de
numeracao mencionado, possibilitando a constru¢do do conceito
deste sistema de numeracdo. Assim sendo, esse capitulo do livro
pode ser utilizado como ponto de partida para trabalhar o sistema
de numeragao romano.

O trabalho com o sistema de numeracao romano costuma
ser trabalhado em sala de aula de forma tradicional, limitando-se,
muitas vezes, a memorizacdo de simbolos, valores e regras. Toda-
via, apoiando-nos no trabalho com a literatura e partindo sempre

de atividades e praticas diversificadas de leitura (oral, silenciosa,
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compartilhada, dramatizada etc.), consideramos que o ensino pos-
sibilita a interacao e motivacao do alunado. Neste trabalho, nos
propomos a articular contetdos de literatura, geralmente, traba-
lhados apenas em lingua materna, a contetidos trabalhados no en-
sino da Matematica. Pretendemos com isso, contribuir com a supe-
racao de uma abordagem tradicional de ensino de Matematica na
escola e com a melhoria da formacao leitora dos alunos, mediante

proposta de ensino, uma vez que

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no
ensino de Matematica tem sido aquela em que
o professor apresenta o contetido oralmente,
partindo de defini¢oes, exemplos, demonstra-
¢ao de propriedades, seguidos de exercicios de
aprendizagem, fixagdo e aplicacdo, e pressu-
poe que o aluno aprenda pela reprodugao. As-
sim, considera-se que uma reproducdo correta
¢ evidéncia de que ocorreu a aprendizagem
(BRASIL, 1997, nao paginado).

Partindo dessa realidade, uma proposta de ensino nos
moldes aqui apresentados pode estimular o desenvolvimento leitor
dos educandos no ensino basico, ja que ela ¢ indicada para traba-
lhar o sistema de numeracdo no 6° ano, do ensino fundamental. Na
utilizac@o do sistema de numera¢do romano na atividade proposta,
podemos pedir, por exemplo, para os alunos realizarem uma leitura
do capitulo “Os artistas da aritmética”, apos a leitura, perguntare-
mos oralmente como ¢ a escrita de determinados ntimeros. Na se-
quéncia, pediremos para que eles coloquem em algarismo romano
a data de nascimento, o nimero da rua que moram e o niimero dos
seus calcados. Assim, trabalhando os contetidos do mais simples ao
mais complexo, os alunos podem aprender com mais qualidade os

conteudos matematicos, trabalhando-os de uma forma mais ladica.
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Ao trabalhar o sistema de numeracao romano, podemos
mostrar aos alunos que esse sistema de numeragao ainda ¢ utiliza-
do hoje em dia para indicar a existéncia de algarismos nas demar-
cacOes de século, indicacao de capitulos de livros ou nos relogios
analogicos. Podemos fazer essas associagoes, estabelecendo sempre
relacdo com o texto lido.

Outra sugestao de atividade que também pode ser tra-
balhada seria, ao término da leitura completa da obra literaria,
solicitar que os discentes produzam um texto escrito, recontando a
historia lida e/ou encenem uma pega de teatro e/ou produzam de-
senhos, historias em quadrinhos etc., utilizando o sistema de nume-
ragao romano para demarcar dias, meses anos, horas, quantidades
de objetos e o que a sua imaginacao desejar.

Desse modo, o ensino pode se tornar mais atraente para
os alunos, além de ter trabalhado de forma ludica os contetidos
previstos no curriculo escolar para disciplinas como Lingua Portu-

guesa e Matematica, em uma perspectiva interdisciplinar.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tivemos por objetivo apresentar duas pro-
postas de atividades utilizando a interdisciplinaridade como con-
cepcao educativa para subsidiar a construcao de saberes construi-
dos na interface entre os componentes curriculares de Matematica
e lingua materna, em que a literatura infantil, explorada nas pra-
ticas de leitura, serviu de fio condutor na constru¢ao do conheci-
mento. As propostas de atividades foram planejadas na perspectiva
do letramento literario a partir da obra Aritmética da Emilia, de Mon-
teiro Lobato, tendo a leitura do texto literario como fio condutor

para a contextualizagao, compreensdo e interpretagao da obra e de
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conteudos de diferentes areas do conhecimento, tais como, Lin-
gua Portuguesa/Literatura, de modo particular, a Literatura in-
fantil-brasileira e a Matematica, além de outras nocdes de Artes,
Histéria etc.

A experiéncia aqui apresentada nos permitiu refletir tam-
bém sobre as dificuldades de inser¢do dos alunos no universo da
cultura letrada, pois muitos s6 tém chance de acesso a determi-
nados bens culturais no contexto escolar. Em relacdo a literatura,
geralmente, os alunos das classes sociais menos favorecidas s6 tém
acesso a ela na sala de aula, nas praticas de leitura escolarizadas.
Ocorre que a escola nem sempre trabalha a literatura de forma
mais sistematizada, o que compromete a abordagem da leitura
como um elemento eficaz na construcao do conhecimento e tam-
bém como possibilidade de articular diferentes componentes curri-
culares na pratica pedagogica. Esse ¢ um desafio a ser enfrentado
pela escola.

Ao viabilizar a interdisciplinaridade na sala de aula, po-
demos ampliar as chances de aprendizagem significativa dos alu-
nos e, consequentemente, de desenvolvimento do seu letramento
literario. Neste trabalho, consideramos ser possivel uma pratica
pedagogica, em que os alunos possam articular saberes de diferen-
tes areas do conhecimento no cotidiano da sala de aula, por meio
das praticas de leitura do texto literario. Além disso, utilizando a
literatura como subsidio para o ensino da Matematica, podemos
proporcionar aos alunos uma maior e melhor intera¢do dos alunos
durante as aulas.

Dessa forma, destacamos que os resultados do estudo
apontam a necessidade de trabalhar a literatura articulada com
outras areas do saber, inovando na abordagem dos contetidos e em

metodologias que favore¢am o trabalho com o letramento literario,
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para que os alunos tenham a possibilidade de construir os sentidos
do texto por meio do dialogo entre o texto literario e o seu conhe-

cimento de mundo.
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CAPITULO 2

PRODUGAO DE MATERIAL
DIDATICO NUMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

Adriano Willame Borges Fernandes

Rizzardo Roderico Pessoa Queiroz de Rodrigues Gois

RESUMO

Neste artigo, objetiva-se apresentar resultados de uma
pesquisa que traz sugestoes de atividades didaticas, nas quais os
contetidos de Matematica e Lingua portuguesa podem ser traba-
lhados simultaneamente, a partir da leitura do livro Aritmética da
Emilia de Monteiro Lobato (2009). Este estudo esta baseado nos
Estudos de Letramento, de autoras como Fazenda, Amarilha, Dal-
cin e Smole. Do ponto de vista metodologico, a pesquisa € do tipo
documental, de natureza qualitativa e foi desenvolvida por meio de

uma abordagem de natureza interpretativista, pois objetiva anali-
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sar as caracteristicas da obra trabalhada. Nela, a leitura do texto
literario foi o fundamento do trabalho pedagogico, procurando-se
articular os saberes das areas de Lingua Portuguesa e Matematica
e relacionar os conhecimentos construidos nessas areas, a fim de
proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa. A partir
da pesquisa sobre o tema, concluiu-se que quando se promove a
correlagao entre os saberes das diversas areas de conhecimento, as
praticas de leitura do texto literario, tornam-se mais prazerosas e
significativas para os alunos em processo de letramento, por pro-
mover um maior didlogo entre os saberes produzidos nos diferentes
componentes curriculares. Os estudos mostram, que a leitura pode
assumir um importante papel como pratica social, trabalhando-se
através dela questdes de diferentes contextos, podendo servir de
base orientadora para a articulacdo de atividades com os conteu-
dos das diversas areas do conhecimento. O trabalho revela, por
fim, que as praticas com a obra Aritmética da Emilia podem favo-
recer a aprendizagem dos contetidos matematicos, contribuindo
para a superagao das dificuldades de aprendizagem dos alunos das
séries iniciais do ensino fundamental. Assim, o estudo mostra que
o letramento literario ¢ essencial no cotidiano escolar, para inserir
os alunos no mundo da cultura letrada, contribuindo para uma

aprendizagem significativa e a formacao do pensamento critico.

Palavras-chave: ensino de Matematica; interdisciplinari-

dade; literatura infantil; letramento literario.
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1 INTRODUCAO

A pedagogia tradicional cultiva um relacionamento verti-
cal professor-aluno, onde se estimula uma aprendizagem repetitiva
e mecanica. Nesta, o aluno é encorajado a reproduzir o contetido
trabalhado pelo professor, através de exercicios que valorizam a
repeticdo e a memorizagao, muitas vezes sem relaciona-lo com o
seu cotidiano. Essas informacoes, quando nao apresentam ligacao
com o conhecimento prévio do aprendiz, ndo favorecem a cons-
trugdo de sentido para o que esta sendo estudado, dificultando a
criagdo de novos significados nas estruturas cognitivas ja existentes
no intelecto do aluno. Isso faz com que o contetido se torne algo
distante, sem representatividade, ndo despertando o interesse do
aluno para envolver-se nas atividades com a nova informagao que
lhe esta sendo apresentada.

Na busca da promogao de uma aprendizagem significa-
tiva, a interdisciplinaridade ¢ um tema estudado no Brasil desde
a década de 70. Segundo Fazenda (1994), nesse periodo deu-se
aqui a construgao epistemologica sobre o tema, na década de 80
a explicitagdo das contradi¢ées dai decorrentes e na década de 90
partiu-se em nosso pais para a construcao de uma teoria da inter-
disciplinaridade.

Sabemos que nossos alunos tém dificuldade em interpre-
tar textos, resultado da fragmentagdo do conhecimento entre as
diversas disciplinas. No ensino das fragdes, para um melhor enten-
dimento, faz-se a representacao de seus termos através de figuras
geométricas que simbolizam suas partes. Porém, essa representacao
por si s0, nao favorece o pensamento complexo da realidade, pois
nao ultrapassa as fronteiras disciplinares. Objetivamos nesse artigo,
a analise da obra Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato (2009),
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através de uma pesquisa documental, que investigue os beneficios
que o uso de textos matematicos na literatura infanto-juvenil pode
trazer em prol do letramento matematico, visando a producao de
uma atividade, como material didatico interdisciplinar, que envolva
o Portugués e a Matematica no ensino de fracoes.

Sabemos que a leitura ¢ de suma importancia no ensino,
pois é através dela que o ser humano desenvolve a competéncia
comunicativa, para atuar em sociedade na busca por melhores con-
di¢oes de vida. Apesar de observarmos o trabalho com literatura
nas escolas, raramente se vé atividades que promovam uma inter-
ligacao entre os saberes das diferentes disciplinas através de textos
literarios. No caso de se trabalhar Lingua Portuguesa e Matemati-
ca, algo assim é importante, porque além de beneficiar o processo
de letramento do aluno, fara com que ele aprenda a Matematica de
um modo mais natural, sem evidenciar as rupturas de conhecimen-
to tdo comuns no ensino tradicional das diversas disciplinas. Consi-
derando essa perspectiva, trataremos de questoes como: a interdis-
ciplinaridade é uma caracteristica da obra objeto da pesquisa? O
uso da literatura traz beneficios para o letramento matematico? O
uso de atividades interdisciplinares envolvendo Literatura e Mate-
matica facilitam o seu aprendizado?

A problematiza¢ao mencionada até entdo, constitui-se a
primeira parte deste artigo seguida pela metodologia utilizada. Em
seguida traremos a fundamentacdo teérica, onde abordaremos a
interdisciplinaridade presente na obra Aritmética da Emilia, os bene-
ficios do uso da literatura para o letramento matematico e o uso de
atividades interdisciplinares. Na sequéncia, as consideracdes finais,
referéncias bibliograficas e anexos. Por fim, na secao “Apéndices”,
traremos de uma proposta de atividade interdisciplinar envolvendo

o livro base da pesquisa.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada ¢ de natureza documental.
Conforme Gil (2010, p. 31), “A pesquisa documental vale-se de
toda a sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas,
tais como assentamento, autorizagdo, comunicacao etc.”

A pesquisa também é considerada qualitativa de natureza
interpretativista, pois acredita-se que esse modelo ¢ o que melhor
se adequa aos propositos analiticos desse trabalho. Nesta, analisa-
mos as caracteristicas do material em estudo, os tragos da obra,
buscando elementos que comprovem o seu carater interdisciplinar
e ndo uma analise estatistica e quantitativa das informacoes.

Segundo Gearhardt e Silveira (2009, p. 32):

Os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas nao quantificam os valores e as trocas
simbélicas nem se submetem a prova de fa-
tos, pois os dados analisados sao nao-métri-
cos (suscitados e de interagdo) e se valem de
diferentes abordagens.

Assim, analisaremos a obra Arimética da Emilia, de Mon-
teiro Lobato (2009), buscando elementos que favorecam a inter-
disciplinaridade, para através deles, propormos uma atividade que
interligue os conhecimentos da lingua materna e da Matematica.
Nessa atividade, buscamos por meio das praticas de letramento
literario a introducao dos contetdos matematicos de modo mais
natural, ao se trabalhar simultaneamente o processo de leitura e

interpretagao do texto literario na construgao do conhecimento.
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3 A INTERDISCIPLINARIDADE NA OBRA

A ARITMETICA DA EMILIA

A pratica interdisciplinar procura romper as fronteiras

tradicionais das disciplinas, promovendo uma maior interacao en-

tre elas, especialmente entre as que possuem alguma afinidade. Se-
gundo Jipiassu (1991, p. 136):

A interdisciplinaridade ¢ um método de pes-
quisa e de ensino suscetivel de fazer com que
duas ou mais disciplinas interajam entre si,
esta interacdo podendo ir da simples comuni-
cacdo das 1deias até a integracao mutua dos
conceitos, da epistemologia, da terminolo-
gia, da metodologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizagao da pesquisa.

Esse método, busca o didlogo entre as disciplinas, objeti-

vando 1r além das barreiras existentes entre elas no ensino tradicio-

nal. Promover a interdisciplinaridade entre a Lingua Portuguesa e

a Matematica no processo de ensino, ¢ algo favorecido pela especial

relagdo de interacdo e afinidade existente entre essas disciplinas.

Podemos ver isso no uso de termos matematicos na Lingua Portu-

guesa, em expressoes que usamos no nosso cotidiano e em outros

casos em que as duas disciplinas se mesclam confirmando essa es-

treita relagdo. Machado (1998, p. 98) fala sobre essa relagdo ao

afirmar que

[...] o caso da interacdo entre a Matematica
¢ a Lingua Materna ¢ absolutamente singu-
lar. Ele pode ser considerado como uma ver-
dadeira relagdo de complementaridade, de
troca, e nao apenas como uma prestacao de
servicos por parte da Matematica.
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Essa relacao caracteristica entre as duas disciplinas, pode
ser usada como vantagem no processo de letramento. Na obra
em analise, A Aritmética da Emila, vemos o uso da literatura infan-
til como facilitadora na aprendizagem dos conceitos matematicos,
confirmando o carater interdisciplinar da obra.

Outra caracteristica importante da obra como interdisci-
plinar, é o uso de situacgdes do cotidiano para exemplificar e apli-
car conceitos matematicos. Na narrativa da obra em estudo vemos
como o uso da divisao da melancia pelo Visconde contextualizou
e facilitou o entendimento dos conceitos fracionarios. Segundo Fa-
zenda (2008, p. 101), o ensino da Matematica como ciéncia, com
métodos e contetidos distantes do cotidiano dos alunos, dificulta a
sua aprendizagem tornando-a sem sentido.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) re-
comenda que nos anos iniciais do ensino fundamental, a apren-
dizagem matematica dos alunos va além do aprendizado dos al-
goritmos das quatro operacoes. O referido documento reforca a
importancia da compreensdo, da apreensdao dos significados dos
objetos matematicos e suas aplicagdes.

Sobre o aprendizado matematico, a BNNC (BRASIL,
2017, p. 276) reforga essa ideia ao afirmar que os significados des-
ses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre
eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os
diferentes temas matematicos.

Essa relagdo com o cotidiano ¢ contemplada na obra.
Observando mais especificamente seu capitulo XI — Fracdes, ve-
mos o uso de coisas comuns do cotidiano, como a ja mencionada
divisdo de uma melancia, para facilitar a compreensao do que
estd sendo apresentado. Essa é uma forma de se ensinar Mate-

matica de forma interdisciplinar, trabalhando a leitura matema-
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tica do mundo em situagdes da vida real. Nas palavras de Fazenda

(2003, p. 62):

[...] ensinar matematica é, antes de mais
nada, ensinar a “pensar matematicamente”,
a fazer uma leitura matematica do mundo e
de si mesmo. E uma forma de ampliar a pos-
sibilidade de comunicacdo e expressao, con-
tribuindo para a interaco social, se pensada
interdisciplinarmente.

Considerando a Matematica como um tipo de linguagem
com codigo proprio, o seu dominio através de praticas interdisci-
plinares, que a envolvam, trardao ao aluno maior autonomia para
interpretar o mundo a sua volta e interagir socialmente, contribuin-

do com mudancas na realidade em que vive.

4 OS BENEFICIOS DO USO DA LITERATURA
PARA O LETRAMENTO MATEMATICO

Alguns autores como Fonseca (2004, p. 27) defende o uso

do termo letramento na perspectiva de:

Habilidades matematicas como constituintes
das estratégias de leitura que precisam ser
implementadas para uma compreensao da
diversidade de textos que a vida social nos
apresenta com frequéncia e diversificagao
cada vez maiores.

Habilidades essas que precisam ser melhor desenvolvidas
em nossos estudantes, pois conforme os PCN (BRASIL, 1997),
constata-se que a Matematica ¢ uma area de conhecimento impor-

tante, porém, com resultados negativos obtidos com muita frequén-
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cia em relagdo a sua aprendizagem.

Isso nos remete a importancia de aproximar a Matema-
tica dos alunos, do seu viver diario e estabelecer significado para o
que esta sendo ensinado. E preciso superar os estere6tipos atribui-
dos ao longo do tempo a Matematica como disciplina dificil de ser
entendida. Aproximar a Matematica dos alunos através do ladico
da literatura infantil, como nas narrativas da obra em estudo, aju-
dara a superar essa imagem de disciplina dificil, facilitando o seu
aprendizado.

Aplicar a Matematica a situacGes diarias, ajudaria a apro-
ximar a Matematica dos alunos e promover uma aprendizagem
com mais significado. Isso é confirmado por Massini (2017), que
discorrendo sobre a aprendizagem significativa de Ausubel (GUI-
MARAES, 2009), evidencia a importancia de se criar uma ligagao
entre as informagdes prévias que os alunos ja trazem consigo ¢ a
nova informagao que lhe é apresentada.

Segundo Dalcin (2002), a educa¢do matematica passou a
buscar um discurso proprio, na compreensao de que a constru¢ao
de significados proprios dos alunos ¢ importante para o aprendi-
zado e que isso passa pela leitura de novos textos relacionados ao
conteildo matematico. A autora ainda afirma que a Matematica
pode ser ensinada através das histérias. A literatura infantil pode
dar contribui¢des valiosas nesse sentido, inserindo os contetidos
matematicos de uma forma mais leve e descontraida, com historias
e personagens com os quais os alunos ja estao familiarizados.

Nesse sentido, a referida autora fala sobre os beneficios
que as narrativas da literatura infantil podem trazer para o desen-

volvimento cognitivo dos alunos, ao afirmar que
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As narrativas ficcionais mais conhecidas
como “historias” exercem forte influéncia
tanto na formacdo cognitiva como na afetiva
e social da crianga. Sejam na forma de anti-
gas lendas, contos de fadas, historias infantis
ou parabolas biblicas, independentemente
do género, as narrativas de ficcdo valorizam
e ampliam nossa capacidade imaginativa, de-
senvolvem varias habilidades e estruturas do
pensamento, além de auxiliarem na constru-

¢ao de significados (DALCIN, 2002, p. 60).

Outra vantagem do uso da literatura infantil para o apren-
dizado matematico ¢é o de se trabalhar a competéncia comunicativa
dos alunos, a0 mesmo tempo em que se trabalha os contetdos ma-
tematicos. Segundo ja mencionado anteriormente por Machado
(1998), a lingua materna e a Matematica possuem uma relacao sin-
gular de afinidade, complementaridade e troca. Isso ird facilitar o
trabalho interdisciplinar com as duas disciplinas.

Essa relagao de afinidade, se confirma na necessidade de
interpretar e analisar tdo presente no trabalho com as duas discipli-

nas. Ainda nas palavras de Machado:

Muito mais do que a aprendizagem de técni-
cas para operar com simbolos, a matematica
relaciona-se de modo visceral com o desen-
volvimento da capacidade de interpretar,
analisar, sintetizar, significar, conceber, trans-
cender o imediatamente sensivel, extrapolar,

projetar MACHADO, 1998, p. 96).

Corroborando esse pensamento, sobre o trabalho com

textos nas aulas de Matematica, Smole (2000) afirma que
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Integrar literatura nas aulas de matematica
representa uma substancial mudanca no en-
sino tradicional da matematica, pois, em ati-
vidades desse tipo, os alunos ndo aprendem
primeiro a matematica para depois aplicar na
histéria, mas exploram a matematica ¢ a his-
toria ao mesmo tempo (SMOLE, 2000, p. 68).

Assim, o trabalho dos contetidos matematicos através da
literatura infantil ¢ uma metodologia eficaz por ser favorecida por
caracteristicas inatas as duas disciplinas, bem como pela afinidade
entre elas. A citada autora fala da conexao entre a Literatura infan-

til e a Matematica ao afirmar que

Interrogado pelo texto, o leitor volta a ele
muitas vezes para acrescentar outras expec-
tativas, percepgdes e experiéncias, desta for-
ma, a histéria contribui para que os alunos
aprendam e facam matematica, como explo-
ram lugares, caracteristicas e acontecimentos
na histéria, o que permite que habilidades
matematicas ¢ de linguagem desenvolvam-se
juntas, enquanto os alunos leem, escrevem e
conversam sobre as idelas matematicas que
vio aparecendo ao longo da leitura. E neste
contexto que a conexao da matematica com
a literatura infantil aparece (SMOLE ¢t al.,
2004, p. 2).

Inovar trabalhando com textos traz o beneficio de se tra-
balhar ao mesmo tempo as duas disciplinas, rompendo as frontei-
ras disciplinares da pedagogia tradicional e favorecendo a visao do
mundo como um todo. No caso das histérias da obra em estudo, o
cenario do sitio com todos os seus personagens e elementos, ja co-
nhecidos pelos alunos, favorecem a contextualizacdo dos conceitos

apresentados dentro de uma visao complexa do mundo. O uso do
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ladico presente nas historias infantis, torna a aprendizagem signi-
ficativa, ao relacionar o que se estd sendo ensinado com algo ja

vivenciado na infancia pelos alunos.

5 ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
ENVOLVENDO LITERATURA E MATEMATICA

/.

E comum nas praticas pedagogicas, os conteidos mate-
maticos serem trabalhados de forma isolada das outras areas de
conhecimento. Geralmente, transmitem-se puramente os conceitos
e definicoes, seguidos de exercicios para a fixacdo da aprendiza-
gem. Essa metodologia, porém, nao relaciona a Matematica com
outras ciéncias e nao procura contextualiza-la aproximando-a do
cotidiano do aluno.

Documentos oficiais mencionam esse problema. Os PCN

citam-no ao afirmar que

Tradicionalmente, a pratica mais frequente
no ensino de Matematica tem sido aquela
em que o professor apresenta o conteudo
oralmente, partindo de defini¢oes, exemplos,
demonstracdo de propriedades, seguidos de
exercicios de aprendizagem, fixagdo e aplica-
gao, e pressupde que o aluno aprenda pela
reprodugao. Assim, considera-se que uma re-
producdo correta ¢ evidéncia de que ocorreu
a aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 30).

A insercdo de atividades que envolvam a literatura na
aprendizagem matematica, tiram o foco da memorizacdo e repeti-
¢ao. O ludico das historias infantis introduzidos nas atividades, tra-
zem uma nova roupagem a apresentacao dos conceitos e formulas

matematicas, suavizando o seu aprendizado.
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Fazenda (2008, p. 82) fala da necessidade de inovar com
praticas interdisciplinares ao afirmar que “a pratica interdisciplinar
pressupde uma desconstrucdo, uma ruptura com o tradicional e
com o cotidiano tarefeiro escolar”.

O uso de atividades que envolvam a Literatura infantil
com a Matematica trara essa inovacao tdo necessaria. A proposta
deste trabalho é o uso de atividades interdisciplinares, tendo como
base a obra Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato (2009), para o
aprendizado dos conceitos matematicos. Essa metodologia, traz a
vantagem de se trabalhar com textos desenvolvendo a competéncia
comunicativa dos alunos, a0 mesmo tempo em que se da o apren-
dizado dos conceitos matematicos.

O livro usado como base para as atividades foi publicado
por Monteiro Lobato em 1935. A obra veio a ganhar ilustracdes
pelo artista André La Blanc, para torna-se mais atrativa para as
criangas, em 1947. As historias trazem os personagens do sitio do
pica-pau amarelo. Em seus 19 capitulos, a obra aborda varios con-
teados da Matematica como: sistema de numeracao indo-arabico,
romanos ¢ decimal, as quatros operacdes, conceito inicial de fra-
¢Oes, operagoes com fracdes, MMC (Minimo Multiplo Comum),
além de nimeros imaginarios, entre outros.

Amarilha (2009) destaca os beneficios que a atividade la-
dica, com base na literatura, pode trazer para o ensino nas séries
iniciais:

A atividade ladica que a literatura oferece
desenvolve na crianga uma atitude positiva
para com a aprendizagem, com a sala de
aula, com a escola, pois o ladico é estimu-

lante, apaixonante, envolvente, mobilizador
(AMARILHA, 2009, p. 56).
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Vemos isso no capitulo “As Fracdes”, da obra base dessa
pesquisa. Esse capitulo traz o ensino das fracées de forma ludica,

relacionando-o com situacoes do dia a dia:

— Se pedago de melancia ¢ Fracao, vivam as
Fracoes! — gritou Pedrinho.

— Pois fiquei sabendo que ¢ — disse o Viscon-
de. — Uma melancia inteira ¢ uma unidade.
Um pedago de melancia ¢ uma Fracao des-
sa unidade. Se a unidade, ou a melancia, for
partida em dois pedacos, esses dois pedagos
formam duas Fracoes — dois Meios. Se for
partida em trés pedacos, cada pedago ¢ uma
fracdo igual a um Terg¢o. Se for partida em
quatro pedagos, cada pedaco ¢ uma fragao
igual a um Quarto. Se for partida em cinco
pedacos, cada pedago é uma fracao igual a
um Quinto. Se for partida em seis pedagos,
cada pedaco ¢ um Sexto. Se for partida em
sete pedacos, cada pedago é um Sétimo. Se
for partida em oito pedagos, cada pedago é
um Oitavo. Se for partida em nove pedagos,
cada pedago ¢ um Nomno. Se for partida em
dez pedagos, cada pedago ¢ um Décimeo.

— E se for partida em doze pedagos, como
esta? — perguntou Pedrinho.

— Nesse caso, cada pedaco ¢ Um Doze Avos
da melancia inteira. Um doze avos escreve-se
assim: 1/12. Todas as fragdes escrevem-se as-
sim, um nimero em cima e um nimero em-
baixo, separados por um tracinho horizontal
ou obliquo. Gom o tracinho obliquo essa fra-
¢ao se escreveria assim: 1/12.

Até 10 ndo se usa a palavra Avos. Depois de
10, sim, s6 se usa o tal Avos; 1/11 lé-se um
onze avos; 1/38 1é-se um trinta e oito avos; e
assim por diante.

Os meninos estavam ouvindo e comendo, de
modo que com a boca cheia de avos de me-
lancia deixavam que o Visconde falasse, sem
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interrompé-lo com perguntas. E o Visconde
ia falando.

— O ntmero de cima chama-se Numerador
e o numero de baixo chama-se Denomina-
dor. Nestas fracoes: 2/3,4/7,8/37, quais sao
os Numeradores e quais sao os Denominado-
res?

Ninguém respondeu. Quem come melancia
nao fala. A resposta foi dada pelo préprio Vis-
conde.

— Os Numeradores sao 2, 4 e 8. E os Denomi-
nadores sao 3, 7 ¢ 37. O numerador ¢ o de-
nominador sao chamados de termos da fracao

(LOBATO, 2009, p. 80-81, grifo do autor).

No texto acima, observamos que o livro permite um tra-
balho com fragdes e interpretagao do texto literario ao mesmo tem-
po. Com ele, podemos trabalhar o termo fracao com suas partes,
numerador e denominador, contextualizando-os de forma ludica
numa situacao cotidiana como a divisao de uma melancia.

Essa interacao entre o cotidiano do aluno e o novo conhe-
cimento que lhe estd sendo apresentado é fundamental para uma

aprendizagem significativa. Segundo Massini (2017, p. 24):

A aprendizagem significativa ocorre quando
ha uma interacdo cognitiva, ou seja, uma in-
teragdo entre um ou mais aspectos da estru-
tura cognitiva e o(os) novo(os) conhecimen-
to(s). Interacao significa acio entre: nesse
caso, acdo entre conhecimentos prévios e
novos conhecimentos.

Essa interagao entre o conhecimento prévio do aprendiz,
despertado no primeiro momento, e a nova informagao, favorecera
a construgao de sentido no processo de aprendizagem. Sem essa in-

teragao o contetido se torna algo distante, sem representatividade,
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nao despertando o interesse do aluno para envolver-se nas ativida-
des com a nova informacao que esta sendo apresentada.

Como exemplo de atividade que promove essa ligagao
entre o conhecimento prévio e o novo, citamos a atividade des-
crita no artigo “Abordando o contetdo fracdo a partir da leitura
e manipulacdo de materiais” (SOUZA et al, 2019), apresentado
no XVIII Encontro Baiano de Educagao Matematica. Segundo a
autora, nessa experiéncia inicialmente foi feita a leitura do capitulo
XI da obra Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato (2009), para a
compreensao da nogdo intuitiva de fracao, a partir de uma situacao
do cotidiano descrita no texto, a divisio de uma melancia. Essa
pratica permitiu que fossem trabalhados a leitura e interpretagao
de texto juntamente com o contetido matematico. Trabalhar con-

ceitos matematicos através de textos traz bons resultados, conforme

Lopes (2009, p. 66):

A leitura de textos que tenham como objeto
conceitos e procedimentos matematicos, his-
toria da matematica ou reflexdes sobre a ma-
tematica, seus problemas, seus métodos, seus
desafios pode, porém, muito mais do que
orientar a execu¢ao de determinada técnica,
agregar elementos que nao s6 favorecam a
constituigao de significados dos conteudos
matematicos, mas também colaborem para a
producao de sentidos da prépria matematica
e de sua aprendizagem pelo aluno.

Logo, o estudo dos contetidos matematicos através da lei-
tura de textos, favorece o aprendizado matematico, pois contex-
tualiza os seus conceitos dentro das historias infantis ja conhecidas
pelos alunos. Isso traz um novo sentido ao que esta sendo apresen-
tado, criando uma ligagdo com o cotidiano do aprendiz e estimu-

lando o seu envolvimento no processo de ensino-aprendizagem.
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Na sequéncia, trabalhou-se o contetdo de fra¢oes, em
uma atividade com a sobreposicao de pecas de EVA na “régua de
fragdes”. Nessa atividade, os alunos puderam perceber a igualdade

existente nas fracoes equivalentes. Segundo Rangel (2005, p. 33):

As atividades complementam os processos
de aprendizagem, auxiliando a aplicagao, a
transposicao do conhecimento, sua reelabora-
¢ao e reconstrugio. Por meio das atividades,
estreita-se a relagdo pratica-teoria-pratica.

Assim, numa atividade de manipulagdio de materiais
concretos, promoveu-se essa relacao entre a teoria e a pratica no
processo de constru¢ao do conhecimento. Os alunos puderam vi-
venciar o conceito de fragdes equivalentes na pratica, facilitando a
compreensao dos conceitos matematicos.

Seguindo essa mesma metodologia de trabalho, traremos
na secao “Apéndices”, uma proposta de atividade interdisciplinar
para a compreensao de alguns conceitos fracionarios. Nesta ati-
vidade, tendo como base a obra A Antméiica da Emilia, de Montei-
ro Lobato, com o uso de materiais concretos para a facilitagao do
aprendizado desses conceitos, serdo trabalhados a nomenclatura
das fragoes e de seus termos, fragdes equivalentes e o processo de
simplificacao de fragdes com a aplicagao do método de reducdo das

fracoes ao Minimo Denominador Comum.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

No presente artigo, objetivamos apresentar uma proposta
de atividade interdisciplinar, como material didatico que contribua
com o processo de constru¢do do conhecimento, envolvendo as

disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Nesta proposta, a
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literatura infantil utilizada em praticas de leitura, serviu de base no
processo de ensino-aprendizagem. A atividade foi planejada com
foco no letramento literdrio, onde a obra Aritméiica da Emilia, de
Monteiro Lobato (2009), foi a base para que, com o uso do ladico
das historias infantis, houvesse a contextualizagao do contetido ma-
tematico dentro do trabalho com textos literarios. No que se refere
aos contributos do uso da obra, percebe-se a interdisciplinaridade
presente na mesma, pois no texto da obra em analise promove-se
a interagao entre a Lingua Portuguesa e a Matematica, indo além
das fronteiras disciplinares caracteristicas do ensino tradicional.

Outro fator que promove a interdisciplinaridade na obra
em estudo ¢é o uso de situacoes do cotidiano envolvendo as duas
disciplinas, que amplia a capacidade imaginativa dos alunos, favo-
recendo assim o pensamento complexo e a visio do mundo como
um todo. O trabalho com o texto literario rompe os limites disci-
plinares, trabalhando-se juntamente com o contetido matematico
a competéncia comunicativa dos alunos na interpretacdo textual.
Somado a isso, o uso do ladico das histérias infantis enriquece o
aprendizado, contextualizando o conteudo trabalhado dentro de
um universo ja conhecido pelos estudantes. O uso de situagodes
do cotidiano, presentes no texto, favorece a construgao de sentido
para o que se estava sendo estudado, fazendo uma conexio com
as vivéncias anteriores e conhecimentos prévios que os educandos
trazem consigo. Percebe-se, entdo, que essa ligacao com o cotidia-
no contribui positivamente para um maior interesse dos alunos na
participacdo das atividades propostas.

Observou-se na descri¢ao do desenvolvimento da ativida-
de, presente no artigo de Souza et al. (2019), que o uso do texto 4
divisdo da melancia, da obra Aritmética da Emilia, de Monteiro Loba-

to (2009), pode estimular o envolvimento dos alunos, tornando a
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aula sobre fragdes mais interessante. Uma vez que a utiliza¢ao de
materiais concretos, como a “régua de fracoes” e pecas de EVA,
no ensino desse conteudo, trouxe uma melhor compreensao ao se
trabalhar a parte teérica em uma atividade de manipulagio de ma-
teriais concretos, em que se pode visualizar na pratica a aplicacao
dos conceitos fracionarios estudados.

Portanto, destacamos em face do observado na pesqui-
sa, que o uso da literatura na abordagem dos contetdos de outras
areas de conhecimento, em especial a Matematica, favorece o tra-
balho com o letramento literario e o aprendizado matematico, ao
possibilitar melhor compreensao dos conceitos estudados e a cons-

trugao de sentidos no didlogo com o texto.
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APENDICE

Iniciando o processo da construgdo do conhecimento,
trabalharemos o capitulo “As IFracoes”, do livro base Aritmética da
Emilia, de Monteiro Lobato (2009).

Procurando formar uma ligagao entre a informagao nova
que vai ser trabalhada e os conhecimentos que os alunos trazem
consigo, pediremos que imaginem situacoes do seu cotidiano em
que as fracoes sao utilizadas, como a receita de um bolo, jogos e
outros, para criar um contato inicial com o contetdo.

Em seguida, pediremos que os alunos leiam uma parte do
livro (LOBATO, 2009), relacionada as fra¢oes, procurando fazer

uma ligacdo do texto com a discussao anterior.

— Se pedaco de melancia é Fragao, vivam as
Fragoes! — gritou Pedrinho.

— Pois fiquei sabendo que ¢ — disse o Viscon-
de. — Uma melancia inteira ¢ uma unidade.
Um pedago de melancia ¢ uma Fracao des-
sa unidade. Se a unidade, ou a melancia, for
partida em dois pedacos, esses dois pedacos
formam duas Fracoes — dois Meios. Se for
partida em trés pedacos, cada pedago ¢ uma
fracdo igual a um Terg¢o. Se for partida em
quatro pedagos, cada pedago é uma fragao
igual 2 um Quarto. Se for partida em cinco
pedacos, cada pedago é uma fracao igual a
um Quinto. Se for partida em seis pedagos,
cada pedaco ¢ um Sexto. Se for partida em
sete pedacos, cada pedago ¢ um Sétimo. Se
for partida em oito pedacos, cada pedago ¢é
um Oitavo. Se for partida em nove pedagos,
cada pedago ¢ um Nomo. Se for partida em
dez pedagos, cada pedago ¢ um Décimo.

— E se for partida em doze pedagos, como
esta? — perguntou Pedrinho.
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— Nesse caso, cada pedaco ¢ Um Doze Avos
da melancia inteira. Um doze avos escreve-se
assim: 1/12. Todas as fracoes escrevem-se as-
sim, um nimero em cima € um nimero em-
baixo, separados por um tracinho horizontal
ou obliquo. Gom o tracinho obliquo essa fra-
¢ao se escreveria assim: 1/12.

Até 10 ndo se usa a palavra Avos. Depois de
10, sim, s6 se usa o tal Avos; 1/11 lé-se um
onze avos; 1/38 lé-se um trinta e oito avos; e
assim por diante.

Os meninos estavam ouvindo e comendo, de
modo que com a boca cheia de avos de me-
lancia deixavam que o Visconde falasse, sem
interrompé-lo com perguntas. E o Visconde
1a falando.

— O numero de cima chama-se Numera-
dor ¢ o nimero de baixo chama-se Deno-
minador. Nestas fragdes: 2/3, 4/7, 8/37,
quais sao os Numeradores e quais sao os De-
nominadores?

Ninguém respondeu. Quem come melancia
nao fala. A resposta foi dada pelo proprio
Visconde.

— Os Numeradores sdo 2, 4 e 8. E os Deno-
minadores sdo 3, 7 ¢ 37. O numerador e o
denominador sao chamados de termos da
fracao (LOBATO, 2009, p. 80-81, grifo do

autor).
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Apos relacionar o cotidiano do aluno com o tema fracoes,
vamos desenvolver uma atividade para que os alunos apliquem o
conceito de fragdes. Para isso, distribuiremos circulos de EVA, sim-

bolizando pizzas de tamanho familia como na figura abaixo:

REGRAS DO JOGO PIZZA
** FRACOES **

Iniciando o jogo com no minimo 6
participantes

Iniciando com zerinho ou um para ver
quem comega

Fazendo uma pergunta do cartfo para
um dos participantes

Quem pergunta fica com o cartdo na
mao e inicia o tempo com a ampulheta,
que devera ser de 30 segundo para cada
participantes.

Faz-se a contagem dos pontos dos
participantes que acertaram as
perguntas.

Ganha 0 jogo quem acertar o maior
namero de perguntas até o final do jogo.

Os cartdes contém perguntas relacionadas as fragBes de pizzas que foram “comidas”, come por exemplo: “Dois pedaco de pizza
representam que fragdo da pizza?”, “Meia pizza corresponde a que fragio das calabresas?”, “3/4 de pizza sdo quantos pedagos?”,
“Que fragdo representa a quantidade de calabresa em 5 fatias em relagdo ao total de calabresas?”, etc...

Fonte:https://www.fazermatematica.com.br/interviews?lightbox=dataltem-j78e40er

A partir dai, pediremos para que se imaginem saindo para
comer em varias situacgdes diferentes: com a familia, com os melho-
res amigos e com a turma da escola. Que anotem em cada situagao
os pedagos consumidos, separando-os com as pizzas de EVA e es-
crevendo cada fracdo correspondente em relagdo a pizza como um
todo, um inteiro. Aproveitaremos esse momento para trabalhar a
nomenclatura de cada fracdo, explicando os nomes dos seus termos
e como se 1¢é cada uma delas. Trazendo como base o lidico, vamos

ler mais uma parte do texto.

— Parece muito, mas nao é. Tudo facil. Sim-
plificar fracoes, por exemplo, é reduzi-las a
outras fragdes de nimeros menores em cima
e embaixo, mas do mesmo valor.
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— Como 1ss0? Se os numeros sao menores
em cima e embaixo, como o valor pode ser o
mesmo? — duvidou a menina.

— Pois pode. Se eu tenho a fracdao 12/24 (es-
crever em fracdo), por exemplo, posso redu-
zi-la a 6/12, ou a 3/6 ou a "a. Todas estas
fragdes exprimem a mesma coisa: meio ou
metade de um inteiro.

— Por qué?

— Ora que pergunta! Porque sim. Pense um
pouco. Se eu tenho 12 pedagos de uma me-
lancia que foi dividida em 24 pedagos, esta
claro que eu tenho a metade dos pedagos e,
portanto, a metade da melancia. Se tenho 6
pedacos de uma melancia que foi dividida
em 12 pedagos, esta claro que tenho a meta-
de dela. Se tenho 3 pedagos de uma melancia
que foi dividida em 6 pedagos, esta claro que
tenho a metade dela. Nao esta claro como
agua?

— Com melancia dentro da Aritmética, tudo
fica realmente claro como agua do pote — ob-
servou Emilia.

— Pois ¢ isso. Simplificar uma fragao ¢é redu-
zi-la a outra do mesmo valor, mas com o0s
termos menores. Em 3/6 os termos sao me-
nores do que em 12/24, ¢ o valor ¢ o mesmo:
ambas as fra¢oes valem /2 ou meia melancia.

— Quer dizer — observou Pedrinho — que, se
a gente multiplicar o nimero de baixo e o
numero de cima de uma fra¢do por um mes-
mo numero, a fracdo fica valendo o mesmo,
nao €?

— Exatamente. Se multiplicar ou se dividir, a
vontade. Se na fracdo 4/8, por exemplo, eu
multiplicar o nimero de baixo e o de cima
por 5, obtenho a fracao 20/40, que tem o
mesmo valor que 4/8. E se depois eu dividir
os dois niimeros por 2, obtenho a fracdo 2/4,
que tem o mesmo valor de 4/8. Nao é sim-

ples? (LOBATO, 2009, p. 85-86).
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Aproveitaremos a parte do texto acima para explicar o
conceito de fragoes equivalentes e o processo de simplificagao. Usa-
remos as que surgiram da etapa anterior ¢ a régua de fracoes. Pe-
diremos que representem as fragdes encontradas na etapa anterior
com as pecas de EVA, colocando-as na régua ilustrada, nas fotos

abaixo, e identificando se ha entre elas fracoes equivalentes.

REGUA DE FRAGOES

1/1
12 l 112
1/3 | 1/3 [ 1/3
114 | ua [ ua [ a4
s | us | wus | s | s
116 | 16 | 16 | 16 | 16 | 1/6

i | s st | i | ur | 1

18 |18 | 118 | /8 | 1/8 | 1/8 | 1/8 | 1/8

19 |19 |19 |19 [ 19 |19 | 19 [ 19 | 1/9
1/101/10{1/10|1/10|1/10|1/10] 1/10]/1/10 [1/10 | 1/10

Fonte: http://educacaomatematicanoceara.blogspot.com/2013/06/a-regua-de-fracoes-e-
-as- fracoes.html
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Fonte: http://www.mat.caf.ufv.br/wp-content/uploads/2013/08/regua-de-fracoes-55-pe-
cas_MLB- 0-3248828515_102012.jpg

Com as fracoes equivalentes identificadas, aproveitaremos
para explicar o porqué da equivaléncia, trabalhando o método da
simplificacao. Na sequéncia, pediremos que agrupem as nao equi-
valentes que foram encontradas em grupos de 3 ¢ facam a seguinte

leitura.

O Visconde escreveu na casca de Quindim
estas fracoes: V2, %1, 5/8 e disse:

— Temos aqui trés fragdes para serem redu-
zidas ao Minimo Denominador Comum.
Vamos aplicar a regra. Que ¢ que se faz pri-
meiro, Pedrinho?

— Primeiro? Primeiro a gente...

Pedrinho tinha esquecido. O Visconde ensi-
nou:
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— Primeiro a gente simplifica as fracGes. Mas
como nestas que escrevi elas ja estdo no mais
simples possivel, ndo havera necessidade dis-
so. Ja estao simplificadas. Segundo, a gente
acha qual é o menor nimero que possa ser
dividido por esses trés numeros de baixo, o 2,
0 4 e o0 8. Esse menor namero é o 8...

— Como sabe que ¢ o 8? —indagou Emilia. E
o Visconde ficou atrapalhado. Cogou a ca-
beca e disse:

— Ha um jeitinho que depois vou ensinar. Por
agora basta que saitbam que é 0 8, ¢ 0 8 vai
para baixo de todas as futuras fragoes, assim:

8 8 8

Agora divido este 8 por cada um dos
numeros de baixo das fragdes

1,3,5. Quanto da?
2 4 8
— Oito dividido por 2 d4 4.
— E esse 4 multiplicado pelo 1 de cima?
—Da 4 mesmo.
— Isso. Escreva 4 em cima do primeiro 8.

Pedrinho escreveu:

4,

88 8
E agora 8 dividido pelo nimero de

baixo da segunda fracao?
—Da 2... Multiplicado pelo 3 de cima d4 6.
— Escreva esse 6 em cima da segunda fracao.
Pedrinho escreveu:

4,6,

8 8 8

— Resta agora dividir o 8 pelo nimero de bai-
xo0 da Gltima fracao. Quanto da?

— Oito dividido por 8 da 1, que, multiplicado
pelo 5 de cima, da 5 mesmo.
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— Muito bem. Escreva esse 5 em cima da 1l-
tima fracao.

Pedrinho escreveu e a conta ficou terminada,
assim:

4,6,5

8 8 8

— Pronto! — exclamou o Visconde. — Esta cer-
tinho. (LOBATO, 2009, p. 88-89).

Apbs a leitura do texto acima, pediremos para que apli-

quem o método de reducdo ao Minimo Denominador Comum,

descrito acima, nas fracdes ndo equivalentes agrupadas na etapa

anterior. Que as simplifiquem e as representem na régua, identifi-

cando quanto cada uma representa do inteiro. Por fim, pediremos

que coloquem essas fragoes em ordem crescente para que traba-

lhem a no¢do de maior e menor parte em relacdo ao todo.
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CAPITULO 3

ENSINO DE PORTUGUES
EMATEMATICA
NUMA PERSPECTIVA
TRANSDISCIPLINAR:
UMA ANALISE DO LIVRO
DIDATICO PROTEU

Carlos Matheus da Silva Meneses
Klébia Ribeiro da Costa

RESUMO

A transdisciplinaridade se caracteriza como uma meto-
dologia que promove o dialogo entre as diferentes areas do conhe-
cimento. Como vertente metodolégica para o ensino ¢ a apren-
dizagem, busca defender a desfragmentacao das disciplinas, pois
pressupde que para que o conhecimento seja de fato alcangado ¢

necessario que ele seja discutido para além das divisdes por disci-
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plinas. Com base nessas ideias, o presente texto objetiva discutir de
que forma a obra Protex aborda em sua elaboragao os contetudos
das disciplinas de Portugués e Matematica. Metodologicamente,
trata-se de um estudo bibliografico em que as fontes de analise sao
obras escritas ou documentais (GIL, 2002). Em termos teéricos,
encontra-se ancorado nas ideias de estudiosos reconhecidos como
Barbosa e Oliveira (2006), D’Ambrésio (1997), Morin (2003) e Ni-
colescu (1999). Os resultados do estudo mostram que o livro dida-
tico analisado ainda ndo apresenta uma visao transdisciplinar em
sua elaboragao. Entretanto, traz os contetdos de Lingua Portugue-
sa e Matematica de uma forma integrada, fazendo conexdes entre

eles com a finalidade de corroborar com o aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: transdisciplinaridade; livro didatico; Lin-

gua Portuguesa; Matematica.
1 INTRODUGAO

Vivemos um periodo em que a dinamicidade na transmis-
sao da informacao acontece praticamente em tempo real, tendo
em vista que a rede mundial de computadores diminuiu distancias
e democratizou o acesso ao conhecimento. Seguindo essa ideia,
considera-se que o processo de ensino-aprendizagem necessita,
cada vez mais, se atualizar frente as transformacoes globais e aos
avancos tecnologicos em que os diferentes saberes dialogam na so-
ciedade e, consequentemente, no ambito da escola. Assim, faz-se
necessaria uma educagao que seja transformadora de realidades,
que ressignifique os contextos sociais e que contribua para o desen-
volvimento da criticidade dos discentes.

Seguindo a ideia do pesquisador Luckesi (1994), faz-se
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necessario que o professor perceba alguns desafios os quais se apre-
sentam no ensino formal tradicional, com algumas barreiras que
dificultam a efetivagdo de uma aprendizagem significativa. Dentre
esses dificultadores, destacamos a auséncia de politicas publicas de
educagao, as fragilidades no processo de alfabetizagao e a forma-
¢ao de leitores proficientes, bem como o hiato que existe entre os
conteudos escolares e as necessidades do mundo da vida. Outro
exemplo dessas barreiras ¢ a fragmentacdo dos contetdos das dis-
ciplinas que sdo organizadas de uma maneira em que nao ha dialo-
go entre diferentes as areas do conhecimento. Sobre essa questao,
Morin (2010, p. 99) destaca que

[...] reformar um pensamento ¢ um proble-
ma paradoxal, pois para reformar o pensa-
mento ¢ necessario antes de tudo reformar as
instituigdes que permitem €sse NOvo pensar.
Mas para reformar as institui¢Ges é necessa-
rio que ja exista um pensamento renovado.
Este ndo deve ser ultrapassado deve comecar
por movimentos marginais/movimento pilo-
to pelas universidades e escolas de boa for-
macao. O grande problema ¢ a reeducagao
dos educadores.

Nesse sentido, pensar o processo de ensino e de aprendi-
zagem numa perspectiva que ultrapasse a compartimentalizacdo
dos contetidos das diferentes areas do conhecimento requer novas
posturas dos professores, bem como a utilizagao de materiais dida-
ticos que aproximem as discussoes das diferentes disciplinas. Com
base nessa ideia, este trabalho apresenta uma discussao sobre como
os contetidos de Portugués e de Matematica sao apresentados no
livro didatico Proteu, que se trata de um material utilizado no proje-
to Programa de Iniciagdo Tecnolégica (Proitec), preparatério para

os alunos do ensino fundamental para ingressar no ensino médio
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do IFRN.

No intuito de darmos conta dessa demanda, definimos
como objetivo geral deste trabalho analisar como se apresentam os
contetidos das disciplinas de Portugués e Matematica no livro Pro-
teu. Gomo objetivos especificos, buscamos conhecer como sao abor-
dadas as relagoes entre as disciplinas de Portugués e Matemética no
livro didatico Proteu e identificar se ha marcas da transdisciplinari-
dade entre as disciplinas de Portugués e Matematica no livro Proteu.

Teoricamente, o trabalho estd ancorado nas ideias de
Barbosa (2006), Bandeira (2009), Morin (2003) e Nicolescu (1999),
entre outros autores que discutem transdisciplinaridade como pro-
cedimento de ensino e aprendizagem. Em termos metodologicos,
trata-se de um trabalho bibliografico em que os dados foram ge-

rados a partir de obras escritas e documentos ou, como prefere

definir Gil (2002, p. 44),:

[...] é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de li-
vros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, hd pesquisas desen-
volvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas.

Dessa forma, o trabalho que ora se apresenta é caracte-
rizado como um estudo bibliografico, visto que a fonte de analise
¢ um artefato material escrito. A analise dos dados ¢ de base qua-
litativa, uma vez que se busca dar interpretagao possivel ao objeto
estudado, observando os aportes tedricos que dao suporte as dis-
cussoes aqui desenvolvidas.

De acordo com Prodanov (2013, p. 70), a pesquisa quali-

tativa “‘considera que ha uma relacao dinamica entre o mundo real
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e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niime-
ros”. Por essa razdo, a perspectiva de analise utilizada neste traba-
lho se caracteriza como sendo interpretativista de base qualitativa.

O trabalho encontra-se organizado em cinco topicos. Este
primeiro, introdutério, apresenta o objeto e os objetivos de pes-
quisa, as bases tedricas que dao suporte as analises e discussoes, o
percurso metodologico e a organizacdao do artigo. O segundo e o
terceiro explicitam fundamentos tedricos sobre a tematica que tém
amplo reconhecimento e que dao suporte as analises do objeto de
pesquisa proposto. O quarto apresenta a analise feitas acerca do
objeto estudado e, por fim, apresentamos as consideragoes finais e

as referéncias que deram suporte as discussoes.

2 O LIVRO DIDATICO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Na realidade do sistema educativo contemporaneo, faz-se
necessario um trabalho em conjunto no qual as diversas disciplinas
possam dialogar e confrontar seus contetdos ou diferentes pon-
tos de vista a fim de atingir uma aprendizagem efetiva, na qual o
conhecimento faca sentido e tenha relagdo com a vida. Podemos
constatar a fragmentacao entre as diferentes areas do conhecimen-
to quando nos atemos as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, duas matérias que nos acompanham em toda nossa
trajetéria escolar. A fragmentacdo acontece desde a educacdo in-
fantil, quando estamos aprendendo as primeiras nogoes de name-
ros e de letras, até o ensino médio, onde sdo trabalhados aspectos
de outra ordem como os como as equagoes e a producao de textos

coesos e coerentes. No ensino superior, esse fenémeno também se
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apresenta. Essas etapas da educagio formal nio correspondem,
necessariamente, as diversas demandas da vida social, em que os
conhecimentos sdo utilizados concomitantemente, sem comparti-
mentalizagao.

A medida que observamos as realidades de ensino e de
aprendizagem de diferentes sistemas de ensino, podemos perceber
que muitos alunos ainda se sentem distantes do entendimento de
conhecimentos basicos e fundamentais das disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, o que compromete sobremaneira a
compreensao de contetidos mais complexos e exigidos nos anos de
escolaridade mais avangados. Em virtude disso, o professor encon-
tra um grande desafio para realizar o seu trabalho: o de aprofundar
os conteudos, propor novos desafio de aprendizagem. Além disso, o
aluno inseguro se distancia das aulas por medo da matéria, com re-
ceio de ser constrangido ou por pensar ser incapaz de aprender os
contetudos abordados em sala. Em virtude disso, o professor precisa
refletir sobre as metodologias que utiliza para mobilizar os alunos a
acreditarem nas suas potencialidades e, dessa forma, participarem
das aulas e avancarem nos seus conhecimentos.

O material didatico é um instrumento de auxilio que con-
tribui para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, nas
palavras de Bandeira (2009, p. 14), “o material didatico pode ser
definido amplamente como produtos pedagdgicos utilizados na
educagao e, especificamente, como o material instrucional que se
elabora com finalidade didatica”. Pela forma como ¢é construido e
pela relevancia que assume no processo de ensino e de aprendiza-
gem, o livro didatico se constitui como um importante instrumento
pedagdgico (BANDEIRA, 2009), auxiliando professores e discentes
em suas demandas escolares. Ele se apresenta de diferentes formas

e em diferentes suportes, como “impresso, audiovisual e novas mi-
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dias que utilizam tecnologias” (BANDEIRA, 2009, p. 15). Nesse
estudo, focalizamos um material didatico impresso utilizado por
discentes do 9° ano, do ensino fundamental, que procuram ingres-
sar no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).

O livro didatico é uma ferramenta essencial no contexto
escolar, posto que ele auxilia o trabalho do professor enquanto nor-
teador em relagao a tempos e conteados, bem como auxilia o aluno
a pesquisar contetidos e retomar assuntos discutidos em sala. E um
recurso amplamente utilizado pelos professores nas suas aulas, um
suporte impresso de géneros e de conteudos, acessivel a maioria dos
alunos brasileiros. Considerando essas questoes, buscamos analisar
a transdisciplinaridade presente no livro didatico Proteu.

A transdisciplinaridade busca romper as barreiras existen-
tes entre os conhecimentos socialmente construidos e que limitam
as areas do saber, as disciplinas e os contetidos, transformando o
conhecimento em algo de acesso concreto e possivel para todas as

pessoas, nos diferentes anos de escolaridade. Nesse sentido, D’Am-
brosio (1997, p. 09) defende que

A transdisciplinaridade entende que o co-
nhecimento fragmentado dificilmente po-
dera dar a seus detentores a capacidade de
reconhecer e enfrentar situagdes novas, que
emergem de um mundo a cuja complexidade
natural acrescenta-se a complexidade resul-
tante desse proprio conhecimento.

Buscando a efetivacdo da transdisciplinaridade no proces-
so pedagogico, ¢ importante refletir sobre como o material didatico
vem sendo arquitetado, buscando observar como a sua construgdo
esta colaborando com uma aprendizagem significativa por par-

te dos discentes. A educagio contemporanea tem sido desafiada
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a adaptar-se aos diversos contextos e necessidades educacionais
de cada grupo e suas especificidades. Dessa forma, o processo de
ensino e de aprendizagem também se transformou, buscando no-
vas alternativas e metodologias para que o acesso ao conhecimen-
to aconteca de forma efetiva. Sobre essa discussao, D’Ambroésio

(1997, p. 89) apresenta uma valiosa contribui¢do, a saber:

Se pretendemos uma educacdo abrangente,
envolvida com o estado do mundo, abrindo
perspectivas para um futuro melhor, temos
que repensar nossa pratica, nossos curricu-
los. Os objetivos da educagdo s3o muito mais
amplos que aqueles tradicionalmente apre-
sentados nos esquemas disciplinares. Devem
necessariamente situar a educacdo no con-
texto da globalizagao evidente do planeta.

Seguindo essa ideia, educar perpassa a transmissao de
contetdos compartimentalizados em diferentes disciplinas. E ur-
gente que se estabeleca um didlogo entre os diferentes saberes, con-
solidando a transdisciplinaridade como uma estratégia que favore-
ce a aprendizagem significativa. Assumir o trabalho pedagogico
numa perspectiva transdisciplinar significa estabelecer um dialogo
entre os diferentes saberes escolares visando os seus usos de forma
produtiva e consciente na vida e no trabalho das pessoas. Essa pro-
posta de trabalho pedagoégico possibilita uma compreensdo mais
ampla sobre os saberes escolares e, por conseguinte, sobre os seus
usos sociais. Sobre o trabalho nessa perspectiva, Mousinho e Spin-

dola (2013, p. 20) esclarecem que

Trabalhar visando a transdisciplinaridade é
um modo de pensar que extrapola as fron-
teiras disciplinares, apontando novos rumos
para a educagdo escolar. Acima de tudo, é



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

preciso estar consciente de que para trans-
cender a especificidade disciplinar e envere-
dar por diferentes campos de conhecimento,
sem a identificacdo com apenas um deles, é
essencial ter uma visao contextualizada, que
integre todos os envolvidos através de proje-
tos socioculturais.

Considerando que o material didatico se constitui como
um instrumento relevante no processo de ensino e de aprendiza-
gem, quando ele ¢ construido numa perspectiva transdisciplinar,
torna-se ainda mais interessante por atrelar os saberes das dife-
rentes areas do conhecimento. Dessa forma, o material didatico
possibilita o didlogo entre os conhecimentos oriundos das varias
disciplinas a partir de uma abordagem que alcance as bases, a com-
plexidade e a continuidade dos conhecimentos de cada area do
saber. Esse movimento pode contribuir de forma significativa para
que a escola cumpra o seu papel social como locus de preparacao
para a vida e para o trabalho, para o desenvolvimento critico e

para o exercicio pleno da cidadania.

3 TRANSDISCIPLINARIDADE:
CONCEITOS BASILARES

Historicamente, a escola esteve distanciada dos fenéme-
nos da vida, bem como os contetidos ali trabalhados foram com-
partimentalizados, trabalhados de forma isolada comprometendo,
de certa forma, o entendimento de saberes proximos ou atrelados
embora estivessem em cadeiras diferentes. Para se contrapor aos
modelos pedagdgicos que compartimentalizam os componentes
curriculares, surge a transdisciplinaridade, que, como defende Ni-

colescu (1999, p. 9)
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Tendo surgido, ha trés décadas, quase simul-
taneamente, nos trabalhos de pesquisadores
diferentes como Jean Piaget, Edgar Morin,
Eric Jantsch e muitos outros, este termo
foi inventado na época para traduzir a ne-
cessidade de uma jubilosa transgressao das
fronteiras entre as disciplinas, sobretudo no
campo do ensino e de ir além da pluri e da
interdisciplinaridade.

De acordo com essa andalise, depreende-se que essa pers-
pectiva de trabalho docente visa defender uma integracao entre os
diferentes saberes escolares ou académicos, trazendo a ideia de ul-
trapassar os limites que sao colocados nas disciplinas escolares para
com isso se alcancar uma melhor assimilacao do conhecimento,
bem como a aplica-lo melhor em situagoes cotidianas. Sobre essa

fusdo de saberes, Nicolescu (1999, p. 22) destaca

A transdisciplinaridade como o prefixo
‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensao do
mundo presente para o qual um dos impera-
tivos é a unidade do conhecimento.

Por essa assertiva, evidencia-se a importancia da constru-
¢ao de um material didatico que perpasse as fronteiras das discipli-
nas e avance para uma proposta de ensino a qual integre os diver-
sos saberes num movimento de continuidade e de aprofundamento
acerca dos conteudos escolares. O uso do livro didatico constitui-se,
dessa forma, como um artefato importante para trabalhar na pers-
pectiva da transdisciplinaridade enquanto requisito para o proces-
so de ensino e de aprendizagem exigido na contemporaneidade.

Essa metodologia supera, nesse sentido, a ideia do trabalho com
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disciplinas isoladas e de saberes que ndo dialogam na escola, mun-
do da vida e nas atividades laborais. Seguindo essa ideia, Santos
(2004, p. 111) defende que

[...] transdisciplinaridade diz respeito a dina-
mica dos diferentes niveis de realidade. Para
conhecé-la é preciso o conhecimento disci-
plinar, o que quer dizer que a propria pes-
quisa transdisciplinar se apola na pesquisa
disciplinar. No entanto, enfocada a partir da
unidade do conhecimento. Portanto conheci-
mentos disciplinares e transdisciplinares nao
sdo antagonicos, sao complementares.

Dessa maneira, o material didatico que imprime essa
quebra de fronteiras entre areas do conhecimento e de contetidos
se torna importante no processo de trazer a transdisciplinaridade
para os contextos pedagogicos. O presente trabalho visa, nesse sen-
tido, analisar como a transdisciplinaridade contida em materiais
didaticos pode contribuir para a efetivagdo da aprendizagem nos
ambientes escolares. Para tanto, utilizou-se o livro didatico Proteu
para analisar e discutir se esse possui uma abordagem transdiscipli-
nar em sua constituicdo. Optou-se por esse livro didatico devido a
importancia que ele tem para os alunos do 9° ano, do ensino fun-
damental, que buscam ingressar no ensino médio do IFRN. Para
que consigam realizar esse ingresso, os estudantes tém que passar
por um processo seletivo no qual realizam uma prova constituida
por questoes de Portugués e de Matematica, e os contetdos exigi-
dos encontram-se na obra Proteu. Discorrendo sobre a relevancia
do dialogo entre as diferentes areas do conhecimento, Barbosa e

Oliveira (2006, p. 2) asseveram que
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A transdisciplinaridade, grau maximo de re-
lagoes entre disciplinas, aparece, nesse con-
texto, como uma postura pedagogica possivel
de ser assumida. Essa postura permite aten-
der a necessidade de utilizarem-se formas de
organizagao dos contetidos que promovam
um maior grau de (re)significagdo na apren-
dizagem.

Dessa forma, o trabalho pedagégico que parte da con-
cepcao transdisciplinar se torna deveras importante para o ensino,
uma vez que focaliza os diversos componentes curriculares, apro-
fundando-os por meio do didlogo, dos debates e das contestacoes
que fazem com que a ciéncia avance. Essa metodologia possibilita,
dessa forma, que os discentes apreendam de forma mais significa-
tiva que os conhecimentos escolares podem ser utilizados na vida
e no trabalho, que podem expandir conhecimentos de mundos e
contribuir para o exercicio da cidadania. Além de tudo isso, o tra-
balho numa perspectiva transdisciplinar afasta a divisdo de con-
tedos por componentes curriculares, que distancia os alunos, os
saberes e as suas aprendizagens. De acordo com o Artigo 13 da

Carta da Transdisciplinaridade,

A ética transdisciplinar recusa toda atitude
que se negue ao dialogo e a discussao, qual-
quer que seja sua origem — de ordem ideol6-
gica, cientificista, religiosa, econémica, politi-
ca, filosofica. O saber compartilhado deveria
levar a uma compreensao compartilhada,
baseada no respeito absoluto das alteridades
unidas pela vida comum numa s6 e mesma

Terra (FREITAS; MORIN; NICOLESCU,
2008, p. 164).

De acordo com esse viés, torna-se necessario para o do-

cente atual ter em mente que o trabalho pedagégico realizado a
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partir do didlogo entre as diferentes areas do conhecimento ¢ o em-
bate de ideias sobre os diferentes contetidos numa aula de Lingua
Portuguesa, por exemplo, s6 tém a contribuir para uma aprendi-
zagem significativa do discente. Nessa perspectiva, o trabalho do-
cente se torna efetivo, os contetidos ganham sentido mais amplo
e podem ser aprofundados pelos discentes, que passam a ter uma
relevancia maior para as demandas escolares, bem como para as
da vida cotidiana. Seguindo essa ideia, no que concerne ao mate-
rial didatico, Barbosa e Oliveira (2006) destacam que para que um
material se caracterize como sendo de perspectiva transdisciplinar,

deve contemplar:

* Legitimidade (ser um material real e ndo
mera simulacio);

* Integracdo entre diversas areas do conhe-
cimento (possibilitar o didlogo entre as dis-
ciplinas);

* Flexibilidade no uso pedagoégico (poder ser
abordado sob diversas perspectivas);

» Concepcao colaborativa (ter sido fruto de
diferentes olhares);

* Qualidade (estar adequado a cada realida-
de e cada necessidade de aprendizagem);

* Funcionalidade (adequar-se ao uso produti-
vo em sala de aula, seja presencial ou virtual,
atendendo aos interesses de aprendizagem
dos alunos e da escola).

Com base nas postulacoes aqui apresentadas, realizamos
uma analise no livro didatico Proteu, observando de que forma a
transdisciplinaridade é abordada e, por conseguinte, como contri-
bui para o didlogo entre os saberes de Lingua Portuguesa e de Ma-
tematica, principalmente no que que se refere a integracao entre as

areas do conhecimento que contempla.
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4 A TRANSDISCIPLINARIDADE NA OBRA
PROTEU: ALGUMAS ANALISES

O livro didatico Proteu faz parte do Proitec, um projeto
que auxilia os estudantes do 9° ano do ensino fundamental das es-
colas publicas a se prepararem para o processo seletivo destinado
aos que querem tentar uma vaga no IFRN. Inscrevendo-se no Proi-
tec, os alunos recebem o livro didatico denominado Proteu, o qual
servira de apoio para os seus estudos.

O referido livro, publicado em 2011, é voltado para os
alunos dos anos finais do ensino fundamental e aborda contetudos
das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, sendo um
importante instrumento didatico para professores e alunos e, mais
especificamente, para alunos que buscam ingressar nos bancos do
IFRN. Analisaremos agora uma aula do seu primeiro capitulo com
o objetivo de compreender como os conteudos de Portugués e de
Matematica se apresentam.

A primeira se¢do do capitulo, intitulada de “plano de via-
gem”, traz uma explanacio sobre a estrutura do capitulo. Logo de
inicio, pode-se perceber a divisdo feita por disciplinas e contetdos,
que serao abordados em cada uma delas. Essa divisao ja nos causa
uma reflexao sobre o livro, pois se hd uma divisao entre contetdos,
como teriamos a possibilidade de uma interacdo entre as discipli-
nas que transpassassem as barreiras do tradicionalismo escolar e
faga com que os alunos alcancem o conhecimento de forma hori-
zontalizada? Continuemos conhecendo as demais se¢Ges para uma

visdo mais ampla.
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‘ PLANO DE VIAGEM

Nesta Unidade Didatica, vamos enfocar o tema educacao profissional, situando-o
no contexto do pais, bem como vamos apresentar as instituicbes federais de educacao
profissional e tecnologica - IFs - como parte integrante da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

A educagao profissional objetiva formar o cidadao como ser politico, social, cultural
e produtivo, incorporando as dimensoes comportamentais e técnicas inerentes ao exercicio
da cidadania e da profissao.

A partir desse tema, vocé vai estudar, em Lingua Portuguesa, os seguintes
contetdos: linguagem, variagao linguistica e formagao de palavras. Além disso, estudara
trés géneros textuais: o artigo de informacgao, o verbete e o organograma; em Matematica,
vocé estudard linguagem matemética, sistema de numeracao decimal e romano e
conjuntes numeéricos; em Cidadania, vocé refletira sobre diversidade, diversidade cultural e
diversidade profissional.

Fonte: Proteu (2011, p. 18).

Na segao seguinte, “objetivo da viagem”, temos apenas
a descricao dos assuntos que serdo abordados na primeira aula.
Na terceira segao, que se chama “parada obrigatéria”, sao apre-
sentados os contetdos de Lingua Portuguesa. Nessa se¢do, temos
um texto do género textual “artigo de informagao”, que traz como
tematica a rede federal de educacao profissional, cientifica e tec-
nolégica.

Na secao seguinte, nomeada “de olho no texto”, busca-se
caracterizar e descrever o género textual da segdo anterior, apre-
sentando aspectos como sua estrutura, tematica, fungdo comunica-
tiva e contexto de circulacdo. Ao final dessa secdo, tem-se algumas
questdes objetivas que versam sobre o género estudado. Como é
possivel observar, ndo fica evidenciado o didlogo entre dos diferen-
tes contetdos da disciplina, caracteristica necessaria para uma pro-

posta de trabalho transdisciplinar, como defende Nicolescu (1999).
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‘@ DE OLHO NO TEXTO

Vocé deve estar se perguntando por que comegamos este livro com um texto que traz
informagoes sobre a educagao profissional e a rede federal de educagao profissional e tecnolé-
gica. A razao é muito simples: queremos que vocé conheca a Rede em que vocé quer estudar e
veja como ela esta inserida no contexto nacional.

QO que nos apresenta esse texto 17 Com certeza, vocé ja ouviu falar em educacao profis-
sional e tecnoldgica. Provavelmente jé se perguntou: o que é educacao profissional e tecnologi-
ca e o que a diferendia do ensino médio? O que sao os cursos técnicos de nivel médio integrado
ao ensino médio? O texto 1, um artigo de informacao, apresenta esse tema e faz referéncia as
instituicoes federais responsaveis por oferecer a populacao essa educagao.

Primeiro vamos ver como esse texto esta organizado. Em seu inicio, temos a compo-
sicao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a informagao de que
sua existéncia hoje, na sociedade brasileira, é resultado de uma construcao historica que remon-
ta a 1909. Em sequida, o texto nos informa qual a missao da Rede no territorio nacional, diz que
ela esta em ampla expansao, para, em seguida, apresentar detalhes a respeito dos institutos.

Dissemos anteriormente que o texto 1 é um artigo de informacao ou artigo infor-
mativo, que é um dos muitos géneros textuais que circulam socialmente. Antes de apresen-
tar quais as caracteristicas desse género, vale discutir com vocé qual a nossa concepgao de
género textual. Vamos |a? A lingua, para nos, € uma atividade social, presente em pratica-
mente todos os eventos de que participamos.

Fonte: Proteu (2011, p. 20).

Na quinta segao, “terra a vista: portugués”, abordam-se
as variedades linguisticas faladas no pais. Outro ponto da segao
explica o que sdo, quais os tipos ou variedade e como influenciam
essas variagoes implicam na comunicacao dos sujeitos. Na sexta
secao, denominada “cruzamento de rotas”, apresenta-se uma sin-
tese dos contetdos até entao abordados em Lingua Portuguesa,
fazendo uma pequena reflexdo sobre eles, apontando que tanto
essa disciplina quanto a educacdo profissional tém uma histéria e,
partindo disso, diz que a Matematica também tem uma historia,
aproveitando para apresentar os contetidos que serdo trabalhados
em Matematica. Neste “cruzamento de rotas” podemos perceber
uma tentativa de integracao dos assuntos quando vemos que o livro
defende que tanto a Matematica quanto a lingua sao passados de
geracdo em geracao e transformados pelos sujeitos sociais de cada

tempo a partir das suas necessidades.

98



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

@ CRUZAMENTO DE ROTAS

Vocé deve ter percebido, com a leitura do texto 1, que o que temos hoje, em termos
de educacao profissional, & fruto de uma histéria que comecou no inicio do século passado,
ndo é mesmo? Deve ter percebido também que as mudancas linguisticas que ocorreram
com a lingua portuguesa aconteceram ao longo do tempo. Isso significa que tanto a educa-
cao profissional quanto a lingua portuguesa tém uma historial

Com a Matematica & a mesma coisa, o conhecimento matemitico foi (e esta sendo)
transmitido e aperfeicoado pelo homem, de geragao a geragao, na sua intera¢ao com o con-
texto natural, social e cultural. Ou seja, a Matematica também tem uma histérial

Nesse processo de construcao, a Matematica também criou uma forma especifica
de comunicacao: a linguagem matematica, que é universal e transmite ideias de forma sim-
ples, curta e precisa. E é essa linguagem que vamos estudar nesta aula.

Yonte: Proteu (2011, p. 25).

Logo apés, na sétima secdo, chamada de “terra a vista:
matematica”, apresenta-se o primeiro assunto de Matematica, que
¢ “linguagem matematica”, mostrando como o homem utiliza a
linguagem matematica e apresentando suas diferengas com a lin-
guagem corrente. Ao final, tem-se um exercicio com questoes ob-
jetivas sobre o contetido explicitado, que explora aspectos pontuais
para fixar melhor o contetido abordado anteriormente.

Como ¢ possivel observar, a obra analisada se apresenta
por meio de contetidos bem definidos e segmentados por disciplinas
que sao mostrados em momentos distintos da obra. Considerando
os principios que fundam a perspectiva transdisciplinar como a In-
tegracao entre as areas do conhecimento que aborda (BARBOSA,
2009) e o didlogo entre os conteudos que apresenta (FREITAS;
MORIN; NICOLESCU, 2008), ¢ possivel afirmar que a edi¢ao de
2011 do Proteu ainda nao contempla a desfragmentagao entre as
disciplinas que aborda e o didlogo entre os disciplinas e contetidos
que aborda.

No entanto, fica evidenciada uma intengao de interligar os
componentes de Lingua Portuguesa e de Matematica na transicao

entre eles, conforme mostra a sexta segao da obra. Percebe-se, des-
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sa forma, uma clara intengdo para que esse movimento de didlo-
go entre as disciplinas contempladas aconteca ou, como prefere
Morin (2010), fica evidenciada uma mudanca, ainda timida, no
modo de conceber o conhecimento escolar e consequentemente
os materiais, a forma de abordar as disciplinas e reconhecer as
relagdes que existem entre os seus contetidos. Esse, sem duvida,
¢ um caminho para modificar materiais, metodologias ¢ apren-

dizagens.
CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragao os desafios encontrados no
ensino de Portugués e Matematica, compreendemos que o livro
Proteu ainda nao trabalha numa perspectiva de didlogo entre as
disciplinas de Portugués e Matematica, conforme defendem os
pesquisadores sobre a tematica. Ele faz uma integracio sob a
forma de apresentacao os contetidos, separando-os e explicitan-
do cada assunto separadamente. Desenvolver materiais didaticos
numa perspectiva transdisciplinar parece inicialmente ser impos-
sivel, pela distancia entre as disciplinas, que muitas vezes é perce-
bida no ambiente escolar. No entanto, é perceptivel que existem
dialogos possiveis entre as disciplinas, que podem tornar o proces-
so de ensino e de aprendizagem muito mais significativos.

Quando refletimos sobre as praticas docentes, observa-
mos que muitas vezes, por exemplo, o aluno nao sabe resolver
um problema matematico por nao conseguir “interpreta-lo”, e
essa interpretacdo e compreensao poderiam ser trabalhadas em
Lingua Portuguesa, o que resultaria em uma conexdo colabora-
tiva entre essas disciplinas, interligando-as ou integrando-as. Um

material didatico que focasse essa perspectiva juntamente uma
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metodologia dialbgica por parte do professor seria muito bem-vin-
do para fomentar a transdisciplinaridade na escola.

Neste trabalho, foi possivel constatar que elaborar um
material didatico a partir de uma perspectiva transdisciplinar ain-
da é um desafio, posto que as realidades educativas e os sistemas
educacionais nos quais estamos inseridos ainda estao permeados
por divisdes e barreiras que, por vezes, dificultam a assungao da
transdisciplinaridade nas praticas pedagogicas.

Tomando como norte o pensamento dos autores que teo-
rizam sobre o tema em discussao, faz-se necessario primeiramente
uma mudanga radical no sistema de educagdo nacional, que venha
a intervir com investimentos em formacao continuada para pro-
fessores os quais, por sua vez, precisam atualizar seus conhecimen-
tos e refletir continuamente sobre a sua pratica docente. Apos isso,
acreditamos que o professor estarda mais competente a utilizar um
material didatico que seja transdisciplinar.

Esse trabalho torna-se relevante para a area educacional
posto que os profissionais da educagao precisam de um olhar mais
sensivel no que concerne a transdisciplinaridade e a uma pratica do-
cente cada vez mais significativa. Ademais, constata-se, ainda, que é
necessaria uma reforma de pensamento na qual o conhecimento ve-
nha a ser concebido para além das barreiras e caixas, sem limitacoes
por areas ou por disciplinas e caminhe ao encontro das realidades
sociais dos educandos atendendo as suas necessidades reais.

Diante dos dados levantados e analisados, pudemos per-
ceber que adotar uma pratica que possibilite a interagao entre as
areas de Portugués e Matematica faz-se urgente, visto que os sabe-
res discutidos nessas disciplinas acompanham o aluno em grande
parte de sua vida escolar/académica e sdo necessarios para a sua

insercao nas diversas situacoes sociais em que atua.
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CAPITULO 4

VARIAGAO LINGUISTICA
NO ENSINO DELINGUA
PORTUGUESA: OLIVRO

DIDATICO EM QUESTAO

Antonia Jackcioneide Oliveira da Silva
Ivoneide Bezerra de Aradjo Santos-Marques

Magda Renata Margues Diniz

RESUMO

Este texto tem por objetivo discutir resultados de uma pes-
quisa que teve como objeto de investigagao a abordagem da varia-
¢ao linguistica em livros didaticos de Lingua Portuguesa. O estudo
foi desenvolvido no escopo da Linguistica Aplicada, no ambito da
qual, cada vez mais, aumentam seus topicos de investigacdo em
uma perspectiva interdisciplinar e indisciplinar (MOITA LOPES,
1994, 2006) e se desenvolvem investigacdes cientificas em contextos
de ensino e aprendizagem de lingua materna. Metodologicamente,
o estudo se configura como uma pesquisa de natureza qualitati-

va e interpretativista. Os dados foram gerados a partir da analise
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comparativa de dois livros didaticos, do ensino médio, avaliados e
selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Teoricamente, o trabalho estid ancorado, de forma basilar, em uma
concepcao socio-histérica da linguagem de base bakhtiniana (BA-
KHTIN; VOLOCHINOV, 1990; BAKHTIN, 2011; FARACO,
2001; 2008; ZILLES; FARACO, 2015) e nos estudos da Sociolin-
guistica (BAGNO, 2007). A relevancia desta pesquisa se justifica
pelas possiveis contribui¢des que o estudo possa oferecer para a
melhoria do ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar e
para a formagdo do professor. Os resultados apontam que ainda
ha uma caréncia de pesquisas que lancem um olhar critico sobre os
materiais didaticos trabalhados na sala de aula e para as praticas de
linguagem desenvolvidas no ensino médio, apontando caminhos e

perspectivas de melhoria do ensino na educagao basica.

Palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa; variacao

linguistica; livro didatico.
1INTRODUCAO

Em muitas escolas brasileiras, o ensino de lingua mater-
na ainda privilegia a gramdtica normativa como objeto de ensino,
pautando-se em uma concepgao homogénea de lingua e desconsi-
derando as variedades linguisticas. Nesse sentido, desconsideram-
-se os diferentes falares, alimentando-se a ideia da uniformidade
linguistica, em que todo mundo fala da mesma forma. Nessa pers-
pectiva, nao se leva em consideracao que, as vezes, podem-se ter
palavras diferentes para nomear, por exemplo, um mesmo objeto.
Muitas vezes, a escola ndo ensina o aluno a perceber que isso acon-

tece por varios fatores, dentre os quais estdo a localizacdo geogra-
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fica dos falantes, o seu nivel de escolaridade, a sua faixa etaria etc.

Tudo isso implica na maneira como cada falante utili-
za a lingua. Porém, a variedade linguistica ainda ¢é vista com um
olhar preconceituoso por uma grande parte dos individuos, prin-
cipalmente no estudo da Lingua Portuguesa, pois para muitos ¢
necessario falar e escrever conforme a gramatica normativa. Os
mesmos que concordam com a afirmagao anterior também afir-
mam categoricamente que a norma culta ¢ o inico caminho do
saber linguistico, ignorando a heterogeneidade da lingua, ou seja, a
lingua deve ser Gnica para todas as pessoas.

Dessa forma, a gramatica normativa tem por objetivo pa-
dronizar a forma de falar de todos os individuos, assim como a
escrita, mas nao € possivel fazer com que todas as pessoas falem
da mesma forma, por causa das variantes linguisticas que existem
em qualquer lingua. Sao essas diferencas linguisticas que permitem
que cada um tenha sua identidade através da sua propria maneira
de falar.

Apesar de muito importante para o trabalho com a lin-
guagem no contexto escolar, a variacdo linguistica ainda ¢ pouco
abordada nos livros didaticos. Esse ¢ um tema importante para ser
trabalhado em sala de aula, uma vez que a lingua nao ¢ um conjun-
to de regras imutaveis, mas ao contrario, a lingua passa por mudan-
¢as ao longo do tempo. Quanto a gramatica, ela pode até padro-
nizar a escrita dos individuos, mas nao a fala, pois existem varios
fatores que contribuem para a diversidade da lingua dos falantes.
Por isso, torna-se fundamental o ensino da variacao linguistica na
escola para desconstruir a ideia de que a lingua é homogénea, de
que a gramdatica normativa ¢ a inica maneira de orientar os usos
linguisticos que os alunos fazem no seu cotidiano e para combater

o preconceito linguistico que segrega e marginaliza os falantes das
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classes sociais menos favorecidas.

A relevancia deste trabalho se justifica pelas possiveis con-
tribui¢oes que possa oferecer aos estudos da variacdo linguistica e
ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas puablicas brasileiras.
Neste trabalho, considera-se que é a variacdo linguistica esta re-
lacionada com a interacdo entre os seres humanos e faz parte da
vida social dos falantes, ndo se pode despreza-la nem considera-la
inferior por parte das pessoas que dominam a norma culta. A lin-
gua ndo pode ser valorizada como objeto de estratificacdo social,
mas sim, sobretudo, como objeto de dialogo e de interagao. Desse
modo, a variagdo ndo deve ser motivo de preconceito, mas enten-
dida como um fenémeno inerente a todas as linguas. Para isso, ¢
importante que a escola proporcione aos alunos a compreensdo de
que na lingua nao existe certo e errado, mas diferencas linguisticas

que sao naturais.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Na produgao de um trabalho de natureza cientifica, ¢ pre-
ciso ter clareza sobre qual a metodologia utilizada na pesquisa de-
senvolvida. Gil (2002, p. 162) enfatiza a importancia da metodologia
ao afirmar que nela “descrevem-se os procedimentos a serem segui-
dos na realizacao da pesquisa. Sua organizacgao varia de acordo com
as peculiaridades de cada pesquisa”. Ou seja, a metodologia refere-
-se ao caminho a ser percorrido pelo pesquisador e os instrumentos
utilizados para se fazer uma investigacao de natureza cientifica. Para
Lakatos e Marconi (2003, p. 247), a metodologia é a “exposicao dos
métodos de abordagem e de procedimentos, assim como das técni-

cas utilizadas”. Pode-se entender que metodologia inclui técnicas,
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utilizadas na pesquisa, o contexto da pesquisa e os dados.

Este trabalho se insere no campo da Linguistica Aplicada
(LA), que considera o individuo parte do processo de realizagao
da pesquisa, uma vez que € a partir da interagao entre os homens,
considerando o cotidiano no qual estd inserido, através da lingua-
gem que se constrdi a realidade dos fatos. Do ponto de vista me-
todologico, este trabalho resulta se de uma pesquisa de natureza
cientifica, a qual foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa
e interpretativista, visto que se baseia na analise dos fatos sociais,
considerando que a realidade nao pode estar a margem dos indivi-
duos, uma vez que ela existe por causa do individuo, ou melhor, o
individuo constréi a realidade em que esta inserido. Segundo Moi-
ta Lopes (1994, p. 331), no mundo social, “o que é especifico é o
fato de os significados que o caracterizam serem construidos pelo
homem que interpreta e reinterpreta o mundo a sua volta”. Isso faz
com que nao haja uma unica realidade, mas realidades multiplas.

Na concepc¢ao de pesquisa interpretativista, evidencia-se a
ideia de que o pesquisador ¢ parte importante no processo de cons-
trucdo do conhecimento e para a interpretacdo dos fendmenos ocor-
ridos na sociedade, atribuindo-lhes significados que podem mudar
de acordo com o ponto de vista de cada investigador, pois os dados
de uma pesquisa nao sdo imutaveis, isolados ou inertes, existe uma
interacdo entre o homem e esses fenébmenos compostos por varias
vozes, significados e de relagdes que sujeitos concretos criam em suas
agoes através da linguagem. A linguagem ¢ condigao indispensavel a
construcao do mundo social e os sentidos a ela atribuidos sao cons-
truidos socialmente na interacao (MOITA LOPES, 1994).

Desenvolver pesquisa no escopo da Linguistica Aplicada
exige que se compreenda que o pesquisador e as interagdes sociais

sao de extrema relevancia para a proposta interpretativista. Neste
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trabalho, entende-se a “Linguistica Aplicada (LA) como uma area
de investigacao interdisciplinar que se centra na resolugao de proble-
mas da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula”
(MOITA LOPES, 1996, p. 3). A LA se ocupa com problemas de
usos da linguagem em contextos de investigagao da praxis humana,
onde se tratam as relagoes que se estabelecem entre a agdo humana
e processos de usos da linguagem, concebendo-a como interacao e
didlogo entre atores sociais, os quais podem ser usuarios da lingua-
gem, tais como, falantes, ouvintes, leitores, escritores e tradutores.

Para Moita Lopes (1996), em um contexto institucional
como a sala de aula, na visao da LA, o uso da linguagem ¢ uma
forma de acao e é necessario investigar os atores socials como seres
envolvidos em um contexto especifico de acao. Quando se investiga
o ser humano em contextos de acdo, deve-se prestigiar sempre a
interacao como meio de acesso a0 modo como o homem constroi
o discurso e se insere nas praticas discursivas nas diferentes esferas
da atividade humana (MOITA LOPES, 1996).

Na pesquisa em LA, a analise dos dados deve partir das
atividades e agOes reais de pessoas reais em seu contexto de intera-
¢ao e socializacdo. Esta é a motivacao que o autor defende para si-
tuar a pesquisa em LA nos contextos institucionais, uma motivacao
tedrica compartilhada por varias disciplinas.

Na analise dos dados, esta pesquisa se insere em uma
abordagem qualitativa, a qual prioriza a interpretagao dos dados e
nao a quantificagao deles. A esse respeito, ¢ importante considerar
o que afirma Minayo (2002, p. 21), quando escreve: “a pesquisa
qualitativa responde a questoes muito particulares. Ela se preocu-
pa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ser quantificado”.

A pesquisa qualitativa se preocupa com o aprofundamen-
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to da compreensdo, buscando explicar o porqué das coisas. Ela
parte da realidade em que estdo inseridos os individuos do meio
social. Ao tratar desse tipo de investigacao, Godoy (1995) confirma
o pensamento de Minayo (2002) e destaca algumas caracteristicas
basicas que identificam os estudos qualitativos: “Segundo esta pers-
pectiva, um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa pers-
pectiva integrada” (GODOY, 1995, p. 21).

A pesquisa de que resulta este texto partiu do seguinte
questionamento: como se da a abordagem da variacgao linguistica
no livro didatico de Lingua Portuguesa, investigando-se como esse
contetido ¢ abordado, com que objetivos é trabalhado, qual o seu
conceito, como sao tratadas as questoes relativas a heterogeneidade
linguistica em livros didaticos do ensino médio e como s3o expostos
os contetidos e como sao produzidas as atividades, além de fazer
um aparato com as concepcoes de alguns autores da area sociolin-
guistica, no intuito de contribuir na formacao critica do aluno em
relacdo aos usos sociais da linguagem.

Os dados foram gerados a partir da analise comparativa de
dois livros didaticos do ensino médio, avaliados e selecionados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): 1) Portugués: contex-
to, interlocucao e sentido. Linguagem e varia¢ao linguistica (ABAUR-
RE, M. L. M.; ABAURRE, M. B. M.; PONTARA, 2013); 2) Novas
Palavras (AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013).

A relevancia desta pesquisa se justifica, em primeiro lugar,
por aprofundar conhecimentos sobre a realidade linguistica brasileira
e, em segundo lugar, pelos possiveis desdobramentos e contribui¢oes
que o trabalho possa oferecer aos estudos voltados para a melhoria do
ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar e para a formagao

de professores.
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3 ASPECTOS TEC)RICOS DA PESQUISA:
VARIAGAO LINGUISTICA E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Atualmente, ainda é comum, em muitas escolas da educa-
¢do basica, que o ensino de Lingua Portuguesa priorize o trabalho
com as regras gramaticais, elegendo como foco o ensino da gramatica
normativa. Entende-se, comumente, que os alunos precisam apren-
der a falar e a escrever “corretamente” e para que isso aconteca ¢é
necessario que eles aprendam todas as regras gramaticais da Lingua
Portuguesa para obter uma escrita e uma fala culta, que é considera-
da a tnica forma correta de se expressar, seja através da escrita ou da
fala. Seria esse mesmo o papel da escola: ensinar a falar corretamente
a norma-padrao da lingua, privilegiando as variedades cultas?

Desde a publica¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNEM) em 2002, a discussao acerca da primazia do ensino da gra-
matica sobre as praticas de leitura e escrita tem ganhado for¢a, mas
nem isso conseguiu ainda mudar o olhar da escola sobre os objetos de
ensino que devem nortear as praticas de ensino de Lingua Portuguesa
no ensino médio. Significa dizer que a gramatica geralmente se
sobrepde as praticas de leitura e de escrita na sala de aula, sem
que sejam considerados os reais objetivos do ensino de gramatica,
tracados nos documentos oficiais que norteiam o ensino da lingua

materna, visto que

A perspectiva dos estudos gramaticais na es-
cola, até hoje, se centra, em grande parte, no
entendimento da nomenclatura gramatical
como eixo principal; descricdo e norma se
confundem na andlise da frase, essa deslocada
do uso, da funcdo e do texto (BRASIL, 2002,

p- 16).
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A partir do momento em que o ensino da lingua parte
apenas do principio de que a gramatica é o caminho absoluto para
o aprendizado do aluno e que a aquisi¢ao dos contetidos norma-
tivos ¢ suficiente para garantir a formacdo do discente, entra-se
em contraste com as propostas de ensino dos PCNEM. Conforme
esses documentos reguladores do ensino “[...] as ac¢Oes realizadas
na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio,
devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta” (BRASIL, 2002, p. 18).

Decorrem dai implicacGes vinculadas a capacidade de re-
flexdio sistematica sobre a lingua e a linguagem. E necessario que
o professor considere, em seu trabalho, os principios fundamentais
que sustentam a concepc¢ao de lingua e linguagem que norteiam
esses documentos: a lingua/linguagem vista como um processo
dialdgico, cujos sentidos se constroem na interagao verbal, confor-
me proposto pelo Circulo de Bakhtin (BAKHTIN; VOLOCHI-
NOV, 1990; BAKHTIN, 2011) com o intuito de se considerar a
importancia dos estudos sobre a produgdo de sentido que a lingua
e a linguagem produzem tanto nas praticas orais como escritas, em
diferentes situacOes e usos sociais.

Nessa perspectiva dialogica, “o estudo da lingua materna
na escola aponta para uma reflexao sobre o uso da lingua na vida
e na sociedade” (BRASIL, 2002 p. 16). Neste trabalho, a lingua é
tida como uma forma de interagao social, atravessada por valores,
pontos de vista e visdes de mundo (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2011). Apontando a verdadeira funcao da lingua, nao apenas como
algo abstrato ou estrutural, mas como algo que é vivo e pode mu-
dar com o tempo, o Circulo de Bakhtin propde que, quando se tra-
balhe a linguagem, seja levado em consideracao as relacoes entre

linguagem, ideologia e poder.
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Compreende-se aqui que o ensino de Lingua Portuguesa
na escola ndo pode se deter apenas ao ensino das estruturas linguis-
ticas, mas deve partir da realidade em que o aluno esta inserido,
do cotidiano, considerando as diversas formas de manifestacao da
lingua que se dao através da comunicacdo e interacao entre os in-
dividuos. Também nao pode se basear na nogao de certo e errado.

De acordo com Bagno (2007, p. 61), “se a lingua ¢ en-
tendida como um sistema de sons e significados que se organizam
sintaticamente para permitir a interagdo humana, toda e qual-
quer manifestacao linguistica cumpre essa funcao plenamente”.
Assim, na concepgao da sociolinguistica, nao existe “certo” e “er-
rado” na lingua.

O principal objetivo da lingua ¢ manter a interagao entre
os individuos de diferentes grupos sociais, para que haja comunica-
¢ao entre os seus falantes na sociedade. Desse modo, nao interessa
valorizar apenas a forma “certa” como a lingua ¢ falada. Desde
que exista compreensao entre as pessoas, ha comunicac¢do. A no-
¢ao de “erro” na lingua se vincula, em geral, a fenomenos sociais e
culturais, servindo sempre para marginalizar aqueles que nao do-
minam plenamente a lingua considerada certa pelas classes sociais
mais elevadas. Nesse sentido, a lingua tanto inclui como segrega
socialmente os individuos em uma sociedade de classes.

Ensinar a lingua materna na escola pressupoe favorecer
a reflexdo dos alunos sobre sua condicao humana, pois “[...] se é
pelas atividades de linguagem que o homem se constitui sujeito,
s6 por intermédio delas é que tem condicGes de refletir sobre si
mesmo” (BRASIL, 2002, p. 24). Para isso, as praticas de ensino na
escola devem oportunizar uma educacao linguistica que favorega a
compreensao do aluno de que a lingua nao ¢ una, que ela é hete-

rogénea e que toda lingua varia em razdo de diferentes fatores de
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ordem econdmica, social e cultural. A lingua varia por causa da
classe social, do espago geografico, da faixa etaria, das diferencas
de género, entre outros. Dessa forma, se a lingua muda por cau-
sa de varios fatores, nao se pode desconsiderar esse fendmeno no
ensino da lingua materna. E preciso, portanto, superar a nogio
de “erro”, focar nos usos sociais ¢ considerar a heterogeneidade
linguistica como uma realidade que nao pode ser desprezada no
contexto de sala de aula.

De acordo com Bagno (2007), o “erro” que foge da norma
padrio da lingua é uma invencdo do ser humano. Grosso modo, o
“erro” linguistico nasceu no mundo ocidental, especificamente no
Egito, onde o jovem rei Alexandre “O grande” conquistou varios
territorios e por causa da expansdo de terras a lingua e a cultura
grega se difundiram por eles. Por isso, a lingua grega se tornou o
idioma internacional entre o império de Alexandre e a partir disso
tornou-se necessario a padronizagao dessa lingua, ou seja, a lingua
tinha de ser homogénea e uniforme, que fosse mais forte que a
diferenca regional e social para se transformar num instrumento
politico e cultural.

Isto ¢, Alexandre considerava a lingua falada na Grécia
culta e de prestigio, pois se originara da literatura, logo, essa tarefa
de unificar a lingua e padroniza-la ficou a cargo dos sabios daquela
época que trabalhavam na biblioteca de Alexandria, os filblogos
“amantes da palavra”. A gramatica tradicional, um conjunto de
regras que deveria ser aprendido e falado por todos surgiu no sécu-
lo IIT a.C. Sendo assim, “a gramatica tradicional combinava com
intuicoes filosoficas e preconceitos sociais” (BAGNO, 2007, p. 63).

As intuigdes filologicas sustentam a gramatica até os dias
de hoje, trabalhando com nomenclaturas separada do contexto so-

cial do discente e dos discursos e textos, ensinando a gramatica
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pela gramatica, suas regras e normas. Enfatizando a ideia de que
somente pela gramatica ¢ que se consegue o saber absoluto e que o
dominio da norma culta é um instrumento de ascensao social, isto
¢, falar conforme a gramatica normativa promove os individuos ao
sucesso € quem nao segue essas regras esta destinado ao fracasso,
considerados, muitas vezes, de forma pejorativa, ignorantes e anal-
fabetos, essa ideia equivocada coopera para disseminar o precon-
ceito linguistico entre os falantes.

A variedade linguistica esta presente na fala dos indi-
viduos, ela faz parte da realidade linguistica de todas as linguas.
Como afirma Bagno (2007, p. 36), “A lingua, na concepgao da so-
ciolinguistica, ¢ intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel,
instavel e esta sempre em desconstrugao e em reconstrucao”. Nao
existe uma lingua uniforme e sim, variedades que se alteram de
acordo com a regido, considerando que, na maioria das vezes, a
forma de falar identifica o individuo.

Embora a gramatica normativa tente padronizar a escri-
ta, ela ndo ¢ capaz de padronizar a fala, pois a variacao linguistica
esta presente na oralidade dos seres humanos e acontece por varios
fatores, depende da regido, da idade, do sexo, do grau de escola-
ridade do falante, entre outros. Dessa forma, considerando que a
linguagem esta sempre em movimento, deve-se trabalha-la de for-
ma dinamica em sala de aula, pois a lingua é viva e esta sempre em

transformacao. Segundo Faraco (2015, p. 20),

Mesmo no interior do sistema escolar, avan-
¢amos muito pouco. Nas praticas escolares
cotidianas, ainda predomina uma concepgao
mais tradicional da variacao linguistica e se
langa mao ainda da régua estreita do certo e
do errado tomados como valores absolutos e
nao como valores relativos.
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Geralmente, a variacdo linguistica é abordada em sala
de aula de maneira superficial e sem muitos esclarecimentos sobre
o tema e sobre a problematica que o circunda. Algumas escolas
ainda tratam equivocadamente essa questao e, muitas vezes, os li-
vros didaticos nao tratam adequadamente desse contetido. Nem
sempre hd espaco para um estudo mais abrangente do contetido
de variacao, pois para muitos a variac¢ao linguistica leva o aluno a
cometer “erros” linguisticos e, dessa forma, pode comprometer o
“verdadeiro” ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, o tradicionalis-
mo. Nessa linha de raciocinio, trabalhar a variagdo pode compro-
meter o modelo de ensino tradicional da Lingua Portuguesa, que é
a valorizagdo de suas estruturas e nomenclaturas. De acordo com
Faraco (2015, p. 20),

Os livros didaticos tém dado um tratamento
muito superficial ao tema, no mais das vezes
limitado a apresentagdo, algo folclorizado,
da variacdo geografica ou um tanto quanto
estereotipada das falas rurais. Os livros di-
daticos deixam de fora a variacao social que
¢, de fato, a verdadeira questdo a ser enfren-
tada, ja que é ela que serve de critério para
os gestos de discriminacdo dos falantes ¢ de
violéncia simbolica.

Geralmente, quando os livros didaticos tratam da varia-
cao linguistica, ¢ sempre enfatizando que o dominio da norma
culta é a grande competéncia a ser alcangado pelos alunos. Prio-
riza-se, assim, uma variedade em detrimento das outras. De um
modo geral, a superficialidade exposta nos livros didaticos sobre a
variacao expoe a inten¢ao de preservar a supremacia da gramatica
normativa, revelando as relagdes de poder que perpassam as ques-

toes de linguagem fora do contexto dos enunciados, isolada dos
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discursos proferidos pelos falantes da lingua materna. Entende-se
que o ensino tradicionalista da gramatica se sobrepoe ao tema da
variagao linguistica e esse pensamento contribui de forma signifi-
cativa para aumentar o preconceito linguistico em sala de aula e,
consequentemente, na vida em sociedade.

Muitas vezes, a varia¢do linguistica é estigmatizada na
crenca de que se refere apenas a diferencas existentes nos léxicos
e vocabulos que muda de uma regido a outra, no entanto, a varie-
dade linguistica vai além das diferencas geograficas dos individuos.
Ela é uma questao social. A realidade sociolinguistica na qual se
inserem os falantes tem um diferencial. De um lado, existe o con-
junto de variedades denominadas portugueés culto, que faz referén-
cia a variedades urbanas, o portugués falado pelos individuos que
vivem na cidade, aqueles que se localizam na parte mais elevada da
piramide social, ou melhor, os que possuem mais dinheiro e poder,
que frequentaram a escola, considerados alfabetizados e letrados.
Do outro lado, tem-se um conjunto de variedades denominadas de
portugués popular, que sdo as variedades deslegitimadas, como as
rurais ¢ as faladas nas periferias, por exemplo, além do portugués
falado pelas pessoas pertencentes as classes sociais menos favoreci-
das que estao posicionadas bem abaixo na organizagdo da pirami-
de social e que, muitas vezes, tém um histérico de descontinuidade
ou de abandono no processo de escolarizagao, sem chegar ao tér-
mino da educagao bésica.

Geralmente, a classe considerada dominante apresenta
grupos sociais de classe média alta, alfabetizados, que se aproxi-
mam da fala culta imposta pela graméatica normativa, fazendo uso
de suas normas e leis e quando um grupo considerado inferior, ou
melhor, a classe dominada dos analfabetos ou de baixo nivel de

escolaridade se junta e tenta uma interacao entre dominantes e
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dominados, acontece um choque linguistico, visto que cada clas-
se possul seus proprios dialetos e variantes, levando assim a um
desconforto principalmente por parte dos falantes estigmatizados,
que se sentem constrangidos pela classe dominante, quando esta os
inferioriza.

Indubitavelmente, um dos maiores preconceitos instaura-
dos na sociedade é o que diz respeito ao dominio da linguagem.
Para Bagno (1999), no Brasil, o preconceito linguistico ¢ uma rea-
lidade inquestionavel. Sendo assim, ¢ papel da escola oferecer uma
educagao linguistica capaz de combater esse tipo de preconceito.
Ao professor, cabe o papel de desconstruir a visao equivocada de
que existe uma lingua ideal, embora ele deva garantir aos alunos
o0 acesso também a norma-padrdo da lingua como um direito de
todos os alunos e nao somente dos que pertencem as classes sociais
privilegiadas.

Uma pessoa que mora na favela e que tem menos oportu-
nidades de acesso aos bens culturais, dentre eles a lingua padrao, e
na maioria das vezes larga a escola para trabalhar, pode nao ter o
mesmo dominio da lingua padrao que outra que tem mais chances
de acesso a cultura escrita e aos bens culturais e teve mais oportu-
nidades de permanéncia na escola. Ocorre que a fala desta nao
pode ser considerada melhor que a fala daquela. Falar de forma
diferente de uma pessoa que esta inserida no apice da piramide so-
cial ndo pode ser visto como algo que inferioriza o individuo. Nao
ha falares melhores ou piores. O que ha sdo diferentes formas de se
falar, geradas pela heterogeneidade linguistica, mas uma forma de
falar nao se sobrepde a outra.

Conforme discutimos até aqui, as variagdes linguisticas
vao além dos muros da escola. Um grupo social pode falar diferen-

te do outro por causa do aspecto geografico que estao inseridos; o
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sexo dos falantes, ou seja, uma mulher pode usar termos diferentes
dos homens; a escolaridade, como ja foi abordada mais acima; a
idade, pois uma crianga fala diferente de um idoso, além de outros
fatores como o histoérico, as mudancas que acontecem na lingua ao
longo do tempo; os sociais, nos quais diferentes grupos existentes
na sociedade adotam uma prépria linguagem que os diferenciam
dos demais grupos.

Na escola, devemos trabalhar a lingua de maneira que
ela seja inserida na vida do discente, ndo apenas com o objetivo
de fazer com que ele memorize nomenclaturas e regras, as quais
podem, ap6s a prova, ser definitivamente esquecidas. E necessario
que a lingua seja trabalhada tanto na sua forma falada como escri-
ta, considerando que a gramatica normativa pode até normatizar a
nossa escrita, mas nao necessariamente toda a nossa fala por causa

das variagoes linguisticas que estdo espalhadas pelo Brasil.

4 O LIVRO DIDATICO EM QUESTAO:
ANALISANDO OS DADOS

Para a analise do corpus, foram selecionados dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do ensino médio que
abordam o tema variagao linguistica. Na pesquisa, analisaremos os
livros “Portugués: contexto, interlocugao e sentido” que tem como
autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e
Marcela Pontara, publicado pela editora Moderna; e o livro “No-
vas Palavras”, que tem como autores Emilia Amaral, Mauro Ferrei-
ra, Ricardo Leite e Severino Antdnio, publicado pela editora I'T'D.
A analise se deu em uma perspectiva qualitativa e interpretativista,
de forma comparativa, com o intuito de avaliar como esses livros

didaticos abordam o tema variagao linguistica, como esse assunto
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¢ exposto ao aluno e se o que ¢ trazido pelo Livro Didatico, dora-
vante LD, ¢ suficiente para garantir o ensino e a aprendizagem do
discente acerca desse contetdo.

No livro didatico “Portugués: contexto, interlocugao e
sentido”, no sumario, os contetdos estao divididos em unidades e
capitulos. O contetdo sobre a variagdo linguistica ¢ discutido no
contexto da gramatica, unidade 4 — linguagem — e o capitulo 12 do
LD ¢ dedicado a variagao linguistica, das paginas 158 a 166.

Porém, somente a partir da pagina 161, tem-se de fato o
contato com a variac¢ao e a norma. Gomo acontece durante todo
o livro, o assunto vem atrelado a partir de um exercicio que sem-
pre traz um género textual para a contextualizacao do assunto
abordado. Dessa vez, uma tirinha é apresentada e é solicitado
ao aluno que a leia para, a seguir, responder a trés questoes de
interpretacao textual. O trecho ainda traz um texto falando so-
bre a variacdo linguistica e duas se¢des intituladas “tome nota”,
uma com a consideracao sobre variagdo linguistica e as normas
urbanas de prestigio e outra sobre preconceito linguistico. O que
se destaca aqui ¢ a superficialidade com que se abordam as ques-
toes da heterogeneidade da linguagem, a partir de um ponto de
vista questionavel, que ¢ uma suposta “neutralidade da lingua-
gem”. Nao se observa uma abordagem critica do fendmeno da
variagdo, o que em nada contribui para desconstruir o precon-
ceito linguistico.

O livro apresenta a ideia de que a variagdo linguistica se
da por varios fatores, como a regiao geografica, o sexo, a idade, a
classe social dos falantes e o grau de escolaridade do falante e de
formalidade do contexto. Também enfatiza o fato de que a forma
como os falantes usam a lingua deve ser adequada a cada contexto

social no qual se inserem e a uma determinada cultura.
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A respeito do uso da lingua, Bagno (2007, p. 104, grifo do
autor) menciona que “usar a lingua tanto na modalidade oral como
na escrita ¢ encontrar o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da
adequabilidade e o da aceitabilidade™. Ou seja, um dos desafios dos pro-
fessores é conscientizar os seus alunos de que a lingua ¢ como um
guarda-roupa com varias pegas e todas elas tém a ocasido propria
de ser usadas, logo, nao se vai a formatura de biquini ¢ nem a praia
de smoking. Assim deve ser com os usos linguisticos. Nao convém,
por exemplo, na condic¢do de orador oficial, representante de uma
turma de graduandos em Letras, fazer um discurso em uma ceri-
monia de colagao de grau usando um registro informal da lingua,
com girias, como se estivesse em uma conversa informal com os
colegas de classe. Assim, podemos perceber que cada situacao de
comunicacao define as regras de uso da linguagem. Assim vejamos,
a titulo de ilustracdo, de modo conciso, como ¢ tratada a variagao

linguistica no LD de Lingua Portuguesa, do ensino médio.
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B GRAMATICA 7 A
yariag@o e norma

3 Lela atentamente a tira abaixo.

frquens
" CiveLe SaNTOS

105, el Mulhar o 30,0
.::I‘nimm muther30.combr/20]

1. Descreva brevemente a sequéncia de acontecimentos da tira
| 2. Oqueprovoca areagio inesperada da moga? Por que ela fica tio chocada?
| 3 oquea atitude da mulher sugere a respeito do modo como
|7 costumam avaliar diferentes maneiras de falar? R

Como falante o portugues. voce ja deve ter percabido situagses em que.
alingua & usada de forma bastante diferente daguela que voce se habituou
& auvir N0S MBIDS de COMUNICAGA0 DU em outros espacos de convivencia
Essa diferenca pade manifestar-se no vocabulario utilizado, na prondncia,
na estrutura de palavras e de frases.

A varlagao linguistica & natural e decorre do fato de que as linguas
sb0 sistemas dindmicos e extremamente sensiveis a fatores como  re-
gido geografica, o sexo, a idade, a classe social dos falantes e o grau de
formalidade do contexto.

[~ Variedades linguisticas
Varledade finguistice ¢ cada um dos sistemas em que uma lingua se |
fica, em fu |

diversifica, =
{vacabulario, pronuncia, morfalogia, sintaxe). | QB ARCD.

- diversit do Brasil. gozam de maior i ) = Wcikdyns Aty
e cultural, So utilizadas em contextos formais de fala e escrita. L L

Embora essa variagao seja natural, os falantes de uma comunidade
lingulstica tém, em geral, a expectativa de que todas as pessoas falem de
uma mesma maneira. Essa expectativa, socialmente definida e difundida,
pressupte uma forma “correta” de uso da lingua, o que implica a existéncia
de formas "erradas”. Esta & a base do praconceito linguistico.

tes em funcdo da variedade linguistica que utilizam.

Todas 8 varledades constituem sistemas lingulsticos adequados para
a expressan das e itivas dos falantes.
Nenhuma variedade lingulstica sobreviveria se néo fosse adequada a um
determinado contexto e a uma determinada cultura.

Fonte: ABAURRE, M. L. M; ABAURRE, M. B. M; PONTARA, M. Portugués: contex-
to, interlocugao e sentido. Linguagem e variagao linguistica. 2. ed. Sao Paulo: Moderna,
2013, cap. 12, p. 161.

O livro didatico “Portugués: contexto, interlocucao e sen-
tido” traz o conceito dos diferentes tipos de variacOes tratadas de
maneira parcial, enfatizando mais a variagao regional ou geogra-
fica, as variedades estilisticas, a linguagem coloquial e a linguagem
formal. Discute ainda a giria, mostrando que esta define um grupo
de pessoas que a utiliza e que se pode identificar um grupo especi-
fico pelas girias que sdo utilizadas. Além disso, o livro trata também
da mudanca linguistica, discutindo brevemente como a lingua e os
vocabulos sofrem mudancas ao longo do tempo.

No processo de analise, foi possivel perceber que o trata-

122



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

mento dado a variacdo linguistica no LD nao é o suficiente para ga-
rantir a aprendizagem do aluno acerca da heterogeneidade linguis-
tica. Dessa forma, ¢ necessario que o professor, para complementar
e preencher as lacunas deixadas na abordagem dada ao tema no
livro, faga pesquisas em sites da internet, em outros livros, revistas
cientificas etc. para enriquecer sua aula e seu conhecimento sobre o
assunto, contribuindo para uma melhor formagao critica do aluno.

No final do capitulo em que trata da tematica da variagao
linguistica, nas paginas 165 e 166, o livro propde mais uma ativida-
de que envolve todo o contetdo exposto no capitulo e uma questao

do Enem sobre o tema discutido, a qual se apresenta a seguir.

Enem, outras avaliaco

Fonte: ABAURRE, M. L. M; ABAURRE, M. B. M; PONTARA, M. Portugués: contex-
to, interlocugao e sentido. Linguagem e variagao linguistica. 2. ed. Sao Paulo: Moderna,
2013, cap. 12, p.166.

Na questao do Enem, ¢ exigido do examinando que ele
seja capaz de perceber a relevancia do conhecimento sobre as va-
riagoes linguisticas, mas principalmente sobre a adequagao da lin-
guagem a situa¢do de comunicac¢do e a norma padrao da lingua.

Para preparar o aluno para resolver uma questao dessa natureza, o
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professor precisa trabalhar questoes relativas aos usos sociais da lin-
guagem, refletindo sobre o uso adequado e inadequado da lingua
em uma dada situa¢do de comunicacdo. Essa atividade é importan-
te porque trata do uso da lingua situadamente, considerando uma
situacao de comunicacdo especifica que sugere o trabalho a partir
dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2011). O género em questao
¢ uma carta de solicitacao de emprego que, como todo e qualquer
género, tem sua estrutura composicional. Levando em conta essas
informacoes, o aluno podera responder corretamente a pergunta.

Nesse livro, as atividades sempre vém atreladas a géneros
discursivos como tirinhas, antncios publicitarios, propagandas, ar-
tigos, entre outros. £ muito importante trabalhar com os diversos
géneros que circulam na vida cotidiana dos alunos, pois o discente
fica em contato com esses instrumentos de comunicagao e aprende
sobre suas caracteristicas, estilo, contetdo, suporte de circulacao e
a linguagem utilizada neles.

No livro “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Fer-
reira, Ricardo Leite e Severino Antonio, as nogoes de variedades
linguisticas estao no capitulo 2, da pagina 185 a 198. Inicialmente,
o livro traz o conceito de varia¢do linguistica e, de maneira um
tanto superficial e simplificada, aborda o conceito de variacao e a
existéncia de quatro tipos gerais de variagao: variacao sociocultu-
ral, variagao situacional, variacao histérica e variacao geografica.
Esse parece ser um avanco em relacdo ao primeiro livro analisado,

o qual ndo tem essa classificacao de variacdo.
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Uu uTiian usudrios uo
idioma, principalmente

T
Tipo ‘ Aspecto a que se relaciona quando tal maneira nao
; € amesma que vocé
‘ Grau de escolaridade, sexo, idade, comumente emprega
s 3 profissao, condigoes econdmicas do para se comunicar.
Variacao sociocultural falante e grupo social do qual ele faz e
parte

Situacao particular, especifica em que o

Variagao situacional | £120¢ ifiza a linguagem

Variagao histérica Tempo (época) em que o falante vive.

Variagao geografica Regiao em que o falante vive.

Vamos, entdo, conhecer as caracteristicas gerais dessas variagoes.

Nogoesde variagoes linguisticas * 1 8 S

Fonte: AMARAL, E; FERREIRA M; LEITE R; ANTONIO S. Novas Palavras. 2. cd.
Sao Paulo: FTD, 2013, cap.2, p. 185.

Da pagina 186 a pagina 188, sdo apresentadas as caracte-
risticas dos tipos de variagdes contidas no quadro acima e algumas
paginas trazem informacgdes de autores como Ataliba Castilho e
Marcos Bagno sobre a ideia de variacdo linguistica.

Na pagina 189, o autor discute muito rapidamente e de
forma superficial como surgiu a Lingua Portuguesa, o que ¢ bas-
tante interessante, pois muitos brasileiros falam portugués, mas nao
sabem por que sua lingua materna tem tantas regras que sao ensi-
nadas em sala de aula, ja que, muitas vezes, utilizamos a linguagem
informal no nosso cotidiano. Portanto, é importante que os alunos
conhegam um pouco sobre a histéria de sua lingua, mas eles preci-

sam compreendé-la e o livro ndo ajuda nisso.
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nao era mais o latim.

Foi isso que aconteceu na Penlnsula lbérlca (onde oJMGfI
treoséculolla.C. e o século V d.C., perlodo durante o qual os rof an
os celtiberos e alguns outros povos que la viviam. A lingua resultan
idioma dos celtiberos foi se modificando e, mais tarde, recebeu Inﬂuéndai'éé'l
e arabes — que, depois dos romanos, também dominaram a Peninsula, Aos p‘
transformando na lingua portuguesa.

Muitos séculos depois, quando Portugal se tornou um império maritimo, a llng
palhou pelo mundo e veio parar no Brasil.

Esse mesmo processo de expansao da lingua portuguesa que ocorreu no Brasil a
nas demais col6nias de Portugal. Atualmente, o portugués é o idiora oficial de oito
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Brasil, Sao Tomé e Principe, Angola, Mocambique e Tirmor-Leste.

Paises de linguaiportugliesa )

Fonte: AMARAL, E; FERREIRA M; LEITE R; ANT! ONIO S. Novas Palavras. 2. cd.
Sao Paulo: FTD, 2013, cap.2, p. 189.

Foi possivel perceber diferencas na abordagem do tema
variacao linguisticas a partir da analise dos dois livros do 1° ano
do ensino médio. O primeiro LD deixou a desejar em relacao ao
segundo, pois apresenta poucas informagoes sobre variacdo linguis-
tica e o conteudo ndo ¢ tratado didaticamente de modo a favore-

cer a compreensdo do aluno sobre os conceitos apresentados. Isso
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exige, certamente, mais aten¢ao e um complemento por parte do
professor sobre o assunto. Ja o segundo LD ¢ mais completo, divide
os tipos de variedades e explora mais seus conceitos, além de vir
amparado por citagoes de autores sobre o tema discutido e ainda
dados da historia da Lingua Portuguesa, discutindo como ela nas-
ceu e quem a criou, ou seja, da uma justificativa para que os alunos
possam entender por que estudam tantas regras gramaticais. As-
sim, contribui para desfazer o mito de que temos de estudar gra-
matica normativa precipuamente sem justificar as razdes por que
estuda-la, como se a norma culta fosse a Gnica forma de se falar a
lingua, quebrando o preconceito linguistico e ampliando o conhe-
cimento e a criticidade do aluno sobre as questoes de uso da lingua.

E preciso, por fim, destacar que os dois livros trazem va-
rios exercicios em que sao trabalhados contetidos de variacao lin-
guistica com diferentes géneros discursivos, o que estimula o aluno
a compreender o papel dos géneros discursivos, oportuniza a leitu-
ra de sua realidade, de seu contexto e a compreensao de sua hist6-

ria, além de contribuir com a formacao critica do discente.
ALGUMAS CONCLUSOES

Neste trabalho, discutiu-se resultados de uma pesquisa de
natureza qualitativa e interpretativista, cujo objeto de estudo foca-
lizou a abordagem da variagao linguistica no livro didatico de Lin-
gua Portuguesa. Os resultados de pesquisa apontam, em primeiro
lugar, que ainda ha uma caréncia consideravel de pesquisas que
lancem um olhar critico sobre os materiais didaticos trabalhados
na sala de aula e para as praticas de linguagem desenvolvidas no
ensino médio, indicando caminhos e perspectivas de melhoria do

ensino na educacao basica.
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Em segundo lugar, algo que se observou é que geral-
mente, nos livros didaticos, a superficialidade com que sao tra-
tadas as varia¢des pouco contribui para combater o sedimentado
preconceito linguistico na sociedade. E importante destacar, por
exemplo, que raramente se discute seriamente as variantes sociais
e regionais. Os exemplos, geralmente, sdo apresentados de for-
ma caricatural e estereotipada. Desse modo, ajudam a legitimar
a ideia de associar o morador do campo ou do ambiente rural
como um falante inferiorizado diante dos que habitam a regidao
urbana. Nos dois livros analisados, isso foi observado nos exem-
plos e nas atividades propostas.

Em terceiro lugar, o que se observa é que, de um modo
geral, quando os livros didaticos abordam (muitos nem abordam)
a variagao linguistica, o fazem de forma superficial, sem discutir
mais seriamente as questoes ideologicas e as relagoes de poder
que circundam essa questdo. Nao se observa uma abordagem
critica do fendmeno da variacao, o que em nada contribui para
desconstruir o preconceito linguistico.

Por fim, a pesquisa sugere a necessidade de que a es-
cola considere, de forma mais efetiva, a necessidade de discutir
as questoes de linguagem sob um prisma mais critico e menos
conservador. E preciso tratar mais adequadamente a variagao
linguistica como objeto de ensino na sala de aula, o que implica
repensar a formacao do professor de Lingua Portuguesa que atua

no ensino médio.
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CAPITULO 5

O TEMA TRANSVERSALETICA
ECIDADANIANAESCOLADO
ENSINO FUNDAMENTAL

Lidiane Maria Silva de Araujo Oliveira
Carlos Moisés de Oliveira

Rochele Kalini de Melo Ribeiro

RESUMO

Previstos pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao n’
9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tém por
objetivo constituir uma referéncia para o curriculo das escolas de
educacio basica do pais. Divididos em Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Satide, Orientacao Sexual e Trabalho e Consumo,
os PCN se norteiam pelo conceito de transversalidade, propondo
a insercao de temas especificos que permitam compreender a
constituicdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades,
pertinentes a vida individual e coletiva, a partir do principio da
participacdo politica. Neste texto, temos por objetivo discutir resul-
tados de um estudo sobre o tema transversal “Etica e Cidadania no

Ensino Fundamental”, por ser imprescindivel a formacao de um
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sujeito ético e integrado socialmente. A pesquisa da qual resultou
este trabalho configurou-se como uma pesquisa bibliografica cujos
dados serdo discutidos em uma perspectiva qualitativa e interpreta-
tivista. Os resultados apontam que, para formar o aluno, preparan-
do-o para o efetivo exercicio da cidadania critica, o trabalho com
os temas transversais ¢ essencial, por favorecer o desenvolvimento
do pensamento critico e da formacao de valores, contribuindo para

uma educacao pautada na ética e na cidadania.

Palavras-chave: temas transversais; ética; cidadania; ensi-

no fundamental.
1 INTRODUQAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), docu-
mentos produzidos por uma equipe de pesquisadores especialis-
tas ligados ao Ministério da Educacao (MEC), tém por objetivo
servir de referéncia e nortear o curriculo das escolas de educagao
basica do pais.

Dentre as orientacoes formuladas nesses documentos,
uma das mais importantes ¢ a da transversalidade na abordagem
dos conteudos, conceito esse que deve ser entendido como uma for-
ma de organizar a atividade pedagégica de modo a integrar alguns
temas especificos, estando presentes em todas as areas do conheci-
mento (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Ciéncias Natu-
rais, Geografia, Arte ¢ Educacdo Fisica). De acordo com os PCN,
os temas transversais voltam-se “para a compreensao e constru¢ao
da realidade social, dos direitos e responsabilidades relacionados a
vida pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio da partici-

pacdo politica” (BRASIL, 1998, p. 15).
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Nesses documentos, a discussao sobre a transversalidade
dos conteudos a serem trabalhados na escola envolve os seguintes
temas: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, satde, orientacdo
sexual e temas locais.

Neste trabalho, considerando a necessidade de recortar
um objeto de estudo, optamos por discutir, de forma mais amitde, o
tema da ¢ética, haja vista ser um dos elementos imprescindiveis a for-
macao de um sujeito plenamente social. Para tanto, partimos da se-
guinte questdo de pesquisa: qual o papel do tema transversal “Etica
e Cidadania” nas salas de aula do ensino fundamental? A relevancia
deste estudo se justifica por oferecer subsidios a discussao sobre pro-
postas de ensino para o ensino fundamental, em uma perspectiva de
interligac@o de saberes na e/ou para uma formacao cidada.

Na tentativa de refletir sobre essa questdo, ancoramos
teoricamente o trabalho principalmente nas orienta¢des dos PCN
(BRASIL, 1998), porque o documento representa um marco na
educacdo brasileira ao inserir a discussao de temas que promovem
a reflexdo sobre a formagao de valores para a cidadania critica e
para a participagao politica dos educandos. Além dos documentos
oficiais, consideramos também os fundamentos teéricos de estudio-
sos da temética (FREIRE, 2011; MORIN, 2000; ROMAO, 2004;
OLIVEIRA, 2004; ABBAGNANO, 2007; CAVALCANTI, 2000).

Compreendemos que cabe a escola e ao professor desen-
volver essa formagao de modo sistematico, inserindo esses temas na
vida escolar dos discentes, desde os anos iniciais, com o propoésito
de despertar neles os valores necessarios para uma formacao ética
e cidadi. E interessante salientar que os PCN completaram vinte
anos em 2017 e, apesar dos avancos tecnologicos e sociais, eles ain-
da continuam atuais e podem subsidiar o trabalho na sala de aula

com temas essenciais a formacao critica do cidadao.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Este estudo configura-se como uma pesquisa do tipo bi-
bliografica (GIL, 2008) e os dados serdo aqui analisados sob uma
abordagem de natureza qualitativa e interpretativista. A pesquisa
bibliografica tem como principal caracteristica a elaboracdo de
estudos a partir de materiais ja publicados: livros, revistas, pe-
riddicos, diciondrios, jornais, artigos, fontes eletrénicas, dentre
outros.

O interesse pelo tema desta investigacdo surgiu apos
discussoes entre colegas professores sobre o quanto tém ganha-
do notoriedade e visibilidade movimentos que procuram intervir
no fazer pedagogico das escolas publicas, por um viés ideologico,
sem respaldo académico ou cientifico, além de entendermos que
o trabalho em sala de aula com os temas transversais propostos
pelos PCN ¢ basilar para contribuir com a formacao de sujeitos
éticos e cidadaos participantes. De acordo com os documentos
oficiais em voga (BRASIL, 1998), a escola nao pode formar su-
jeitos acriticos, o que também justifica a relevancia deste estudo.

A pesquisa cientifica costuma se dividir em dois tipos: a
quantitativa e a qualitativa. O primeiro tipo tem por base o pa-
radigma classico, ou seja, o Positivismo/Cartesianismo, enquan-
to o segundo modelo, que particularmente nos interessa, alude a
um paradigma mais alternativo ao valorizar aspectos subjetivos
na pesquisa. Esse posicionamento defende o estudo do homem,
levando em conta que este é agente do meio em que vive, inter-
pretando continuamente o universo no qual estd inserido. Assim,
no método qualitativo, a vida humana ¢ vista como atividade de

interpretagdo e interacao constantes.
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Nessa linha de raciocinio, ¢ importante considerar que na

abordagem qualitativa:

o cientista objetiva aprofundar-se na com-
preensdo dos fendmenos que estuda — agdes
dos individuos, grupos ou organizagdes em
seu ambiente ou contexto social —, interpre-
tando-os segundo a perspectiva dos proprios
sujeitos que participam da situacdo, sem se
preocupar com representatividade numérica,
generalizacOes estatisticas e relagdes lineares
de causa e efeito. [...] o estudo da experién-
cia humana deve ser feito entendendo que as
pessoas interagem, interpretam e constroem
sentidos (GUERRA, 2014, p. 15).

Quanto a forma de abordagem, optamos por uma pes-
quisa qualitativa e interpretativista, pois os dados gerados nao po-
dem ser analisados de forma quantificavel. Para Prodonov e Ireitas
(2013, p. 70), a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo in-
dissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade, em que bus-
caremos entender e analisar os textos ora procurando estabelecer
relagdes com o problema proposto, ora buscando confrontar ou
reafirmar as opinides dos autores.

A interpretacao desses dados serd realizada de acordo
com as evidéncias observadas, a metodologia utilizada e as relagoes
obtidas entre o referencial teérico adotado e os posicionamentos da
pesquisadora. Na realizacdo de uma pesquisa de carater cientifico,
a clentificidade do estudo e o seu éxito dependerdo da escolha ade-
quada do método. Ainda segundo Prodonov e Freitas (:bid., p. 43),
“a pesquisa cientifica é a realizagao de um estudo planejado, sendo
o método de abordagem do problema o que caracteriza o aspecto

cientifico da investigagao”. Como processo formal e sistematico do
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desenvolvimento do método cientifico, o objetivo de uma pesquisa
¢ descobrir respostas para problemas, a partir da aplicacao de de-
terminados métodos (GIL, loc. cit., 2008).

O objeto, no que concerne o pensamento de Gil (2008),
implica na possibilidade de delimitar as condi¢oes sobre as quais
poderemos falar (aborda-lo), com base em elementos predefinidos,
assim como da inovagao que o tema pode encerrar, pois o estudo
tem que ser capaz de identificar o que ndo foi dito e buscar novas
perspectivas ou explicagdes acerca do objeto estudado, uma vez que
“o estudo deve ser atil para os demais” (ECO, 1977, p. 22), o que esta

diretamente vinculado com a importancia do tema para a sociedade.

3 REFERENCIAL TEQRICO

3.1 Os temas transversais nos PCN

Os temas transversais, material publicado e distribuido
pelo MEC na década de 1990, sdao apresentados aos professores
com base no seu compromisso principal, a saber, o de uma educa-
¢ao voltada para a formagao cidada e pautada na compreensao da
realidade social dos sujeitos. Para tanto, na formulacao dos docu-
mentos oficiais, foram eleitas as questoes da “Etica, da Pluralidade
Cultura, do Meio Ambiente, da Satde, da Orientacao Sexual e
do Trabalho e Consumo” (BRASIL, 1998, p. 17), temas amplos a
partir dos quais se busca traduzir as preocupacoes da nossa socie-
dade contemporanea e responder a questdes relevantes, presentes,
de variadas formas, no cotidiano das pessoas.

O documento convida a escola e a todos os envolvidos no

processo educacional a se abrirem para o didlogo e para o debate
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e alerta que isso nao implicara uma mudanca no curriculo inse-
rindo novas disciplinas, e sim promovera a inclusdo dessas discus-
soes dentro das disciplinas ja existentes. Dai ser fundamental para
a aplicagdo desses temas o conceito da transversalidade, o qual é

apresentado pelo documento oficial quando este discute a

amplitude do trabalho com questdes sociais
na escola e apresenta a proposta em sua glo-
balidade: a relacao de transversalidade entre
os temas e as areas curriculares, assim como
sua presenca em todo o convivio escolar. Se-
gue-se um documento para cada tema, ex-
pondo as questdes que cada um envolve e
apontando objetivos e contetidos para sub-
sidia-lo na criagdo de seu planejamento de
trabalho e de uma pratica educativa coeren-
te com seus objetivos mais amplos (BRASIL,
1998, p. 17).

A Constituigao do Brasil na década de 1980 foi pioneira
em explicitar “os fundamentos do Estado brasileiro elencando os di-
reitos civis, politicos e sociais dos cidadaos” (BRASIL, 1998, p. 19).
O Artigo 1° da Constitui¢do Federal apresenta os fundamentos do
Estado Democratico de Direito, a saber: “a soberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre
Iniciativa, o pluralismo politico” (BRASIL, 1998, p. 19). O Artigo 3°,

por sua vez, trata dos objetivos fundamentais da Republica:

Construir uma sociedade livre, justa e soli-
daria; garantir o desenvolvimento nacional;
erradicar a pobreza e a marginalizacao e
reduzir as desigualdades sociais e regionais;
promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (BRASIL,
1998, p. 19).
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E importante ressaltar que esses objetivos fundamentais,
apesar de serem parte do conjunto maximo das leis que regem
0 nosso pais, encontram-se bastante distantes da nossa realidade
atual e, mais ainda, da realidade dos anos de 1990, quando os PCN
foram divulgados.

Apesar do que diz a Constitui¢ao, sabemos que o Bra-
sil foi, por décadas, vitimado pelo interesse de uma elite politica e
social que detinha o poder e que nunca se esfor¢ou para reduzir as
injusticas e as desigualdades sociais. Na década entre 2000 e 2010,
inicia-se um periodo politico e econémico mais prospero, em que
o pais chegou a ser excluido do mapa da fome mundial, melhoran-
do significativamente a oferta de acesso ao ensino superior, o que
contribuiu diretamente na reducao da desigualdade social. Esse
movimento de melhorias sociais e econémicas, contudo, parece ter
sido freado nos Gltimos anos, pois vivemos um periodo de cortes
de recursos para programas sociais e para a area de educagao, que
podem fazer com que os avangos conquistados nas tltimas décadas
acabem se estagnando ou regredindo.

A educacio, mesmo com todos os entraves e dificuldades,
deve garantir que todos os cidadaos exercam seus direitos, politi-
cos e civis, e que sejam capazes de escolher representantes, de for-
ma democratica, que conhegam e respeitem a nossa Constituicao
Federal (1988), prezando pelo bem-estar social comum. Por esse
motivo, os eixos tematicos em torno de “Etica e Cidadania” sio
elencados como os temas centrais dos temas transversais.

A formacgao cidada requer que temas sociais sejam mos-
trados e discutidos com os alunos, no intuito de gerar reflexoes so-
bre esses temas, por meio de recursos didaticos que abarquem sua
complexidade e diversidade com a mesma importancia com que

se trata os temas tradicionais e/ou convencionais do meio escolar.
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Com essa pratica, o curriculo escolar ¢ enriquecido com a inclusdo

desses temas, que devem ser trabalhados de forma contextualizada,

considerando sempre a regido ¢ a vivéncia dos alunos.

A ética ¢ eleita pelos PCN como eixo norteador, envolven-

do “concepgdes a respeito de suas causas e efeitos, de sua dimensao
histérica e politica” (BRASIL, 1998, p. 25). Ainda consoante rati-

ficam os PCN,

A reflexao ética traz a luz a discussao sobre
a liberdade de escolha. A ética interroga
sobre a legitimidade de praticas e valores
consagrados pela tradi¢do e pelo costume.
Abrange tanto a critica das relagbes en-
tre os grupos, dos grupos nas instituigoes
e ante elas, quanto a dimensao das agoes
pessoais. Trata-se, portanto, de discutir o
sentido ético da convivéncia humana nas
suas relacdes com varias dimensdes da vida
social: 0 ambiente, a cultura, o trabalho, o
consumo, a sexualidade, a satde (BRASIL,

1998, p. 25).

Sendo a ética um conceito norteador que perpassa os de-

mais temas, torna-se fundamental, para a realizacdo do trabalho

com os temas transversais, compreender os conceitos de transver-

salidade e interdisciplinaridade:

Ambas — transversalidade e interdisciplinari-
dade — se fundamentam na critica de uma
concepeao de conhecimento que toma a rea-
lidade como um conjunto de dados estaveis,
sujeitos a um ato de conhecer isento e distan-
ciado. Ambas apontam a complexidade do
real e a necessidade de se considerar a teia de
relacdes entre os seus diferentes e contradito-

rios aspectos (BRASIL, 1998, p. 29-30).
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A diferenca ¢ que enquanto a transversalidade diz respeito,
principalmente, a dimensao didatica, a interdisciplinaridade refere-
-se a um enfoque epistemologico dos objetos de conhecimento, ques-
tionando a divisdo entre os diversos campos do saber, o que produz
uma abordagem que nao apenas leva em conta esses campos, mas
também questiona a visao disciplinar com a qual a escola foi cons-
tituida historicamente. A transversalidade trata de tornar possivel a
criagao, dentro da pratica pedagogica, de uma relacdo entre apren-
der sobre a realidade e “aprender sobre as questoes da vida real e de
suas transformacdes” (BRASIL, 1998, p. 30).

A proposta ¢ incluir este trabalho (com os temas transver-
sais), de forma explicita e estruturada, no curriculo escolar comum,
visando garantir a sua presencga e, consequentemente, a sua interna-
lizacao ao longo da vida escolar. Na vivéncia escolar, interdisciplina-
ridade e transversalidade andam de maos dadas, uma vez que o tra-
balho com as questdes apresentadas pelos temas transversais “expoe
as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que nao
¢ possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-
-se uma perspectiva disciplinar rigida” (BRASIL, 1998, p. 30). Por
isso, € importante que a escola se abra para o didlogo.

A transversalidade proporciona um entendimento mais
amplo de diferentes objetos de conhecimento e a ampliacdo da ca-
pacidade de os sujeitos se verem como parte da producao do conhe-
cimento. Nessa perspectiva, a transversalidade abre portas para a in-
ser¢ao de saberes extraclasse, considerando validos os conhecimentos
construidos a partir da realidade dos alunos. Os temas transversais,
desse modo, produzem “sentido social a procedimentos e conceitos
proprios das areas convencionais” (BRASIL, 1998, p. 30), indo além
da ideia ultrapassada de que o aluno precisa aprender determinado

assunto porque precisa ser aprovado no final do ano.
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3.2 Etica e Cidadania: conceitos e implicacdes para
a Educacao

A palavra “ética” tem raiz etimolégica no termo grego
“ethos”, que significa “carater”. Os povos romanos usavam a ex-
pressao latina “mos” para substituir o “ethos” grego, que designava
“costume”, dando origem a palavra “moral”. As duas expressoes,
contudo, sdao usadas para designar determinado comportamento,
considerado propriamente humano, natural (préprio do homem),
que nao ¢ inato, mas adquirido ou conquistado por “habito”.

Para Cavalcanti (2000, p. 4), ética e moral, pela propria
origem da palavra, dizem respeito a “uma realidade humana que
¢ construida historica e socialmente a partir das relagdes coletivas
dos seres humanos nas sociedades onde nascem e vivem”. Porém,
mesmo que muitas vezes as palavras sejam usadas como sinoni-
mas, ha uma distin¢ao apontada pelos estudiosos segundo a qual
discerne a moral como conjunto de normas, enquanto a ética
diz respeito a teoria, ao conhecimento sobre o comportamento
moral. Assim, a ética busca “compreender, justificar e criticar a
moral ou as morais de uma sociedade”, sendo, por isso, “filosofica
e cientifica” (ibid., p. 4).

Ja o dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano traz duas
distintas concepgdes do conceito de ética: uma que “a considera
como ciéncia do fim para o qual a conduta dos homens deve ser
orientada e dos meios para atingir tal fim, deduzindo tanto o fim
quanto os meios da natureza do homem”, e uma segunda concep-
¢ao que considera a ética “como a ciéncia do moével da conduta
humana e procura determinar tal mével com vistas a dirigir ou
disciplinar essa conduta” (ABBAGNANO, 2007 p. 380). O autor
entende que a primeira concepcio se refere ao ideal para o qual

o homem se dirige por sua “natureza”, enquanto a segunda diz
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respeito as causas da conduta humana, os motivos ou “forgas que a
determinam” (tbid., p. 380).

Lendo Hegel, Abbagnano (2007) entende que para este fi-
l6sofo, o Estado € o objetivo de toda a conduta humana, portanto, a
ética pode ser compreendida como a filosofia do direito. O Estado,
para Hegel, ¢ o auge do que ele chama de eticidade, ou seja, a mora-
lidade se fortalece por intermédio das institui¢des histéricas que a ga-
rantem, isto é, na filosofia do direito (ética). Decorrente do exposto,
se torna evidente que existe diferenca entre moralidade e ética, pois
enquanto a primeira € a intengao ou vontade subjetiva e individual,
a ética ¢ “a realizacdo do bem em realidades histéricas ou institucio-
nais, que sao a familia, a sociedade civil e o Estado” (ibid., p. 387).

De acordo com os PCN, “a Etica diz respeito as reflexdes
sobre as condutas humanas” (BRASIL, 1998, p. 31). Em linhas gerais,
a ética diz respeito ao conjunto de normas, condutas e valores que
condicionam o comportamento humano na sociedade. Consideran-
do que a ética diz respeito as condutas humanas, cabe aqui perguntar:
qual o papel da escola para a formagao ética dos alunos?

Ao eleger a cidadania como eixo central da Educagdo, os
PCN se opdem as condutas e as praticas que preconizam e desrespei-
tam os principios €ticos € se comprometem com Ppraticas sociais que
os fortalecam (BRASIL, 1998). Sendo a cidadania considerada como
o conjunto de direitos e deveres que sao exercidos por um individuo
que vive em uma sociedade, ¢ preciso empenho por parte da esco-
la em formar esses cidaddos criticos e conscientes dos seus deveres e
conhecedores de seus direitos, para que eles sejam sujeitos ativos nos
processos de transformagao da sua realidade social.

Para maior familiarizacdo com o conceito de cidadania,
trouxemos a defini¢ao do socidlogo brasileiro Francisco de Oliveira,

a saber:
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Estado de espirito em que o cidadao estivesse
em pleno gozo de sua autonomia, € esse gozo
de sua autonomia ndo fosse um gozo passivo,
mas sim um gozo ativo, de plena capacida-
de de intervir nos negocios da sociedade, e
através de outras mediagdes, intervir tam-
bém nos negdcios do Estado, que regula a
sociedade da qual ele faz parte (OLIVEIRA,
2004, p. 13).

Cabe a nds nos debrugarmos um pouco sobre esse tema,
compreendido como uma parte da filosofia, que busca estudar o
comportamento moral e o relaciona como uma pratica, que pode
ser entendida como a atividade da conduta em sociedade. A ética
procura por valores que expressem “dignidade, liberdade, autono-
mia e cidadania” (NEME; SANTOS, 2014, p. 1).

Quando entendemos a importancia da ética para o de-
senvolvimento humano com qualidade e de forma integra, enten-
demos também o quao ¢ complexo o envolvimento desse tema em
outros campos do saber e da pratica. Nesse sentido, Cavalcanti
(2000, p. 21) ratifica que “a ética ¢ um dos temas mais trabalhados
do pensamento filos6fico contemporaneo, mas é também um tema
presente no cotidiano de cada um, que faz parte do vocabulario
conhecido por quase todos”.

Sendo um dos objetivos da ética refletir sobre as condutas
humanas, devemos fazer a seguinte pergunta: “como agir perante
os outros?”’; um questionamento ético por exceléncia. Vemos que
a pergunta ¢ ampla, dificil e que a resposta implica uma tomada
de posicao a partir de valores. A preocupacdo principal da ética é
a justica, entendida como aquela que foi inspirada pelos valores de
igualdade e equidade.

No ambiente escolar, o tema “ética” encontra-se primei-

ramente nas relagoes entre os agentes constituintes da instituicao
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(professores, alunos, gestores, colaboradores e pais) e, em segundo
lugar, nas disciplinas do curriculo.

Sabemos que nenhum conhecimento ¢ neutro e que car-
rega valores em si (CAVALCANTI, 2000). Por esse motivo, a ética
se encontra nos demais temas transversais, pois tratam, de uma
forma ou de outra, de valores e normas. Desse modo, a inser¢ao e a
reflexdo sobre os valores e condutas humanas devem fazer parte de
toda a filosofia de qualquer institui¢ao de educacao comprometida
com uma formacao cidada. Em suma, a reflexdo sobre as diversas
faces das condutas humanas deve fazer parte dos objetivos maiores
da escola comprometida com a formagao para a cidadania.

Nesse sentido, Cavalcanti esclarece:

Partindo dessa perspectiva, o tema Etica traz
a proposta de que a escola realize um tra-
balho que possibilite o desenvolvimento da
autonomia moral, condi¢dao para a reflexao
ética. Para isso foram eleitos como eixos do
trabalho quatro blocos de contetdo: Respei-
to Mutuo, Justica, Didlogo e Solidariedade,
valores referenciados no principio da digni-
dade do ser humano, um dos fundamentos
da Constituigdo brasileira (CAVALCANTI,
2000, p. 22).

Essa afirmacdo nos mostra a pertinéncia desse tema para
uma formacao cidada e a sua insercao como tema transversal tem
consondancia com a propria Constituicdo de 1988, lei suprema do
pais, que rege seu funcionamento.

O termo cidadania designa a pratica dos direitos e deveres
dos individuos em uma sociedade, os quais devem andar sempre
juntos. “A cidadania qualifica os participantes da vida do Estado,
¢ atributo das pessoas integradas na sociedade estatal [...] (SILVA,
1922 apud NALINI, 2004, p. 11).
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Pela 6tica do Direito Constitucional, “cidadio ¢ o titular
do direito politico de votar e de ser votado” (SILVA, 2004 apud
NALINI, 2004, p. 11). Numa sociedade onde seus membros exer-
cem seu direito a cidadania, o povo ¢ dotado de poder para parti-
cipar da gestdo do Estado, assim como eleger seus representantes,
como expresso no Artigo 1° da Constituicao, onde se lé que “todo
o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes
eleitos” (SILVA, 2004 apud NALINI, 2004, p. 11).

Para Johnson (1997), cidadania ¢ uma situagao social
que inclui trés tipos de direitos. Sao eles: direitos civis, em que se
encontram incluidos os direitos de livre expressao, de ter acesso a
ampla informagao, de se organizar, de ir e vir sem restrigoes € de
ser tratado igual perante a lei; direitos politicos, que dizem respeito
ao direito de votar e de se candidatar a cargos publicos; e direitos
socioeconémicos, que tratam do direito ao bem-estar e a segurida-
de social.

Ja Paulo Freire e Ana Maria (2011, p. 129), ao abordarem
a tematica ora em andlise, afirmam que “[...] a cidadania nao ¢
apenas o fato de ser o cidadao que vota. Isso é pouco demais, em-
bora seja fundamental também, pois ela ¢ muito mais. O conceito
de cidadania vem casado com o conceito de participacdao”. Confor-
me a fala do patrono da educacao brasileira, esse trecho demonstra
claramente que a cidadania existe em uma implicacdo necessaria
com o conceito de participagao, fundindo as decisdes que tém o
poder de performar os destinos historicos e sociais, com a ressalva
de que os aspectos sociais estdo estritamente ligados ao local de
pertencimento do cidaddo, ndo a sua geografia, mas a sua histéria,
ou seja, sua realidade impacta na construcao de sua cidadania e no
exercicio desta.

E claro que este ndo é um conceito acabado, pois se a
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cidadania existe em relagdo a participacdo, entdo ¢ fundamental,
em um primeiro momento, entender os limites (critica) do que a
participagdo pode significar e, posteriormente, verificar se esses
elementos sdo incorporados histoérica e socialmente, uma vez que
o entendimento de um conceito e sua efetivacdo sdo questoes
distintas e complexas em qualquer sociedade, como exemplificam
Freire, P; Freire, A. (2001) ao tragarem as relagdes entre alfabetiza-
¢ao e cidadania, pouco usuais a sua época.

O processo de alfabetizacdo é um processo politico por de-
finicao, pois quando os educadores optam por determinada postu-
ra, ocorre uma ruptura em consequéncia dos caminhos escolhidos
para o ato de alfabetizar, posto que “ndo é possivel neutralizar-se
diante da relacdo contraditoria opressor-oprimido, dominador-do-
minado, explorador-explorado” (FREIRE, P; FREIRE, A.; 2001,
p- 128). Toda opg¢ao ¢ um ato politico, pois nega a alteridade carac-
teristica de sua escolha e se configura alinhada a disjuntiva histo-
ria daqueles que oprimem ou que sdo oprimidos. Mesmo que essa
escolha nao seja perceptivel na microestrutura, ao reconstruirmos
seus tracos historicos e politicos, somos conduzidos, na macroes-
trutura, a uma microfisica do poder, como pensa Foucault (2007).

A assuncgao da histéria sob a perspectiva de explicagao
do conceito de cidadania no pensamento freiriano, requer a com-
preensao de um elemento de individualizagdo ou singularidade,
uma vez que ser cidaddo nao significa unicamente assumir a histé-
ria, seja socialmente, no seu nucleo de socializagdo primario e se-
cundario, ou na perspectiva individual. Assumir sua histéria signi-
fica imprimir sua subjetividade ou identidade no tempo, emprestar
a historia algo que ela nao tem, isto é, a mesmidade.

A historia nao pode ser explicada do ponto de vista do

individuo, mas no somatorio das ac¢oes individuais, ou seja, social-
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mente; contudo, a participagdo critica s6 pode ser performada pelo
sujeito que se compreende como elemento transformador, na me-
dida em que imprime sua mesmidade (identidade) na histéria, em
ato continuo de participagao. Entdo, se um individuo ndo consegue
imprimir sua critica na historia, dela nao participa ativamente e
nio pode, em certo sentido, ser qualificado como cidaddo. E exa-
tamente neste ponto que Ireire estabelece a relacao entre alfabe-
tizacao e cidadania, pois “a profundidade da significagdo de ser
cidaddo passa pela participagdo popular, pela voz” (FREIRE, P;
FREIRE, A., 2001, p. 130).

Dos sentidos postos pela aproximagao entre alfabetizagao
e cidadania, o primeiro coloca que a alfabetizacao produz a cida-
dania, n3o apenas no sentido de tornar compreensivel o alfabeto
ao alfabetizando, mas também porque possibilita ao individuo a
participacdo sem compreensdo critica dos processos historicos que
esta inserido (cidadania periférica). Ja o segundo sentido pode ser
compreendido como certa pratica de alfabetizacdo, nas palavras de
Freire, P; Freire, A. (2001, p. 132): “se a alfabetizacdao nao ¢ faze-
dora da cidadania [...] pode constituir-se num fator, numa espécie
de empurrdo necessario na busca da cidadania”, sentido esse posto
dialeticamente na leitura da palavra e na leitura do mundo.

A alfabetizagao critica é possivel quando promove a par-
ticipagdo, a voz que se coloca no mundo ao passo que domina a le-
tra, promovendo mudancas e transformacgdes na sociedade capazes
de atacar as relagdes de poder do tipo opressor-oprimido. Quando
ocorre essa relagdo, ocorre também a cidadania. Freire (2001, p.
25) ainda salienta as nocoes de cidaddo e de cidadania: “cidadao
significa individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Esta-
do e que cidadania tem que ver com a condi¢ao de cidaddo, quer

dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao”.
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A partir dessa afirmacdo do que ¢ a cidadania e do que
implica sua pratica na sociedade, entendemos a importancia de ela
ser trabalhada e discutida na escola. A escola e todos que a cons-
tituem (pais, docentes, funcionarios, administradores etc.) sdo res-
ponsaveis por fornecer uma educagao que transmita valores éticos
e morais que visam a formagao cidada, de modo que esses sujeitos
se insiram na e participem ativamente da sociedade, escolhendo
bem seus representantes, praticando agoes pautadas no bem-estar
comum e no crescimento da sua nacao.

Romao (2004), ao apresentar o “Projeto da Escola Cida-
da”, chama a atencao para a cidadania como meio de “universali-
zacao do processo decisorio, para a inser¢ao competente de todos
no sistema produtivo e para a socializacio do usufruto da riqueza
social” (ROMAO, 2004, p. 147). Apresentadas essas explanacoes,
vemos o porqué da adogao dessa tematica como uma das mais im-
portantes pelos PCN, que apresenta essa discussdo desde os seus

objetivos:

Compreender a cidadania como participa-
¢ao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, [sic] atitudes de soli-
dariedade, cooperagao e repudio as injusti-
cas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito; conhecer e valorizar a plu-
ralidade do patriménio sociocultural brasilei-
ro, bem como aspectos socioculturais de ou-
tros povos e nacoes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferen-
cas culturais, de classe social, de crengas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas indi-
viduais e sociais [...] (BRASIL, 1998, p. 06).
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O documento segue afirmando que o compromisso com
a formacdo de uma sociedade cidada é perpassado por uma pra-
tica educacional que esteja voltada para a compreensao da rea-
lidade dos individuos, dos direitos e responsabilidades ligados a
vida pessoal, individual e coletiva. Assim, “as questdes da Eti-
ca, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satude e da
Orientacao Sexual” (BRASIL, 1998, p. 12) foram definidas como
temas transversais, norteadores do ensino.

De acordo com os PNC, a cidadania deve ser entendi-
da como um processo constituido historicamente, formado pelo
produto das historias e vivéncias dos grupos sociais. O debate
em torno da questdo da cidadania estd ligado a discussao sobre o
“significado do contetido” da democracia e sobre as possibilida-
des de construcao de uma sociedade democratica.

Ainda segundo os PCN;, a “democracia pode ser enten-
dida em um sentido restrito como um regime politico” (BRASIL,
1998, p. 15). Nesse sentido, a nogao de cidadania é entendida
como “abrangendo exclusivamente os direitos civis (liberdade de
ir e vir, de pensamento e expressao, direito a integridade fisica e a
liberdade de associagao) e os direitos politicos (eleger e ser eleito),
sendo que seu exercicio se expressa no ato de votar” (BRASIL,
1998 p. 15).

Colocar a cidadania como eixo central da educacao na
escola significa colocar-se, de forma explicita, ndo somente con-
tra valores que desrespeitem os principios basicos dos direitos
humanos, como também contra todas as formas de discrimina-
¢ao (étnica, sexual ou social), promovendo politicas de inclusao
e “posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia

ou outras caracteristicas individuais e sociais” (BRASIL, 1998).
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Para tanto, as questdes socials precisam ser apresentadas e deba-
tidas para o conhecimento e a reflexdo dos alunos.

O documento, com isso, responsabiliza o professor como
aquele que deve mobilizar contetidos em torno das tematicas a se-

rem apresentadas e debatidas.

3.3 O trabalho com os temas transversais
na Escola

Paulo Freire (2011) chama a nossa atengao, como profes-
sores, para a nossa responsabilidade ética no exercicio da docéncia.
Para ele, educadores e educandos nao podem escapar ao rigor da
ética e reafirma: “Nao podemos nos assumir como sujeitos da pro-
cura, da decisdo, da ruptura, da opgdo, como sujeitos historicos,
transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos”
(FREIRE, 2011, p. 8).

Para o filésofo, acertamos quando rejeitamos, decidida-
mente, qualquer forma de discriminagao, seja ela de raga ou de
género, pois a discriminacio “ofende a substantividade do ser hu-
mano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 2011, p. 20).
Afastamo-nos da democracia quando nos encontramos diante da
impunidade dos que matam meninos de rua, ou assassinam cam-
poneses que lutam por terras, dos que praticam racismo e intole-
rancia contra o povo negro e sua cultura.

Com a evolucao da sociedade e a consolidacido da demo-
cracia em nosso Pais, a escola ocupa cada vez mais um lugar na
vida da populacgao, uma vez que os direitos e os deveres constitui-
dos se tornam abrangentes e essenciais nas relacées do cotidiano.

Desse modo, ressalta-se que a formagao e a disseminagao

de valores sao inerentes a familia e a escola, devendo ser desen-
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volvidos em parceria, e nés, como educadores, precisamos servir
de exemplo para nossos alunos. Além disso, o conhecimento dos
direitos ¢ deveres por parte da comunidade escolar afasta a vio-
léncia, alcanga o comprometimento do cidaddo como futuro do
pais e acolhe o valor de justica preventiva, além de permitir que
as relacoes sejam travadas com mais respeito, solidariedade, ética,

cordialidade e dignidade.
4 RELATOS DA EXPERIENCIA VIVENCIADA

Durante o ano letivo de 2015, na Escola Municipal Profes-
sora Emilia Ramos, a professora Maria de Lourdes Macédo relatou
que as turmas de 1° ao 5° ano do turno vespertino se propuseram
a desenvolver este projeto em parceria com o programa Justica na
Escola (Secretaria Municipal de Educagdo — SME), no qual foram
enfatizados os Pilares do Carater: Sinceridade, Respeito, Respon-
sabilidade, Senso de Justica, Zelo e Cidadania.

A dinamica do trabalho com o projeto foi realizada da
seguinte maneira: os Pilares foram distribuidos da seguinte forma:
“Sinceridade” (os primeiros anos), “Respeito” (os segundos anos),
“Responsabilidade e Senso de Justica” (os terceiros anos) e “Zelo
e Cidadania” (os quintos anos). A culminancia do projeto com as
atividades desenvolvidas foi apresentada nas mostras de cultura e
conhecimento da Escola.

Durante todo o ano, foi desenvolvido o respeito as opi-
nides distintas, a tolerancia com relagao as diferengas, o conheci-
mento dos direitos e deveres dos sujeitos para que pudessem ser
cidadaos atuantes na sociedade, possibilitando-lhes agir de acordo
com os principios éticos, A esse proposito, os alunos e a equipe da

Escola trabalhavam em conjunto considerando o sentimento do
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outro, utilizando o didlogo quando necessario (em contrapartida a
agressao e as ameacas) € desenvolvendo o senso de paz em situa-
¢oes conflituosas. Também foi despertado o senso de zelo, exerci-
tando-se a compaixdo, a empatia, a gratidao e o cuidado tanto para
sl mesmo como para o outro.

Durante o periodo do projeto, em que foram desenvolvi-
das a ética e a cidadania, os alunos se respeitavam, ajudavam uns
aos outros, ndo jogavam papel no chao etc. Na hora do intervalo,
havia pessoas do apoio que ficavam responsaveis para trabalhar
com pinturas, maquiagens, quebra-cabega, jogos educativos e fu-
tebol, entre outros.

Evidenciamos, assim, que a escola ndo deve ser s6 um lu-
gar de aprendizagem, mas também um campo de agdo no qual
havera continuidade da vida afetiva. £ na escola que se deve cons-
cientizar a respeito dos problemas do planeta: destruigao do meio
ambiente, desvaloriza¢do de grupos menos favorecidos economi-
camente, respeito ao outro, dando-lhe oportunidade de expressar
seus sentimentos.

Podemos ver o quanto ¢ essencial essa unido para o de-
senvolvimento da crianca, pois quando ela se sente bem em um
ambiente acolhedor e favoravel ao seu condicionamento, pode
ser mais produtiva na participacdo, no respeito e na convivéncia
com a sociedade da qual ela faz parte.

Outra questdo para a qual Freire (2011) também chama
a atengao ¢ a da identidade cultural, da qual, segundo ele, “fazem
parte a dimensao individual e a de classe dos educandos cujo res-
peito é absolutamente fundamental na pratica educativa progres-
sista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado”. Isso quer dizer
que uma educagao cidada também esta pautada no respeito aos

educandos e as suas vivéncias, ou seja, o conhecimento e a cultura
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adquirida através da participagao deles na sua comunidade. Isto ¢,
“Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade
do educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber,
me leva inapelavelmente a criagao de algumas virtudes ou qualida-
des sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e
inoperante (FREIRE, 2011, p. 36).

Respeitar os alunos e a sua dignidade nao € possivel sem
levar em consideragdo as condigdes que o conduziram até ali, sua exis-
téncia, sua identidade. E preciso considerar os conhecimentos trazidos
por ele como validos, buscar entendé-los, porque parte disso o respeito
a dignidade do educando. E encerra Freire (2011, p. 36): “o precon-
ceito é contrario a um valor fundamental: o da dignidade humana”.

Morin (2000, p. 57), ao defender que “o ser humano é ao
mesmo tempo singular e multiplo”, enfatiza que todo ser humano
¢ Tnico, mas traz em si um universo. Para ele, todo ser, mesmo
encerrado na vida mais modesta, constitui também um universo,
visto que cada individuo carrega em si “multiplicidades interiores,
personalidades virtuais, uma infinidade de personagens quiméri-
cos, uma poliexisténcia no real e no imaginario [...]” (itbid., p. 61).
Por esse motivo, o autor defende que a educagdo deveria “mostrar
e ilustrar o Destino multifacetado do humano: o destino da espécie
humana, o destino individual, o destino social, o destino historico,
todos entrelacados e inseparaveis” (ibid., p. 62).

Assim, mesmo que de modo diversificado nas suas argu-
mentagdes, tanto Freire quanto Morin salientam a necessidade e
a urgéncia por uma educacao pautada na complexidade humana,
valorizando a dignidade dos sujeitos. Em outras palavras, estao es-
ses autores em consonancia com os objetivos dos PCN, quando
apontam para a inser¢ao do tema “ética e cidadania” para a cons-

trucdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva.



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Nos dltimos anos, tem se evidenciado no Brasil uma ten-
tativa de fortalecimento de valores ultraconservadores que tendem
a pdr em questao a formacao critica dos alunos na escola, como o
movimento “Escola Sem Partido”, surgido em 2004 e mantido por
anos sem grande expressividade. Todavia, em 2014, o projeto foi
apresentado a Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro pelo depu-
tado estadual Flavio Bolsonaro.

Em 2017, o senador Magno Malta apresentou o Projeto
de Lei do Senado n° 193, de 2016, com o objetivo de incluir o
projeto na lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. As prin-
cipais pautas do projeto sao o combate a “doutrinagao ideologica”
e a “ideologia de género”. Segundo os autores desse projeto, pro-
fessores e materiais didaticos estariam se utilizando de suas obras ¢
de seu espaco na sala de aula para convencer os alunos a seguirem
determinadas posi¢oes politicas e ideoldgicas, interferindo na esco-
lha de padrdes e de conduta moral e sexual, que s3o incompativeis
com a educacao transmitida pelas suas familias.

O projeto em questdo afirma que os professores estariam
atuando de forma a influenciar os alunos a aderir a determina-
das correntes “politicas e ideologicas” sem mencionar quais ou o
porqué de elas serem nocivas. Além disso, essas afirmagoes aca-
bam por ndo considerar os alunos como individuos auténomos e
com capacidade de pensamento e tomada de decisdes. O PCESP
(Professores Contra Escola Sem Partido) ¢ um grupo de estudantes
e professores que se opdoem aos projetos de lei incentivados pelo
movimento “Escola Sem Partido” que tramitam em varias casas
legislativas do Pais. Esses grupos, que se mobilizam em oposi¢ao
ao projeto, defendem que “o que o movimento escola sem partido
chama de ‘militancia politico-partidaria’ sao discussoes tipicamen-

te escolares preconizadas em varios documentos da nossa legisla-
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¢ao educacional”, cuja pauta principal é o combate a “ideologia
de género”. Na pratica, o que essa pauta procura ¢, segundo o
movimento contrario ao movimento Escola sem Partido, ¢ proi-
bir ou censurar as discussdes em torno do tema “género” em
sala de aula.

Essas discussoes se baseilam em pesquisas e estudos que
debatem, principalmente, as desigualdades entre os géneros, e
como elas se constroem na sociedade. A inser¢ao dessas discussoes
na sala de aula visa, acima de tudo, combater qualquer tipo de
pratica discriminatoria entre os alunos e promover uma politica de
igualdade entre os géneros, questoes fundamentais para combater,
futuramente, casos de violéncia de género.

Na pratica, o que esse projeto impoe é a proibicao das
discussoes sobre género e sexualidade na sala de aula, o que vai
contra a proposta de inclusao das minorias sexuais e combate as
violéncias de género. O que observamos sdo tentativas de interferir
no modo de funcionamento das escolas, para coibir discussoes de

temas relevantes para a formacao cidada dos alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas que tratam sobre o trabalho com os temas
transversais na escola apontam que o papel da escola é educar para
a cidadania critica e participativa, trabalhando os contetdos dos
componentes curriculares de forma articulada, promovendo o ensi-
no de valores como respeito ao outro, justiga social e solidariedade,
a fim de formar cidaddos capazes de contribuir com o desenvolvi-
mento de uma sociedade mais justa e igualitiria. Desse modo, a
escola precisa desenvolver um trabalho sistematizado com os Te-

mas Transversais, a partir de uma perspectiva de interligagao de
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saberes entre diferentes componentes curriculares, baseando-se na
interdisciplinaridade.

O estudo revelou que a abordagem dos temas transver-
sais Etica e Cidadania em sala de aula oferece subsidios para o
desenvolvimento de valores, favorecendo a autonomia dos alunos,
ao oportunizar o didlogo, a formacdo de opinido, pontos de vista
e visdes de mundo, o que contribui para a implementac¢ao de uma
proposta de educagao cidada na escola.

A investigacdao aponta, por fim, que uma escola cidada,
aquela que se propoe a formar para a cidadania critica, educa a
partir da formacao de valores, baseada no dialogo e na gestdo de-
mocratica, ensinando o aluno a ser um sujeito de direitos e de de-
veres, para que ele saiba agir de forma ética e participativa, quer

seja no contexto escolar, quer seja no contexto social mais amplo.
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CAPITULO 6

TRANSDISCIPLINARIDADE
EOJOGONOTAIONO
ATENDIMENTO DOS ALUNOS-
PACIENTES NA CLASSE
HOSPITALAR DO HOSPITAL
GISELDA TRIGUEIRO

Thaise de Santana Lopes

Silvia Regina Pereira de Mendonga

RESUMO

O presente texto ¢ um relato de experiéncia, com o uso de
jogos, em especial, o Jogo “Nota 107, no atendimento dos alunos
adolescentes na classe hospitalar do setor de pediatria do Hospital

Giselda Trigueiro — HGT. Nosso objetivo ¢ refletir, enquanto pro-
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fessora da classe hospitalar, como proporcionar, aos alunos-pacien-
tes, estratégias pedagogicas que sejam prazerosas e significativas
para sua aprendizagem, articulando o contetido aos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica de maneira trans-
disciplinar, além de outras areas do conhecimento. O relato visa
a busca por um formato de educagao, levando em consideragao
a globalidade e singularidade dos envolvidos. Para a estruturacao
deste capitulo, foram feitos estudos de levantamentos bibliografi-
cos por intermédio de pesquisas em livros, peridédicos e em sitios
eletronicos na rede mundial de computadores — Internet. Como a
educagao vislumbra a formagao de cidadaos conscientes, que pos-
sam aplicar os conhecimentos adquiridos na escola, em sua vida e
em sociedade, buscamos com nossa pratica, um ensino que va além
dos conhecimentos técnicos e cientificos especificos de cada area,
contribuindo para a formagao de um individuo que funcione numa
engrenagem de dependéncia reciproca, umas gerando as outras e

todos unidos no processo de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: classe hospitalar; jogos; humanizacio;

Lingua Portuguesa; Matematica.
1INTRODUCAO

A educacao é direito de todos e dever do Estado e da
familia, segundo a Constitui¢do Federal de 1988. Ao se falar em
atendimento educacional hospitalar, torna-se necessario o desen-
volvimento de politicas publicas que garantam a continuidade da
escolarizagao de criangas, jovens e adultos, uma vez que os estu-
dantes em tratamento de saide como cidadaos de direito merecem

atendimento em suas necessidades no ambito da educacado. Ercilia
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de Paula (2003, p. 18) aponta que “o hospital, conhecido conven-
cionalmente como lugar das seringas, injecoes e do sofrimento,
passa a ser também espacgo do caderno, do lapis, das tintas, do colo-

rido, da alegria e da produgao infanto-juvenil”. Ainda acrescenta:

Convencionalmente em nossa sociedade, o
lugar do professor esteve voltado para a es-
cola formal. Em tempos modernos, esses lu-
gares estdo cada vez mais polarizados. Nao
existem mais fronteiras para a a¢do do pro-
fessor. [...] O professor, assim como outros
profissionais das equipes multidisciplinares:
psicologos, enfermeiros, profissionais de ser-
vico social, arte educadores, clowns, passam a
ser mediadores dessas pessoas e seus familia-
res, escutando as angustias e os dramas vi-
vidos, orientando-os diante das dificuldades
e no entendimento de suas patologias, auxi-
liando-os e desenvolvendo acoes que possibi-
litem um melhor enfrentamento da situagio
aos quals as criangas e adolescentes estdo
submetidos (PAULA, 2003, p. 13).

Diante disso, no ano de 1995, esse direito teve um signi-
ficativo avanco no Brasil, quando foi reconhecido pela “Declara-
¢ao dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes Hospitalizados
a continuidade dos estudos escolares, durante a internacao hos-
pitalar, através da Resolucao n° 41, de 13 de outubro de 1995~
(FONSECA, 2000, p. 33).

Um dos resultados desse direito ¢ a continuidade do vin-
culo entre as criangas e adolescentes e o ambiente escolar, propor-
cionando momentos de trocas de sorrisos de cumplicidade nesse es-
paco, entusiasmos e inter-relacGes sociais entre estes, seus familiares
e a equipe hospitalar.

Partindo dessa premissa, este texto apresenta o relato de
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experiéncia da nossa pratica pedagogica realizada enquanto pro-
fessora da classe hospitalar, no periodo de marco a agosto do ano
de 2017, com os alunos-pacientes na faixa etaria entre 13 ¢ 17
anos que estiveram internados no setor de pediatria do Hospital
Giselda Trigueiro — HGT. Para sua realizagdo, utilizamos como
suporte ladico o Jogo “Nota 107, em que procuramos fazer uma
intervencgdo que proporcionasse trabalhar articulando, de manei-
ra transdisciplinar, o contetido aos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica, além de outras areas do conhe-
cimento.

Como aluna do Curso de Especializa¢ao em Lingua Por-
tuguesa e Matematica numa Abordagem Transdisciplinar, do Ins-
tituto Federal de Educacgao, Ciéncia ¢ Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), elaborei esta atividade, com os envolvidos no
processo, pela necessidade de inserir na sala de aula hospitalar
e, diante de todos os desafios encontrados no percurso, propor-
clonar um ensino que pudesse trabalhar contetidos e ao mesmo
tempo estimular a leitura e o raciocinio légico.

O HGT é referéncia estadual em doengas infecciosas, lo-
calizado na cidade do Natal, na Rua Conego Monte, ntmero, 110,
no Bairro das Quintas, no Estado do Rio Grande do Norte — RN.
E integrante da rede de assisténcia a saude da Secretaria de Estado
da Satde Pablica do RN — SESAP e adepto a Politica Nacional de
Humanizagao — PNH, do Sistema Unico de Satde — SUS, buscan-
do garantir o direito a continuidade do processo de escolarizacao
das criancas e adolescentes em tratamento de satde.

Para isso, firmou o “Termo de Cooperacao Técnica, regi-
do pela Lei n® 8.666/93, junto a Secretaria de Educacao do Estado
do Rio Grande do Norte — SEEC, em dezembro de 2013” (SEEC,

2015. p. 20). Este estabelece normas gerais sobre licitagdes e con-
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tratos administrativos pertinentes a obras, servigos, entre outros,
com as instituigdes de satde e a SEEC, por meio da Subcoordena-
doria de Educagao Especial (SUESP).

A SUESP vem orientando o servico através do Nucleo de
Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar do Rio Gran-
de do Norte (NAEHD/RN), com a finalidade de cumprimento de
uma educagdo para todos, por intermédio do convénio entre as
partes (NATAL, 2015). Desse modo, professores e especialistas de
educacdo em classe hospitalar e domiciliar, a partir desse firma-
mento contratual, passam a fazer os atendimentos educacionais
pelas classes hospitalares.

O setor de pediatra do HG'T conta com quinze leitos, dos
quais quatro sao destinados a pacientes em isolamento, distribuidos
em enfermarias. Dessa maneira, os atendimentos podem ser realizados
tanto nos leitos quanto nos isolamentos, tomando as devidas precau-
¢oes, ou na sala de aula da classe, dependendo da condi¢ao de satde
do aluno-paciente. Nesse caso, podem ser realizadas individualmente,
ou em grupos, de acordo com a faixa etaria, que varia entre zero e
dezessete anos, ou de acordo com o ano escolar dos alunos.

Compreendemos que a classe hospitalar ndo pode ser vis-
ta apenas como espaco de uma sala de aula, mas também como um
espaco de autonomia da crianca e do adolescente, vislumbrando
tantos seus aspectos cognitivos como biopsicossociais.

Nesse sentido, enquanto professora dessa modalidade de
ensino, que se revela como uma atividade humanizadora, busca-
mos olhar o individuo de maneira global, ou seja, olhar a pessoa
em sua totalidade, procurando sempre refletir como podemos cui-
dar, minimizar o sofrimento e aliviar a tensao dos alunos-pacientes.

Foi pesquisando que encontramos suporte por intermédio

do uso de jogos em nossa pratica pedagogica, em especial o jogo



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

“Nota 10”, que contribuiu como ferramenta de ensino, proporcio-
nando trabalhar ludicamente os contetidos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, conhecimentos gerais, entre ou-
tros, além de gincanas que envolvem atividades motoras, adaptadas
pelas limitacoes dos envolvidos no processo. O jogo também serviu
de mediador na formagéo, criando vinculos de afetividade e de
confianca, entre os adolescentes, a pedagoga e a equipe hospitalar.

Essas atividades foram realizadas pelos adolescentes, ja
que o jogo ¢ voltado para a segunda etapa do ensino fundamental,
exigindo um pouco mais de repertorio. Além disso, até pelo seu
formato, dentro de uma caixa com pecas menores, nao se confi-
gura como uma atividade para criangas. Muitos tém resisténcia a
frequentar a classe pois acham “coisas de crianca” (fala deles), ou
muitas vezes ndo estdo tao abertos as atividades escolares, por di-
versas razoes, ou nao acham atraentes.

Como ha uma rotatividade das criancas atendidas, essa
atividade foi repetida ao longo do ano, no periodo de margo a agos-
to do ano de 2017. O ambiente da classe é delimitado no tempo e
no espago ¢ o que ocorreu dentre esses meses fol apenas um recorte
de uma realidade corrente e em constante transformacdo. Com
esse relato, sera possivel perceber que o jogo pode ser um forte
aliado nos processos de desenvolvimento cognitivo e social dos alu-
nos-pacientes.

Como representantes da escola no ambiente hospitalar,
temos um papel importante na formacao de leitores, por isso a
importancia de trabalhos que desenvolvam competéncias leitoras
de nossos alunos. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica de Lingua Portuguesa (2008, p. 46), o ato de
“refletir sobre o ensino da Lingua e da Literatura implica pensar

também as contradicoes, as diferencas e os paradoxos do quadro
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complexo da contemporaneidade”, reafirmando o papel que a es-
cola precisa promover o letramento do aluno por meio de uma va-
riedade de textos com diferentes funcoes sociais para que ele utilize
as praticas de uso da lingua: leitura, oralidade e escrita.

Diante do exposto, este projeto foi pensado a partir da
Teoria da Complexidade?, visto que ela busca formar um leitor
capaz de sentir e de expressar o que sentiu, com condi¢des de re-
conhecer um envolvimento de subjetividades (obra/autor/leitor),
por meio de uma interacdo que esta presente na pratica de leitura.
Do ponto de vista tedrico, o trabalho esta fundamentado, de forma
basilar, nos estudos do letramento (KLEIMAN, 1995; 2000; SAN-
TOS, 2008; 2012; OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS 2014).

O pensador Edgar Morin (2007, p. 13) traz a complexida-
de como “tecido de acontecimentos, acoes, interacoes, retroacoes,
determinacoes e acasos que constituem o universo fenoménico”,
ou seja, o ser humano é parte que o autor denomina trindade “in-
dividuo/sociedade/espécie”, funcionando numa engrenagem de
dependéncia reciproca, umas gerando as outras.

Tanto a teoria da complexidade quanto a transdisciplina-
ridade surgem em decorréncia do avango do conhecimento e do
desafio que a globalidade coloca. Sendo assim, seus conceitos con-
trapoem-se aos principios cartesianos de fragmentacdo do conhe-
cimento e dicotomia das dualidades. Desse modo, vemos o espaco

educacional como um espago de transformacao, direcionando o

2 Ou Pensamento da Complexidade: compreende um amplo corpo de
conhecimentos cujo foco essencial é o estudo dos sistemas dindmicos nao-linea-
res cujo comportamento imprevisivel perpassa disciplinas tradicionais e contraria o
mecanicismo classico (ALMEIDA, 2017, p. 23).
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que faz3 do educador, um motivo a continuar, na travessia4 no ato
de educar. Segundo Freire (1996):

O professor que pensa certo deixa transparecer aos edu-
candos que uma das bonitezas de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, co-
nhecer o mundo. Mas, histérico como nos, o nosso conhecimento
no mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento
novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se “dispoe” a
ser ultrapassado por outro amanha (FREIRE, 1996, p. 27).

Diante desses direcionamentos, a metodologia propos-
ta trouxe como encaminhamento os contetidos estruturantes das
disciplinas abordadas através da leitura, interpretagao e raciocinio
logico, que levaram os alunos a refletirem e colocarem em pratica
seus conhecimentos, além de contribuir no processo de hospitaliza-

¢ao, no convivio com o outro e com a equipe hospitalar.

2 BREVE HISTORIA DAS CLASSES
HOSPITALARES NO BRASIL E NO RN

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) langou uma
politica publica de atendimento educacional das criangas e dos
adolescentes nos hospitais, criando o servigo chamado classes hos-
pitalares, por meio da publicacdo da Politica Nacional de Educa-

cao Especial. A respeito disso, o documento diz:

3 Conceito que representa a teoria e a pratica. Significa ser unico na pra-
tica cotidiana, assumir toda e qualquer agdo como uma forma de capacitar o com-
promisso social (VASCONCELOS, 2010, p. 162).

4 Ato ou efeito de atravessar regido, continente, mar etc. (FERREIRA,
2001, p. 685).
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Os objetivos das classes hospitalares e do
atendimento em ambiente domiciliar s3o:
dar continuidade ao processo de desenvol-
vimento e ao processo de aprendizagem de
alunos matriculados em escolas da Educagao
Basica, contribuindo para o seu retorno e
reintegracao ao grupo escolar; e desenvolver
curriculo flexibilizado com criangas, jovens e
adultos nao matriculados no sistema educa-
cional local, facilitando seu posterior acesso a
escola regular (BRASIL, 2001, p. 52).

Estudos publicados relatam que as atividades escolares
realizadas no ambito hospitalar objetivam minimizar os efeitos ne-
gativos da hospitalizacdao, a medida em que atendem as necessi-
dades basicas de desenvolvimento das criancas. Conforme Rocha
(2012, p. 71), essas atividades “ajudam o paciente na reinsercao
escolar apés a alta e possibilitam também que elas mantenham o
vinculo com suas vidas e com suas rotinas fora do hospital”.

Quando a crianca ¢ afastada de seu meio (familia, escola,
amigos) por motivo de hospitalizagdo, vivencia situa¢oes dolorosas e
invasivas. Interromper os estudos ¢ mais um drama para essas crian-
cas e adolescentes que precisam de tratamento de satide por alguma

doenca. Concordamos com Fonseca (2003), quando diz que

Dispor de atendimento de classe hospitalar
mesmo que por um tempo minimo (e que
talvez pareca nao significar muito para uma
crianca que atende a escola regular) tem ca-
rater importantissimo para a crianca hospita-
lizada. Esta pode operar com suas expectati-
vas ¢ davidas, produzir conceitos e produtos
subjetivos de forma positiva, tanto para a
vida escolar quanto para a vida pessoal, des-
vinculando-se, mesmo que momentanea-
mente, do conteudo penoso ou de dano psi-
quico que o adoecimento ou a hospitalizagao

podem provocar (FONSECA, 2003, p. 34).
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O servigo das Classes Hospitalares teve inicio, no Brasil,
no ano de 1950, no Hospital Municipal Menino Jesus, no Estado
do Rio de Janeiro (R]), quando a professora Lecy Rittmeyer, gra-
duanda do curso de Servigo Social, criou a primeira classe hospita-
lar para o atendimento as criangas internadas.

Desde entao, as avaliacoes realizadas sobre o trabalho pe-
dagoégico no ambiente hospitalar mostraram resultados satisfato-
rios e serviram de estimulo para sua ampliacdo em outros hospitais.
No ano de 1960, o Hospital Barata Ribeiro, também no R]J, inau-
gurou sua classe hospitalar.

Um dos fatores determinantes para minimizar as conse-
quéncias do afastamento escolar das criangas, adolescentes e adul-
tos em tratamento de satde pelas autoridades administrativas foi a
promulgacao da Constituicao Federal Brasileira de 1988, que diz
em seu Artigo 6°: “Sao direitos sociais a educagao, a saude, o tra-
balho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a pro-
tecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicao”.

A Secretaria de Educacdo Especial do MEC, no ano de
2002, buscando aproximar os termos reguladores que detalham
o trabalho dentro das unidades de satde, incumbiu aos estados e
municipios adaptar a legislagao nacional e tragar orientagoes espe-
cificas para a rede de ensino.

Preocupados com essa realidade e com a humanizacao
hospitalar, foi criado, na cidade de Caicd, no Estado do RN, um
projeto de extensdo ligado ao grupo de estudos Sertania, intitulado:
“Cuidando da crianga internada e de seus acompanhantes”, pelo
Centro de Ensino Superior do Seridé (CERES), da UFRN.

Conforme Rocha (2015, p. 166), “o Projeto ocorreu no
periodo de 15 de marco de 2004 a 15 de dezembro de 2011, pe-
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los professores, até entao, Prof. Ms. Adailson Tavares de Macedo,
o professor Prof. Dr. Walter Pinheiro Barbosa Junior ambos da
UFRN".

O projeto surgiu com o intuito de criar uma classe hos-
pitalar e uma brinquedoteca para atender as criancas internadas
e seus acompanhantes, diminuindo assim o impacto psicologico
causado a criancga devido a internagao hospitalar e possibilitando
um acompanhamento do seu processo educativo. Como resulta-
do de suas agdes, foi originado o primeiro registro de atendimento
pedagogico educacional em classe hospitalar no estado do RN, no
Hospital do Serido, localizado na cidade de Caic6/RN.

Sua fundacdo ocorreu em 11 de novembro de 2004, re-
cebendo o nome de “Classe Hospitalar Sulivan Medeiros”, em ho-
menagem a uma técnica de enfermagem muito respeitada e huma-

nitaria que atuou no Hospital. Como diz Alves (2000):

O nascimento do pensamento ¢ igual ao
nascimento de uma crianca; tudo comeca
com um ato de amor. Uma semente ha de
ser depositada no ventre vazio. E a semente
do pensador ¢ o sonho. Por isso, pais e pro-
fessores, antes de sermos especialistas em fer-
ramentas do saber, devemos ser especialistas
em amor: intérpretes de sonhos (ALVES,

2000, p. 12).

Diante desses pensamentos, a classe nunca parou os aten-
dimentos desde entao, e em 2010, apds conhecer o trabalho reali-
zado em Caico, a Defensoria Publica de Natal deu inicio ao termo
de cooperacao técnica do estado com o hospital.

A cidade de Caico é a nica no Brasil a comemorar o dia
da classe hospitalar, por meio da Lei n.” 9.808 de 05 de dezembro

de 2013, a qual possui as seguintes disposigoes:
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Art. 1°. Fica instituido, no calendario oficial
do Estado, o Dia da Classe Hospitalar a ser
comemorado, anualmente, no dia 11 de no-
vembro.

Art. 2°. Nesta data serao realizados eventos
alusivos a comemoracdo e conhecimento
da fundagdo da 1° Classe Hospitalar do Rio
Grande do Norte, a classe hospitalar Sulivan
Medeiros, localizada no Hospital do Serido,
cujo exemplo serve a promocao da pedago-
gia hospitalar.

Art. 3°. Esta Lei entra em vigor na data de
sua publicagdo, revogada as disposi¢oes em

contrario (NATAL, 2013, ndo paginado).

Hoje, a classe hospitalar Sulivan Medeiros conta com um
complexo de humanizacdo, composto de sala de aula, brinquedote-
ca, sala de video e area recreativa com parque. Esta preparada para
atender as criangas a partir de menos de um ano, mas ha muitos

casos de jovens que também tem esse apoio. Para Ceccim:

Tendo a crianga (ou jovem) a oportunidade
de, enquanto hospitalizada, dar continui-
dade a sua escolaridade, contard com uma
importante e positiva interferéncia na visao
que possa ter de st mesma, de sua doenca, de
seu desempenho escolar e de seu papel social

(CECCIM, 1998, p. 43).

O projeto de extensao que a originou continuou até 2011,
mas, em 2010, sua coordenacao deixou de ser da UFRN e passou
a ser do NAEHD. Nesse mesmo periodo, a classe hospitalar do RN
viveu um novo momento, quando decidiram ampliar a iniciativa
para Natal.

Através de um convénio com a Secretaria Estadual de

Educagao, os servicos de classe hospitalar foram implantados aos
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Hospitais Infantis Varela Santiago, Maria Alice Fernandes, Ono-
fre Lopes, Giselda Trigueiro, na Casa de Apoio Durval Paiva, no
Grupo de Apoio a Crianga com Cancer e, em Mossord, a classe
hospitalar foi implantada na Associacdo de Apoio dos Portadores
de Cancer de Mossoro6 e Regido (SEEC, 2015, p. 08).

Em novembro de 2014 foi realizado, na cidade de Caico,
um encontro de todas as classes hospitalares do RN, com equipes
diretivas das escolas publicas e privadas da cidade, onde aconteceu
a abertura da III Semana da Classe Hospitalar de Gaicé.

Conforme, sugere Libaneo (2004):

Ninguém escapa da educagao. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos, todos nés envolvemos pedagos da
vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender — e — ensinar. [...] Nao ha
uma forma Gnica nem um Unico modelo de
educagao; a escola ndo ¢ o tnico lugar em
que ela acontece e talvez nem seja o melhor;
0 ensino escolar ndo ¢ a Gnica pratica (LIBA-

NEO, 2004, p. 18).

Com isso, percebemos a importancia das intervengoes nas

classes hospitalares para dar continuidade a aprendizagem.

3 A IMPORTANCIA DOS JOGOS NO
ATENDIMENTO HOSPITALAR

A palavra “jogo” se originou do vocabulo latino fudus,
que significa diversao, brincadeira; tido como um recurso capaz de
promover um ambiente motivador, agradavel e enriquecido, que
possibilita a aprendizagem de varias habilidades. Desde o século

XX houve um aumento dos estudos relacionados a importancia
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do brincar como meio de expressdo, desenvolvimento ¢ aprendi-
zagem, com destaque para Jean Piaget, em seu livro “Psicologia e
pedagogia”. O autor defende o aspecto ladico para o desenvolvi-
mento cognitivo e emocional da crianca (PIAGET, 1970).

Diante disso, trazemos o papel do jogo como recurso fa-
cilitador na aprendizagem, reconhecendo-o como um instrumento
pedagogico importante no desenvolvimento intelectual e social do
educando, principalmente de alunos adolescentes em tratamento
de saude.

Dessa maneira, observamos a necessidade de expor os
efeitos das atividades escolares realizadas no ambito hospitalar, que
minimizam os efeitos negativos da hospitalizacdo a medida que
atendem algumas necessidades basicas de desenvolvimento das
criancas, proporcionando estratégias de ensino-aprendizagem que
sejam prazerosas e significativas aos alunos-pacientes atendidos.

Levando-se em consideracao que a escola é um fator
externo a patologia, ou seja, um vinculo que a crianga mantém
com seu mundo exterior, “se a escola deve ser promotora da sat-
de, o hospital pode ser mantenedor da escolarizacao” (FONSECA,
2003, p. 22). Sendo assim, apesar de o ambiente hospitalar ser um
local estranho e ameacgador, que traz medo, angustia e dor aos pa-
cientes, este pode se tornar convidativo, afetivo e estimulador.

Mesmo ndo tendo as mesmas caracteristicas de uma es-
cola regular (estrutura fisica, rotina, turma), a classe hospitalar
procura, da melhor maneira, resgatar a dinamica do ambiente
escolar através de adaptacoes, dos contetidos programaticos e a
sistematizagao da aprendizagem. Para isso, faz uso da praxis esco-
lar-hospitalar, da ludicidade, de materiais concretos, de jogos, fil-
mes e livros, sempre buscando promover espacos prazerosos para

interagdo, socializagdo, criagdo de lagos de confianga, leitura, le-
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tramento, alfabetizacao, desenvolvimento do pensamento critico
e do raciocinio logico.

Foi nessa perspectiva, ambiente hospitalar e escolar, ¢ na
busca de interligacdo entre os saberes, que uma experiéncia cha-
mou aten¢do na utilizagdo dos jogos, mais especificamente o jogo
“Nota 107,

Realizamos o jogo com um grupo de quatro alunos-pa-
cientes, da mesma faixa etaria, uma ou duas vezes por semana
(dependendo do ntimero de alunos internados), seguindo a abor-
dagem interdisciplinar e a proposta de atividades para exercitar a
habilidade mental, a imaginac¢ao, ludicidade e transdisciplinarida-
de nos contetdos abordados.

Composto por 180 perguntas relevantes sobre esportes,
raciocinio, ciéncias, conhecimentos gerais e ainda charadas diver-
tidas e provas de gincana, o jogo tem como caracteristica a recom-
pensa por conhecimento, ou seja, quem sabe mais avanca novas
casas no tabuleiro. Os préprios alunos ficaram responsaveis pelas
aplicagbes das regras, embaralhavam as cartas, colocando-as de
face para baixo nos locais indicados do tabuleiro, e iniciavam as
perguntas do jogo.

Nosso papel, enquanto educadora, foi esclarecer que
essa atividade servia para interacdo, nao para competicao, por-
tanto, nao era incentivado o constrangimento e/ou intrigas. Essa
agdo tornava o ambiente mais atrativo, leve e prazeroso. Per-
cebiamos que essa orientagdo os deixava mais a vontade. Era
mais diversdao que atividade para eles. Os alunos nao percebiam
que, além de “brincar”, estavam aprendendo. Através das
perguntas que traziam algum tipo de davida, como, por exemplo,
contetidos de Geografia, e dos continentes, elaboravamos uma

aula voltada ao assunto. Quando eles entendiam o intuito desta
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explicagdo, se divertiam mais ainda. Nao havia nenhum tipo de
constrangimento.

O jogo “Nota 10” ¢ construido observando sua aborda-
gem interdisciplinar e sua proposta de atividades para exercitar a
habilidade mental, a imaginacao, ludicidade e transdisciplinarida-
de nos contetidos abordados. E composto de 180 perguntas sobre
temas variados: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Espor-
tes, conhecimentos gerais, charadas divertidas, provas de gincanas,
teste de raciocinio e cultura, sendo uma excelente opcdo de entre-
tenimento.

Esse jogo viabilizou a constru¢do do conhecimento de
forma interessante e prazerosa, garantindo nos alunos-pacientes a
motivacdo para aprendizagem, socializacdo e interesse em apren-
der. Com isso, procuramos retirar o estigma do ensino tradicional,
das salas de aulas regulares, onde o professor tem o dominio dos
contetdos a serem ensinados, buscando na aprendizagem com os
jogos o que D’Ambrosio (1989) defende, isto é, o ensino do coti-
diano de maneira ladica e significativa, desmistificando a ideia de
que fazer Matematica, por exemplo, é seguir a aplicagao de regras
transmitidas pelo professor.

Conclui-se que aqui foram apresentadas as principais
ideias dos diferentes papéis que o jogo exerce no trabalho pedagoé-
gico, com o intuito de estimular no profissional docente a reflexao
sobre a utilizacdo do ludico na aprendizagem. Conforme ressalta
Smole (2001, p. 27) “o trabalho em classe tem uma importancia
fundamental no desenvolvimento, pois é nesse espaco que aconte-
cem encontros, trocas de experiéncias, discussoes e interacoes en-
tre as criancas e o professor” e brincando também se aprende, ler,

escrever, interpretar, resolver problemas e desenvolver a oralidade.



CONSIDERACOES FINAIS

Este texto tem como intuito relatar nossa experiéncia do
atendimento pedagégico hospitalar com os alunos-adolescentes
em tratamento de satide, em um hospital de doencas infectocon-
tagiosas, buscando promover, de maneira ladica, o atendimento as
necessidades pedagoégicas, relatando sua importancia para o desen-
volvimento de criancas e adolescentes enfermos.

Compreendemos que a classe hospitalar ndo pode ser vis-
ta apenas como espago de uma sala de aula, mas também como
ambiente de resgate da autonomia da crianga e do adolescente du-
rante sua internacao hospitalar. Ao se afastar de seu lar, sua rotina
e atividades diarias, oportunizando e incluindo durante sua hos-
pitalizacdo atividades préprias da sua faixa etaria, respeitando as
limitacoes decorrentes de patologias especificas e condicao clinica,
sendo vista de forma integral, vislumbrando todos os seus aspectos
cognitivos e biopsicossociais.

Uma das orientagdes dos direitos humanos €, justamente,
o direito a possibilidade de uma infancia saudavel, ainda que as-
sociada a doenca. Sendo assim, um direito nao pode anular outro.

Nessa perspectiva, temos que ter em mente que as crian-
cas hospitalizadas ndo deixam de serem criangas, nem tao pouco
perdem o direito de continuar a ter o acesso a um ensino de quali-
dade no ambiente hospitalar. E necessério garantir a procura por
momentos que possibilitem o desenvolvimento do sujeito e suas
habilidades e competéncias, respeitando as suas limitacGes, mas
sempre considerando o sujeito como um agente de aprendizagem.

E preciso deixar claro que, para existir um trabalho de
qualidade na educagdao hospitalar, sdo necessarias habilidades

especificas, da praxis pedagdgica, uma vez que o professor ira



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

trabalhar com diferentes singularidades, buscando dar contribui-
¢Oes nos processos de ensino-aprendizagem através do uso de jogos.

Sendo assim, vemos no uso dos jogos um auxiliar na
aprendizagem dos contetidos de maneira alegre e prazerosa, possi-
bilitando estimular a exploracdo em busca de resposta, e nao cons-
trangimento quando se erra, criando um ambiente de mediagao,
desenvolvimento, interagao e liberdade, livre de pressoes e avalia-
¢oes. Como a educacao pretende formar cidadaos conscientes, que
possam aplicar os conhecimentos adquiridos na escola, em sua vida
e em sociedade, acreditamos que o uso de jogos pode nos auxiliar
nesse processo de transformagao.

Portanto, buscamos, com nossa pratica, um ensino que va
além dos conhecimentos técnicos e cientificos especificos de cada
area, contribuindo para a formacdo de um individuo, reafirman-
do o que Morin (2007) preconiza: “individuo/sociedade/espécie”,
funcionando numa engrenagem de dependéncia reciproca, umas

gerando as outras. Todos estamos unidos no mundo.
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CAPITULO 7

UMA PROPOSTA DIDATICA
PARA O ENSINO DA
MATEMATICA NO ENSINO
MEDIO: MODELAGEM DA
GEOMETRIA FRACTALE DO
TRIANGULO PASCAL

Emerson Pereira Dias
Elthon John Rodrigues de Medeiros

Stella Regina Rodrigues de Medeiros

RESUMO

Neste trabalho, langou-se um olhar sobre o uso da geo-
metria fractal e do Triangulo de Pascal no ensino médio com apli-

cacOes notaveis da Matematica a fim de mostrar aos alunos a via-
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bilidade de se aprender Matematica a partir de uma variedade de
situagoes tecnologicas ou nao, tais como a modelagem de formas
da natureza e as criagoes artisticas. Dessa forma, a pesquisa foi
aplicada com alunos da Escola Estadual do Ensino Fundamental
e Médio Miguel Santa Cruz, do municipio de Monteiro, estado
da Paraiba. O objetivo do estudo fol construir uma proposta dida-
tica das sequéncias numéricas a partir da modelagem da geome-
tria fractal e do Triangulo de Pascal. A pesquisa foi realizada com
alunos de ensino médio da referida escola. E importante destacar
que uma das formas para estudar a geometria fractal é a partir da
observagao de elementos da natureza. Tais elementos aproximam-
-se muito dos fractais do que de figuras da geometria euclidiana.
Entretanto, isso ndo é sequer citado na Educacao Basica. Adicio-
nalmente a isso, no estudo de geometria fractal, existem margens
para a criacao de inimeros problemas. Isso enriquece as discussoes,
principalmente para aplicagdo em turmas de ensino médio, uma
vez que, nessa modalidade de ensino, os alunos ja possuem base
geométrica maior. Sendo assim, ja compreendem melhor os con-
tetdos abordados na Educacdo Basica. Os resultados mostraram
que a proposta de aprendizagem Matematica é viavel para os alu-
nos compreenderem a Matematica a partir de formas da natureza

e das criagoes artisticas.

Palavras-chave: ensino da Matematica; ensino médio;

modelagem da geometria fractal e do Triangulo Pascal.
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1 INTRODUCAO

O estudo aqui apresentado tem como objetivo compreen-
der uma proposta didatica no ensino da Matematica com sequén-
cias numéricas a partir da modelagem da geometria fractal e do
Triangulo de Pascal com os alunos da 1* Série “A”, do ensino mé-
dio, da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Miguel
Santa Cruz, do municipio de Monteiro, estado da Paraiba.

Uma motivagdo imprescindivel para estudar a geome-
tria fractal é a observacao de elementos da natureza, os quais se
aproximam muito mais de fractais do que de figuras da geometria
euclidiana e, no entanto, aquela nao ¢é sequer citada na Educacao
Basica, ao contrario desta. Além de tudo isso, no estudo de geo-
metria fractal, ha margem para a criagdo de inimeros problemas,
enriquecendo as discussoes, sobretudo para aplicagdo em turmas
de ensino médio, que possuem maior base geométrica ¢ podem
possuir maior maturidade para compreender e explorar contetidos
nao abordados na Educagdo Basica.

E preciso buscar estratégias didatico-pedagogicas para
envolver e despertar a atencao dos alunos e fazé-los, a fim de que
eles se interessem pela disciplina. A Matematica, por vezes, ¢ dita
como enfadonha e sem sentido, por ser, em sua origem, uma cién-
cia exata. Porém, desenvolver uma pesquisa com a modelagem da
geometria fractal e do Triangulo de Pascal possibilita descobrir
estratégias de transposigoes didaticas que envolvem os estudantes,
engajando-os nas aulas de forma satisfatéria e divertida.

O interesse pelo estudo dessa tematica surge dos conhe-
cimentos geométricos que se ensinam, em grande parte das esco-
las, e que estdo restritos a geometria euclidiana. Porém, de acordo

com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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(PCNEM), ao delimitarem ao contetdo estruturante geometrias,
inserem as nogoes de geometria nao euclidiana no ensino funda-
mental ¢ médio. O referido contetdo vem causando inquietagoes
em professores de Matematica, uma vez que ¢ um assunto novo
para a maioria dos professores, nao estando contemplados nos li-
vros didaticos, como também nos materiais de apoio, seja para o
professor ou aluno (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, deve-se ressaltar que os PCNEM pro-
poem que sejam dados significados para os conteddos ministra-
dos no ensino médio, sugerindo que os educandos desenvolvam
competéncias e habilidades para sua realizacdo como profissional
e cidadao. Na disciplina de Matematica, as competéncias sugeridas
para serem desenvolvidas pelos alunos sdo: capacidade de abstra-
¢ao; desenvolvimento do pensamento sistémico; da criatividade;
da capacidade de pensar multiplas solu¢ées para um problema; ou
seja, o desenvolvimento do pensamento critico; da capacidade de
trabalhar em equipe; da disposi¢do para aceitar criticas; da disposi-
¢ao para enfrentar as incertezas no conhecimento e na sua propria
vida; do saber comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimen-
to (BRASIL, 2002).

Percebe-se que as nogoes de geometrias nao euclidianas
tém sido negligenciadas nas aulas de Matematica pela maioria dos
professores, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio,
nao pelo descaso do professor, mas sim pelo fato de estes nao terem
contato com essas geometrias em sua formacao, considerando que
a maioria dos cursos de Licenciatura em Matematica ndo contem-
plam esse contetido em suas estruturas curriculares. Essa auséncia
tem levado grande parte dos professores e, consequentemente, os
alunos, a crerem que a geometria euclidiana é a Gnica geometria

possivel e presente em nosso mundo.
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Por sua vez, as pesquisas académicas e estudos amplamen-
te divulgados na midia explanam quanto a desmotivagao na apren-
dizagem de Matematica, sobretudo no estudo da geometria. Con-
tudo, entende-se que a utilizacdo da modelagem com a geometria
fractal e Triangulo de Pascal pode tornar as aulas de Matematica
mais instigante e mais real, despertando o interesse, a curiosidade e
criatividade dos alunos.

Partindo desse principio, observa-se a necessidade de se
trabalhar com as geometrias nao euclidianas, mais especificamen-
te, a geometria dos fractais e Triangulo de Pascal por meio de ati-
vidades exploratdrias e com a utiliza¢dao de materiais manipulaveis,
relacionando-a com o mundo real.

Nesse sentido, é importante tornar o contetdo trabalhado
em sala de aula favoravel a aprendizagem significativa do aluno e
nao apenas uma mera repeticao de aplicagdes de férmulas, em que,
na grande maioria dos casos, o estudante ndo consegue aprender o
que esta sendo exposto, apenas estuda para obter um rendimento
quantitativo suficiente para ser aprovado no final do ano letivo.

Portanto, o exercicio da docéncia a partir dessa nova
proposta didatica exige do educador, além do dominio de con-
tetdos especificos, a capacidade para criar no dia a dia da sala de
aula situagdes concretas que permitam ao educando aplicar seus
conhecimentos.

A partir dessas assertivas acerca do uso da modelagem
da geometria fractal e Triangulo de Pascal, buscou-se aplicar
uma proposta didatica com os alunos do 1° ano, do ensino médio,
destacando-se sua relevancia, para a construgao pelos discentes, de
competéncias e habilidades necessarias para a formagao e realiza-
¢ao como profissional e cidadao. Além disso, através desse projeto,

buscaram-se subsidios para discutir o seguinte problema: como se
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aplica o ensino de sequéncias a partir da modelagem matematica
da geometria fractal e do Tridangulo de Pascal com os alunos do
ensino médio?

O presente artigo esta estruturado da seguinte forma. Na
primeira secao sao conceituados os fractais. Além disso, conta-se a
histéria dos fractais mencionando-se seus principais pensadores, es-
pecialmente, o matematico polonés/francés Benoit B. Mandelbrot,
que cunhou o termo. A segunda se¢do apresenta os conceitos dos
triangulos de Sierpinski e o de Pascal, que possibilitam uma interpre-
tacdo mais completa das sequéncias numéricas.

E a terceira segdo traz os conceitos apresentados no pri-
meiro e segundo capitulo: sdo propostas didaticas ao professor de
Matematica da Educacao Basica com seis aulas inéditas que visam
aplicar a modelagem da geometria fractal e do Triangulo de Pascal

no ensino médio.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEPCOES SOBRE MODELAGEM
MATEMATICA

Aprende-se Matematica ndo somente por sua beleza ou
pela consisténcia de suas teorias, mas, principalmente, para que, a
partir dela, o homem amplie seu conhecimento e, por conseguinte,
compreenda melhor o mundo onde vive. Vale ressaltar que dentre os
contetidos da Matematica considerados essenciais para a formacao
do aluno esta a geometria, rica em elementos que favorecem a per-
cepgao espacial e a visualizacdo, contribuindo, assim, para que cada

individuo tenha conhecimento do espaco em que vive.



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

A geometria tem funcdo essencial na formagao dos indi-
viduos, pois possibilita uma interpretacao mais completa do mun-
do, uma comunicagao mais abrangente de ideias e uma visdo mais
equilibrada da Matematica. E um ramo da Matematica de grande
eficiéncia na conexdo didatico-pedagogica dos contetidos, pois os
conceitos, propriedades e questoes aritméticas ou algébricas sdao
clarificados pela geometria, que realiza uma verdadeira tradugao
para o aprendiz (LORENZATO, 1995).

No final do século XVIII e inicio do século XIX, o co-
nhecimento geométrico ganhou mais uma nova face, as geometrias
nao euclidianas, que trouxeram uma nova maneira de ver e conce-
ber o conhecimento geométrico.

Sobre o surgimento das geometrias nao euclidianas,
torna-se relevante lembrar que Euclides, ha cerca de 300 anos
a.C., apresentou, em sua famosa obra “Os Elementos”, um con-
junto de cinco postulados: I. Uma linha reta pode ser tracada
de um ponto a outro, escolhidos a vontade; II. Uma linha reta
pode ser prolongada indefinidamente; III. Um circulo pode ser
tracado com centro e raio arbitrarios; IV. Todos os angulos retos
sdo iguais; V. Se uma reta secante a duas outras formam angulos
de um mesmo lado dessa secante cuja soma ¢ menor que dois
angulos retos, entdo essas retas, se prolongadas suficientemente,
encontrar-se-a2o em um ponto desse mesmo lado. Toda geometria
que aprendemos na escola, até entdo, esta embasada nesses pos-
tulados (COUTINHO, 2001).

Desde a publicacao daquela obra, os matematicos tenta-
ram demonstrar o quinto postulado por meio dos quatro postula-
dos anteriores e suas consequéncias, por se mostrar pouco intuitivo
e de redacdo bem mais complicada que os demais. Mas todas as

tentativas de demonstrar o quinto postulado foram intteis. Somen-
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te quando se negou esse postulado foi que se chegou ao desenvolvi-

mento da primeira geometria nao euclidiana.

Era preciso ter uma imaginagao excepcional
para considerar a possibilidade de uma geo-
metria diferente daquela de Euclides, pois o
espirito humano por dois milénios estivera
limitado, pelo preconceito da tradicao, a fir-
me crenga de que o sistema de Euclides era
certamente a inica maneira de descrever em
termos geométricos o espago fisico, e que
qualquer sistema geométrico contrario nao

poderia ser consistente (EVES, 1992, p. 22).

A descoberta dessa nova geometria deve-se a trés gran-
des matematicos: ao alemao Carl Friedrich Gauss (1777-1835), ao
russo Nicola Ivanovich Lobachevsky (1793-1853) e ao hungaro,
Janos Bolyai (1802-1860). Gauss foi o primeiro a chegar a conclu-
soes mais avangadas aceitando a independéncia do V postulado em
relacdo aos outros, porém, temendo criticas, nada publicou sobre
suas ideias a respeito da nova geometria.

A primeira publicacdo negando o postulado deve-se ao
matematico Lobachevski, em 1826 que, de acordo com Boyer
(1974, p. 396), ¢ chamado de Copérnico da Geometria de Loba-
chevski. Mostra-se, com isso, que “a geometria euclidiana nao era
a verdade absoluta que se supunha ser”.

Hoje, compreende-se que muitos problemas do cotidiano
¢ do mundo cientifico ndo sao resolvidos pela geometria euclidia-
na, mas sim por geometrias nao euclidianas, que sao aquelas que
nao satisfazem um ou mais dos postulados de Euclides. Dentro das
geometrias nao ecuclidianas, entre outras, pode-se citar a Geome-
tria Hiperbolica; a Geometria Eliptica; a Geometria Projetiva; a

Topologia; a Geometria dos Fractais.
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Quando nos deparamos com comportamentos na na-
tureza que apresentam formas tdo irregulares, como as nuvens,
as montanhas, os batimentos do coragao, as arvores, couve-flor,
brécolis, entre outros, a geometria euclidiana por nés conhecida
se torna inadequada, sendo necessario recorrer a geometria dos
fractais.

Foi a partir dessa necessidade de se calcular e descrever
certos fendomenos da natureza ou objetos intricados, que nao pos-
suem forma definida, que surgiu a geometria fractal, uma geome-
tria que apresenta, como estruturas geométricas, conteados com
pequenas infinidades de microestrutura.

Sua nomenclatura se origina do adjetivo em latim fractus.
O verbo latino corresponde a frangere, que significa “quebrado” ou
“fraturado”: criar fragmentos irregulares. Suas principais carac-
teristicas sao autossimilaridade, interagdo e dimensao.

Segundo Moreira (1999 apud NICOLINE, 2003, p. 5)
“[...] fractais sao conjuntos cujo formato é extremamente irregu-
lar ou fragmentado e que tém essencialmente a mesma estrutura
em todas as escalas”. Porém, somente ha poucos anos, com o de-
senvolvimento e aperfeicoamento dos computadores, a geometria
fractal vem se consolidando.

O matematico francés Benoit Mandelbrot (1924-2010)
escolheu a palavra fractal para nomear os estudos aos quais se
dedicou e sobre os quais nos trouxe mais conhecimento. Na ver-
dade, os fractais ndo foram descobertos nem criados por Mandel-
brot, ele apenas os nomeou, visto que estes ja eram conhecidos
antes de sua descoberta. Existem indicagdes de que fractais ja
existiam antes do século XX. Na época, eram conhecidos como
“monstros matematicos”, na Grécia Homérica, India e China.

Até mesmo Euclides, ha mais de dois mil anos, observou que a
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areia da praia se assemelhava a uma espécie que ¢ bidimensional,
embora fosse constituida por pequenas partes tridimensional.

Mandelbrot, ao definir os fractais, apoiou-se muito em
matematicos e clentistas, que ja haviam se dedicado a esse estudo
sistematico , mas nao chegaram a ter uma conclusao exata

Barbosa (2005, p. 18), autor de duas obras importantes so-
bre fractais (1985 e 1990), sugeriu a defini¢do por caracterizagao,
ao definir que “Um conjunto ¢é fractal se possuir alguma forma de
autossimilaridade ainda que aproximada, onde a sua dimensao seja
maior que a dimensao topoldgica, e que este conjunto possa ser
expresso por meio de um procedimento recursivo ou interativo”.

Nota-se que esse conceito de fractal ainda deixa muito a
desejar, principalmente se queremos uma definicdo mais formal.
Entretanto, essa dificuldade nao deve ser obstaculo na Educacao,
uma vez que se torna possivel passar para o aluno uma conceitua-
¢ao mais simples ¢ de facil compreensao e entendimento. Para se
definir os fractais de uma maneira simples, basta observar uma pro-
priedade especial que possui caracteristica conhecida como autos-
similaridade, ou seja, os fractais possuem uma cépia de st em cada
uma de suas partes. Segue que suas partes lhes sao semelhantes.

O Triangulo Aritmético ¢ também chamado de Triangulo
de Pascal pelos franceses, Triangulo de Tartaglia pelos italianos,
Tartaglia-Pascal em outras localidades ou simplesmente Triangulo
Combinatério. Nao se pode falar em descoberta, mas sim em re-
descobertas e inser¢ao, imensuraveis vezes, em todas as localidades
onde se estuda Matematica.

Existem indicios da utiliza¢do de métodos similares de or-
ganizacio na India, 200 a.C., quase 2000 anos antes de Pascal.
Pingala, matematico indiano, no seu trabalho intitulado Chandas

Shartra, ja apresentava uma tabulagao similar ao Triangulo de Pas-
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cal quando estudou os calculos combinatérios. Seu desenvolvimen-
to se deu através do estudo de métricas musicais na versificacao.
Com efeito, observou que a expansao de métricas de uma, duas,
trés etc. silabas poderiam ser organizadas sob a forma de um pa-
drao numérico triangular denominado Meruprastara, para home-
nagear o sagrado Monte Meru.

Segundo Silveira (2001, p. 21), a regra para construcao

descrita por Pingala estrutura-se da seguinte forma:

Desenhe um quadradinho; abaixo dele de-
senhe dois outros, de modo que juntem-se
no ponto médio da base dele; abaixo desses
dois, desenhe outros trés e assim por diante.
A seguir, escreva 1 no primeiro quadradinho
e nos da segunda linha. Na terceira linha es-
creva 1 nos quadradinhos dos extremos, e no
do meio escreva a soma dos nimeros acima
dele. Prossiga fazendo o mesmo nas demais
linhas. Nessas linhas, a segunda d’a as com-
binagdes com uma silaba; a terceira d’a as
combinagbes com duas silabas e assim por
diante. O Meruprastara e a regra de Pinga-
la ainda podem ser encontrados em outras
obras anos depois da Chandas Shartra.

Sé aproximadamente 500 anos depois de ser apresenta-
do por Yang Hui, suas propriedades foram estudadas por Blaise
Pascal, que associou o estudo das probabilidades com o Triangulo
Aritmético e, como suas descobertas, as discussoes sobre o tema fo-
ram mais longe. O arranjo triangular ficou conhecido como Trian-
gulo de Pascal. Um dos avancos foi a descoberta de propriedades,

segundo a qual
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Em todo triangulo aritmético, as duas células
sdo contiguas na mesma base, a superior esta
para a inferior como o nimero de células
desde a superior até o topo da base esta para
o numero de células da inferior, até o ponto

mais baixo inclusive (BOYER, 1974, p. 265).

Desde essa época o triangulo ja era relacionado com ou-
tros contetidos matematicos com o fim de facilitar seu entendimen-
to ou sua demonstracao. Exemplo disso foi a relagdo encontrada
por Pascal para obter uma férmula de soma das poténcias m-ési-
mas dos primeiros inteiros consecutivos.

O Triangulo de Sierpinski, também chamado de Junta de
Sterpinski - ¢ uma figura geométrica obtida através de um processo
recursivo. £ uma das formas elementares da geometria fractal por
apresentar algumas propriedades, tais como: ter tantos pontos como
o do conjunto dos niimeros reais; ter area igual a zero; ser auto se-
melhante (uma sua parte é idéntica ao todo); nao perder a sua defi-
ni¢ao inicial a medida que é ampliado. Foi primeiramente descrito
em 1915 por Waclaw Sierpinski (1882-1969), matematico polonés.

A modelagem matematica, em sua esséncia, sempre es-
teve presente na criacdo das teorias cientificas e, em especial, na
criacao das teorias matematicas. No século XX, foi muito utilizada
na Resolucao de Problemas de Biologia ¢ da Economia, segundo
Biembengout (1999).

De acordo com Barbosa (2001), a utilizacao da modelagem
matematica enquanto estratégia pedagogica teve inicio nas primeiras
décadas do século XX, no cenario internacional, quando matema-
ticos puros e aplicados estudavam meios para o ensino da disciplina.

Segundo Andrade (2008), as primeiras pesquisas que ver-
saram sobre a modelagem no ensino médio foram realizadas por

Burak (1992) e Biembengut (1999), sendo sua consolidacao na edu-
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cacdo matematica brasileira atribuida a varios grupos de pesqui-
sadores. Entre eles, Biembengut (2003, 2004, 2009) destaca trés
precursores: Aristides Camargos Barreto, Ubiratan D’Ambrésio e
Rodney Carlos Bassanezi.

No ambito da educacdo matematica, diferentes aborda-
gens, caracterizagoes ou concepgoes sao dadas para modelagem ma-
tematica e, por isso, nao é facil descrevé-la. Porém, essas diferentes

concepgoes de Modelagem possuem pontos convergentes.

[...] é essencial ndo perder de foco estas
defini¢des nos aspectos que convergem no
entendimento de que a modelagem pode
contribuir ndo somente para aprimorar o
ensino e a aprendizagem matematica, mas
especialmente, para provocar uma reagao
e interagdo entre corpo docente e discente
envolvidos na continua e necessaria produ-
¢ao do conhecimento que surtira efeitos no
contexto social (BIEMBENGUT, 2009, apud
ABREU, 2011, p. 18).

Na visao da autora, a modelagem matematica aproxima
professor e aluno que tenham como objetivos comuns a continua e
necessaria producao do conhecimento.

A partir desse horizonte, eentre algumas diferentes con-
cepgoes, destacam-se a de Bassanezi (2002), que define a Modela-
gem como uma estratégia pedagogica; e a de Barbosa (2001) e Ja-
cobini (1999), que a define como um ambiente de aprendizagem.

Dentro da perspectiva de ambiente de aprendizagem, Bar-
bosa (2001) destaca o trabalho de Modelagem como uma oportuni-
dade para que os alunos possam questionar situagoes por meio da
Matematica, cujo resultado final ird depender do encaminhamento
dado a medida que a atividade for sendo desenvolvida. Dependen-

do desse encaminhamento, pode acontecer de até mesmo nao ser
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construido o modelo matematico. Nesse sentido, a “modelagem é
um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdao convidados a
indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situagdes oriun-
das de outras areas da realidade” (BARBOSA, 2001, p. 6).

A partir da premissa indicada por Barbosa (2001), enten-
de-se que a Modelagem ¢é uma atividade em que os alunos discutem
Matematica no contexto de situacoes do dia a dia e/ou realidade.

Almeida e Ferruzi (2009) concordam com Barbosa (2001)
quando afirmam que a modelagem matematica funciona como
uma alternativa pedagogica na qual fazemos uma abordagem, por
meio da Matematica, de um problema nao essencialmente mate-
matico; ou seja, a modelagem busca uma resposta para um proble-
ma cuja origem pode ndo estar na Matematica.

Para D’Ambroésio (1989), a modelagem matematica ¢ uma
forma de interagao do contetdo de sala de aula com questoes reais.
Dessa forma, o trabalho com modelagem aproxima a Matematica
escolar da Matematica vivenciada pelos alunos no dia a dia, tor-

nando-os mais criticos e tornando os contetidos mais significantes:

Os modelos matematicos sao formas de es-
tudar e formalizar fenomenos do dia a dia.
Através da modelagem matematica o aluno
se torna mais consciente da utilidade da ma-
tematica para resolver e analisar problemas
do dia a dia. Esse ¢ um momento de utili-
zacdo de conceitos ja aprendidos. E uma
fase de fundamental importancia para que
os conceitos trabalhados tenham um maior
significado para os alunos, inclusive com o
poder de torna-los mais criticos na analise e
compreensdo de fendmenos diarios (D’AM-

BROSIO, 1989, p. 3).
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Na impossibilidade de levar em consideragido todas as
concepgoes de modelagem, este estudo destaca as concepcdes de
Maria Salett Biembengut, Jonei Gerqueira Barbosa, Dionisio Bu-
rak, Dale William Bean e Rodolfo Chaves, por assumirem suas
concepgoes perante a comunidade de educadores matematicos pe-
los diferentes aspectos de suas concepgdes e por terem trabalhos

voltados para o ensino fundamental ¢ médio.

2.2 A MODELAGEM MATEMATICA COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Segundo D’Ambroésio (1986, p. 16), a matematica “[...]
permite uma analise critica sobre seu papel na melhoria da quali-
dade de vida, com intiimeras interpretagoes sobre o que representa
a ciéncia para o bem-estar do ser humano”.

Porém, é necessario romper com o tradicional ensino da
Matematica, aproximar quanto mais possivel os alunos da realida-
de e essas sdo tarefas que exigem uma reflexdo sobre o modo de
ensinar Matematica. Uma possivel alternativa para tal problema
¢ a modelagem matematica. Para D’Ambrosio (1989), modelagem
matematica ¢ uma forma de interacio do contetado de sala de aula
com questdes reais, sendo que o trabalho de modelagem aproxima
a Matematica escolar da Matematica vivenciada pelos alunos no
dia a dia, tornando-os mais criticos e tornando os contetidos mais
significantes.

Para Bassanezi (2002), a modelagem pode ser entendida
também como um método cientifico ou como uma estratégia de
ensino aprendizagem, que envolve uma pratica educativa em Ma-

tematica, em que o que interessa nao ¢ encontrar um modelo bem-
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-sucedido, mas caminhar seguindo etapas a fim de que o contetido
matematico seja sistematizado e aplicado.

A modelagem matematica no contexto do ensino e da
aprendizagem concentra dois objetivos fundamentais: (1) apresentar
os conteudos matematicos de forma motivadora, atrativa, interati-
va, contextualizada e/ou interdisciplinar através da resolucdo de
problemas do mundo real ou apresentar problemas aplicados como
uma atividade de modelagem e também em forma de projetos edu-
cativos; e (ii) capacitar o educando para utilizar a Matematica na
resolucdo de problemas de seu mundo vivido, seja ele sociocultural
ou profissional (BIEMBENGUT; HEIN, 2003; BARBOSA, 2004;
LESH; ZAWOJEWSKI, 2007; RIBEIRO, 2008; BASSANEZI,
2011; MEYER CALDEIRA; MALHEIROS, 2013).

Borba (1999) aponta alguns elementos essenciais na im-
plementacdo dessa atividade em sala de aula: (1) a escolha do pro-
blema a ser estudado, preferencialmente deve ser feita pelos alunos;
(2) o auxilio do professor na transformagao de um tema amplo em
uma questao a ser investigada com o auxilio da Matematica.

Segundo Biembengut ¢ Hein (2003, p. 16) o processo de
Modelagem pode ser dividido em trés etapas principais:

1. Etapa — Interacao com o problema. Nessa etapa, ¢é rea-
lizado o primeiro contato entre o aluno e a situa¢do problema e,
caso haja necessidade, a busca de mais informacdes para uma me-
lhor compreensao e familiarizacao do tema em questao;

2. Etapa - Matematizacgdo. Identificar e formular o pro-
blema a partir da identificacio de um modelo que pode ser, segun-
do Biembengut e Hein (2003), como “um conjunto de expressoes
aritméticas ou féormulas, ou equagdes algébricas, ou grafico, ou re-
presentacdo, ou programa computacional, que levem a solucao ou

permitam a deducgao de uma solugao” (p. 14).
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3. Etapa — O Modelo Matematico - Nessa etapa, verifi-
camos a validacao do Modelo que obtivemos na etapa anterior e
analisaremos a confiabilidade de sua utilizagao na situagdo modelo
e, caso nao seja confiavel, alunos e professores deverao retornar a
segunda etapa na busca de ummaior adequagao.

Observa-se que existe uma interligacdo entre essas etapas,
passivas de alteragdes caso seja necessario para garantir a valida-
¢ao do modelo trabalhado.

A Modelagem nao somente € elo entre a realidade e Ma-
tematica como também pode se unir as outras disciplinas do curri-
culo escolar para dar ao aluno a inteireza do todo, de uma educa-
¢ao mais integral. “A modelagem pressupoe multidisciplinaridade,
e, nesse sentido, vai ao encontro das novas tendéncias que apontam
para a remocao de fronteiras entre as diversas areas de pesquisa”

(BASSANEZI, 2011, p. 16).
3 METODOLOGIA

Segundo Bicudo (1993, p.18-19 apud FIORENTINI;
LORENZATO, 2009, p. 39), pesquisar significa “[...] perse-
guir uma interrogagdo (problema ou pergunta) de modo ri-
goroso, sistematico, sempre, sempre andando em torno dela,
buscar todas as dimensdes, qualquer que seja a concepgao de
pesquisa assumida pelo pesquisador”.

Quanto a abordagem do problema, etsa pesquisa é
classificada como qualitativa, visto que, “[...] o qualitativo
engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensagdes e
opinides. O significado atribuido a essa concepcao de pes-
quisa também engloba nocoes de respeito, de percepcoes de

diferencas e semelhangas de aspectos comparaveis de expe-
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riencias” (BICUDO, 2006, p. 106).
Bogdan e Biklen (1994, p. 16) corroboram esse enten-

dimento ao defenderem que

[...] a expressdo investigacdo qualitativa
como um termo genérico que agrupa diver-
sas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas. Os dados reco-
lhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos re-
lativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questoes
a investigar nao se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de varaveis, sendo, outros-
sim, formuladas com o objetivo de investigar
os fendomenos em toda a sua complexidade
e em contexto natural. (...) Privilegiam, es-
sencialmente, a compreensao dos comporta-
mentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao.

Esta pesquisa se enquadra nessa definicao, sendo o
ambiente natural e fonte direta para a coleta de dados em sala
de aula, visando caracterizar como acontecem os procedimen-
tos didaticos no ensino da Matematica na modelagem da geo-
metria fractal e Triangulo de Pascal no ensino médio na Escola
Estadual do Ensino Fundamental e Médio Miguel Santa Cruz.
Portanto, os sujeitos de pesquisa compreendem 33 alunos da
primeira série “A”, do ensino médio da referida escola.

Uma pesquisa qualitativa, segundo Moreira e Calef-
fe (2008), explora as caracteristicas dos individuos e cenarios
que ndo podem ser facilmente descritos numericamente. O
dado é verbal, coletado pela observacao, descri¢ao e registro
fotografico. Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador tem um pa-

pel fundamental, pois é o principal instrumento de coleta de
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dados, porque, “[...] como pesquisador interpretativo lidando
com multiplas realidades, o ‘instrumento’ tem de ser capaz de
reconhecer, classificar e distinguir as sutilezas do significado
que emerge” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 63).

Em uma pesquisa qualitativa ¢ o pesquisador que ana-
lisa subjetivamente os dados coletados. Para tanto, utiliza-se,
nesta pesquisa, como metodologia, o Estudo de Caso, com-

preendendo-o como:

[...] o estudo de um caso, seja ele simples e
especifico, como o de uma professora compe-
tente de uma escola publica, ou complexo e
abstrato, como o das classes de alfabetizagao
(CA) ou o do ensino noturno. O caso é sem-
pre bem delimitado, devendo ter seus con-
tornos claramente definidos no desenrolar
do estudo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Quanto a realizacao desta pesquisa, houve um percur-
so metodologico, tragado a partir da selecao da turma de alu-
nos da primeira série, do ensino médio, da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Miguel Santa Cruz, de Monteiro
(PB).

Para atingir os objetivos propostos, em primeiro lugar,
buscou-se uma teorizacao através de fichamentos e pesquisas
bibliograficas, para explicitarem os conceitos pressupostos das
referidas vertentes tedricas, citadas neste trabalho, a respeito
dos temas sobre a proposta didatica para o ensino da Mate-
matica no ensino médio e a modelagem da geometria fractal e
Triangulo de Pascal.

A coleta de dados se deu a partir da realizacdo de au-
las no local definido como ponto de experimentacao e obser-

vagao para o estudo em questdo. E, com o objetivo de tragar o
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perfil da turma, entre as atividades propostas, em um primeiro
momento aplicou-se a sondagem dos conhecimentos prévios
referentes ao conteudo da pesquisa, que auxiliou nas analises
e conclusao.

Dando continuidade a esse trabalho, houve seis en-
contros (aulas), nas quais foram propostas atividades a serem
desenvolvidas, bem como foram realizadas a discussao dos da-
dos observados e indagacdes levantadas pelos alunos.

Na sequéncia, tem-se a descricdo quanto a elaboragao

das aulas ministradas e desenvolvidas durante a pesquisa.

3.1 PLANEJAMENTO DAS SEIS AULAS INEDITAS

Quanto ao planejamento das aulas, buscou-se, neste
estudo, a partir da experimentagao, observacdo e sondagem
dos conhecimentos prévios dos discentes, bem como dos con-
tetdos expostos em sala de aula, elaborar aulas mais dinamicas
e que despertem o interesse da turma para o tema proposto.,

Para tanto, optou-se pelo seguinte tema: “Geometria
fractal e o Tridngulo de Pascal”, e pelos referidos contetdos a
serem ministrados: triangulos equilateros; potenciacao; ponto
Médio de um segmento; sequéncias; Triangulo de Pascal.

A explanacdo dos contetdos se deu a partir do uso
de slides, que auxiliaram na apresentacao da definicao e a
ocorréncia dos fractais na natureza — entre os quais elemen-
tos como a couve-flor, o brécolis, as nuvens, os batimentos do
coracao etc. — que possuem comportamentos ditos irregulares
foram mostrados. Viram-se também elementos que nao podem
ser descritos através de formas geométrica sem que a geome-

tria euclidiana se mostra incipiente. Assim, faz-se necessario
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estudar geometria fractal e, para efeito de demonstracao, tra-
balha-se com a construcdao do Triangulo de Sierpinski.

A construgao desse triangulo se inicia com criacao
de um triangulo equilatero. Poderia ser qualquer outro tipo
de triangulo, porém, o equilatero, por possuir todos os lados
com medidas iguais, torna o trabalho mais didatico e de fAcil
percepcdo. Dessa forma, foi langada a proposta aos alunos de
fazer um triangulo equilatero e com comprimento de tamanho
que garanta fazer as iteracoes durante o processo de constru-
cao.

Em seguida, os discentes foram orientados a identifi-
car com lapis grafite os pontos médios do segmento em cada
lado do tridngulo. Feito isso, o proximo passo consistiu em li-
gar esses pontos com uma régua. Com todos os pontos médios
ligados, chega-se a primeira interacdo do processo, gerando
um triangulo central com base paralela ao original e mais trés
outros triangulos (todos os triangulos equilateros) em sua volta
a partir de um unico triangulo equilatero inicial.

Com a quantidade de triangulos gerados em cada ite-
racdo, pediu-se aos alunos para elaborarem uma Tabela, na
qual deixariam de fora o triangulo central na hora da conta-
gem, uma vez que, caso este fosse inserido, o objetivo deste
estudo poderia deixar de ser alcancado.

A Tabela | mostra a interagdo, a quantidade de trian-
gulos gerados e os lados, de acordo com as orientagoes recebi-

das pelo docente durante a aula.
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Tabela 1

ITERACAO (N) QUANTIDADE DE TRIANGULOS GERADOS LADO

1 3 5
2 9 2,5
3 27 1,25

Fonte: elaboracdo dos discentes (2018).

Pediu-se também aos discentes que encontrassem os pon-
tos médios dos triangulos gerados em torno do triangulo central
(sempre o deixando a parte). Com a régua, novamente ligariam os
pontos médios encontrados para gerar outra iteracdo, ou seja, te-
riamos chegado a segunda iteragdo. E, novamente, as informagoes
geradas foram registradas em uma Tabela.

Alguns deles tenderam a contar todos os triangulos fazen-
do, inclusive, os centrais e o original. Foi necessaria a intervencao
do professor para que a construgao do triangulo tomasse o rumo
correto. Esse processo foi repetido até a décima iteragao sob a
orientacao do professor.

Ao chegarem a décima iteragao, alguns questionamentos
foram levantados, quais sejam:

1. Que fractal foi construido?

2. O que pode ser observado em cada iteragao?

3. Que medidas tém os lados do triangulo a cada itera-

cao?

4. Seria necessario e possivel chegar a décima iteragao

para saber quantos triangulos teremos ¢ que tamanho
tera seus lados? Justifique.

Para responder a primeira pergunta, basta lembrar que
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essa figura foi mostrada nos sfides antes mesmo de ser iniciada a sua
construcdao. Mas para responder as perguntas que seguem, é neces-
sario pensar um pouco ¢ mobilizar conhecimentos preexistentes.
O que pode ser observado a cada iteragdo ¢ que a quantidade de
triangulos gerados esta aumentando através de uma poténcia de 3
com uma sequéncia de numeros que comegam com 1. Quanto ao
lado do triangulo, observa-se que, tendo o lado de tamanho inicial
10, por exemplo, na proxima iteracdo, esse valor cai para 3, ou
seja, a metade do valor inicial. Encontrado 5 como valor apés a
primeira iteracdo, chega-se a 2,5 na segunda iteracdo. E assim su-
cessivamente até a décima, como foi pedido.

A dltima pergunta pode ser respondida repetindo-se o
processo até a décima iteracdo. Pode-se chegar ao resultado levan-
do o aluno a trabalhar exaustivamente ou simplesmente perceber
que tanto a quantidade de triangulos quanto os lados do triangulo
podem ser calculados tendo conhecimento da defini¢io de sequén-
clas numéricas, mais especificamente da progressao geométrica
(PA.). Nesse momento da aula, o aluno ja compreendeu empirica-
mente a nocao de PA.

Observou-se que a quantidade de triangulos é aumentada
em 3 vezes a iteracdo anterior. Chama-se esse multiplicador cons-
tante de razdo na progressao geométrica de razao (r) e esse valor
¢ encontrado dividindo o segundo termo (a, pelo primeiro (a0), ou

. ay . ~ .
seja, r =, A partir dessas conclusdes, torna-se possivel encontrar
quantos triangulos foram gerados na iteracao n=10, sem precisar
fazer o célculo até a décima iteragao.

Sabendo-se que rZZ—(l), podemos dizer que al = al.r, em
que al = 3,a0 =1er = 3, ficando a equacao 3 = 1.3. Segue-se o

mesmo raciocinio para etapas seguintes, conforme mostra a Tabela 2.
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Tabela 2
ITER:\()L:\O (N) QUANTIDADE DE TRIANGULOS ENCONTRADOS 1Ax“
0 1
1 a=a.r=13
2 a,=a.r=133=13
3 a,=a.r=1333=13
10 A, =a.r=13333333333=13"

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Com essa demonstra¢do, conclui-se que, para saber a
quantidade de triangulos na iteracdo, a basta que sejam aplicados
na equagdo an = 1.3"7 3™

De maneira analoga acontece com os lados do tridngulo.
Sabendo que a razao aqui € de l, e o lado inicial do triangulo 10,
mostrar-se-a como chegar a equzagio genérica dessa iteragdo, con-

forme apresenta a Tabela 3.

Tabela 3

ITERACAO (N) LADO DO TRIANGULO (LN)
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ITERACAO (N) LADO DO TRIANGULO (LN)

3 L3=alr== =125
10 L10=al.r= = 0,0098
N Ln=10.r=

Fonte: dados da pesquisa (2018).

E, por fim, foi explicado para os alunos a que se refere o
Triangulo de Pascal, ao dar-lhes uma breve e pequena explanacao
sobre a histéria desse triangulo, mostrando como acontece a sua
construcdo. Os discentes puderam perceber que o Triangulo de
Pascal envolve outras sequéncias numéricas, entre as quais estao
as de numeros impares, nimeros triangulares e poténcia de 2. Em
seguida, o docente pediu para que fizessem o Triangulo de Pascal
numa folha quadriculada e pintassem os nameros impares identifi-

cando alguma semelhanca com o Triangulo Sierpinski.

3.2 OBJETIVOS

*  Conhecer um pouco sobre a geometria fractal e sobre
algumas figuras podem ser construidas;

*  Compreender o processo de iteracao e identificar for-
magao da geometria fractal;

*  Construir o Triangulo de Sierpinski a partir de um
triangulo equilatero e reconhecer a semelhanca dele

com o de Pascal.
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3.3 ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Aulas expositivas dialogadas, nas quais houve a exposicao
do contetdo como uma simulacdo de um fenémeno natural e sua
modelagem matematica, tendo a participagao ativa dos alunos com
seus conhecimentos prévios como ponto de partida e, em seguida,

a producao de material.

3.4 CONTEUDOS

Quanto aos contetdos ministrados, optou-se fazer uso
do triangulo equilatero para tornar as formas mais manipulaveis,
como também por possuir todos os lados iguais. E, ao determinar
o0s pontos médios no tridangulo equilatero, torna-se possivel ligar um
ponto a outro formando, desse modo, quatro triangulos menores
dentro do primeiro tridngulo equilatero (o central ndo conta, para
nosso trabalho apenas os outros 3 sdo considerados). Assim, esse
processo € repetido até chegar a décima iteragao.

No desenvolver do processo, a potenciacao é um conheci-
mento muito presente, uma vez que as equagoes encontradas para
representar as iteragoes sao 3" 10/2". E quando solicitado ao aluno
que encontre o valor do lado do triangulo e suas respectivas quan-
tidades, na décima iteracdo, o discente sera conduzido a definir se-
quéncias. Para tanto, foi-lhes apresentado o Triangulo de Pascal com
o proposito de mostrar-lhe que existem outros tipos de sequéncias,
além da que ja foi apresentada, ou seja, a progressao geométrica.

Trabalhar com o Triangulo de Pascal possibilitou a visua-
lizacao de sequéncias que nao sao tao conhecidas quantos as pro-
gressoes aritméticas e geométricas. No Triangulo de Pascal, existem

sequéncias que nao apresentam a mesma logica usada nas outras ja
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conhecidas. Feito isso, ao final das aulas, os discentes perceberam
que, através da confeccao de um fractal, torna-se possivel visualizar
problemas ligados a rotina deles. A Matematica desenvolvida nas
aulas que contemplou diversos assuntos dentro da propria Mate-

matica pode ser aplicada para solucionar esses mesmos problemas.

3.5 ETAPAS E TEMPO DE AULAS

1. No primeiro momento, foram expostos sldes sobre
geometria fractal para o conhecimento dos alunos
sobre essa geometria nao euclidiana e realizada uma
roda de conversa, para identificarem alguns exemplos
de fractal na natureza (1 aula);

2. Na sequéncia, os alunos foram orientados a construir
o Triangulo de Sierpinski. Na construgao, foi solicitado
ao aluno que fizesse um triangulo equilatero e iden-
tificasse o ponto médio de cada lado. Depois foi feita
a ligacdo dos pontos médios e, assim, fol produzida
a primeira intera¢do. Nas proximas iteracoes, foram
repetidos os passos dados. Com lapis de cores os
triangulos externos ao central, sdo pintados para dar
destaque a figura. Os discentes foram questionados
a respeito do “Que fractal foi construido”, quantos
triangulos sao obtidos e quais medidas obtém-se do
lado do triangulo a cada iteragao (1 aula);

3. Dando continuidade as aulas, ¢ momento de intro-
duzir a defini¢do de sequéncias e, em seguida, de
progressao geométrica para resolver o problema pro-
posto; para tanto, buscou-se a resposta para os ques-

tionamentos da aula anterior (2 aulas);
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No momento seguinte, pediu-se ao aluno identificar,
por meio do Triangulo de Pascal, como se chega ao
Triangulo de Sierpinski. Para isso, mais questionamen-
tos foram levantados: se colorimos os nimeros impa-
res da sequéncia de Pascal, que figura obtemos? Que
outras sequéncias eles identificam no Triangulo de
Pascal? Por fim, verificou-se que a validade do mode-
lo matematico citado usa outras figuras da geometria
fractal como, por exemplo, curva de Koch e o Con-

junto de Gantor (2 aulas).

3.6 MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS

Oros o=

Quadro branco;
Pincéis;

Folha quadriculada;
Lapis coloridos;

Régua.

3.7 PRODUTOS DA AULA

O aluno devera ser capaz de identificar um trian-
gulo equilatero e o que é um ponto médio de um
segmento;

Construir um Triangulo de Sierpinski e de Pascal;

Reconhecer uma sequéncia de uma iteracao.
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3.8 AVALIACAO

A avaliagdo aconteceu de forma continua iniciada nas
perguntas orais, diagnosticada no inicio da aula com a apresenta-
¢ao do projeto “Geometria Fractal e o Triangulo de Pascal”. Tal
avaliacdo se deu por meio da participagdo nas aulas com opinides e

construcao do material que foi orientado no projeto.
4 RESULTADOS

Ao dar inicio ao projeto, percebeu-se a necessidade de
realizar uma investigacdo que pudesse revelar “a priors” quais os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema proposto.

Observou-se que os discentes apresentam significativa di-
ficuldade para a constru¢do de um triangulo equilatero, de modo
particular, desconhecem conceitos simples relativos a classificagao
e as medidas desse modelo de forma geométrica. Isso porque os
discentes, ao serem conduzidos a proceder com a construcao de
um triangulo equildtero, deveriam ter conhecimento prévio de que
esse triangulo difere dos demais por possuir todos os lados com me-
didas iguais. Percebeu-se ainda que os discentes também possuem
dificuldades quanto a definigao e as propriedades de Potenciacao,
pois nao visualizaram que tanto o lado do triangulo quanto a quan-
tidade de triangulos aumentaram ou diminuiram potencialmente,
gerando uma sequéncia.

Outra dificuldade observada refere-se a solicitacdo feita
pelo docente aos discentes, para que estes encontrassem o ponto
médio. Como resultado para esta atividade, viu-se que os discentes
nem sequer tinham ideia de como encontra-lo. Infere-se que essa

dificuldade pode ser decorrente da falta de conhecimento dos alu-
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nos, uma vez que esse assunto somente ¢ visto na geometria anali-
tica, e esta s6 é dada na 3° série, do ensino médio.

Sanadas essas dificuldades, foi, entdo, possivel dar conti-
nuidade ao projeto. E, o proximo passo consistiu em expor aos alu-
nos os seguintes assuntos: sequéncias e progressoes geométricas. Os
alunos observaram que, tendo como medida de lado inicial 10, este
¢é sempre multiplicado por , assim como a quantidade de triangulos
inicial 1 deve ser multiplicado por 3. Porém, nao foram capazes de
determinar quais os valores seriam encontrados na décima iteracao
sem fazer o calculo. Isso refor¢a a afirmacao de que ter conheci-
mento sobre progressao geométrica nesse momento do projeto é
essencial, porque tornar-se-ia possivel chegar ao resultado sem que
fosse preciso calcular tantas vezes.

Percebeu-se que os alunos ndo tém o pensamento algé-
brico que possa identificar as regularidades e o processo de ge-
neralizacdo. O aluno deve saber como se chegar a n-ésima itera-
¢do e para isso necessita encontrar uma equagao que represente
o fenémeno. No entanto, foi incapaz de perceber a regularidade
presente no processo.

Na construgao do Triangulo de Pascal, os discentes foram
incapazes de encontrar sozinhos as sequéncias de Fibonacci, dos
numeros naturais, dos nameros triangulares e das sequéncias de
poténcia de 2.

Supoe-se que tudo isso se deve ao fato de que o ensino
da Matematica ainda tem o livro didatico como a tnica fonte de
pesquisa tanto do aluno como do professor. E tem um ensino tradi-
cional que ainda trata o aluno como agente passivo no processo de
aprendizagem.. Além disso, trata-se de uma area de conhecimento
que muitas vezes se restringe ao popular “decoreba”, sem que seja

estimulada no discente a capacidade de reflexdo, o gosto de buscar
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novas alternativas para ultrapassar as dificuldades. Assim, esse alu-
no esta habituado a receber o conhecimento pronto.

Apbs a aplicagdo desses modulos, constatou-se que os alu-
nos conseguiram compreender a Matematica a partir da geome-
tria fractal e o Triangulo de Pascal. Dessa forma, observou-se que
as intervencdes foram bem-sucedidas, pois, durante as perguntas
orais, foi possivel verificar que os alunos respondiam com seguran-
¢a, demostrando, dessa forma, um entendimento mais concreto, ou
seja, uma evolugcdo na aprendizagem. Verificou-se, por meio das

respostas, que houve realmente a internalizagao dos contetidos.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou da modelagem matematica como es-
tratégia didatico-pedagbgica para o ensino da Matematica, no que
se refere a geometria fractal e o Triangulo de Pascal direcionados
aos alunos do ensino médio. No tocante a metodologia aplicada,
adotou-se, nesta pesquisa, a abordagem qualitativa, a partir da pre-
missa da observagao das aulas ministradas. E, desse modo, buscou-
-se dar énfase a aplicabilidade de uma proposta de aprendizagem
da Matematica que possibilitasse mostrar aos alunos a viabilidade
de se aprender essa disciplina, de modo particular, os contetidos
trabalhados em sala de aula, a partir de uma da modelagem de
formas da natureza e as criacoes artisticas.

Quanto ao interesse no desenvolvimento desta pesquisa,
torna-se relevante destacar que as nog¢des de geometrias ndo eucli-
dianas, discutidas em sala de aula, eram recepcionadas pelos alu-
nos com pouca ou nenhuma importancia nas aulas de Matematica.
Uma das razdes de isso acontecer se d4 em funcdo de a maioria dos

professores, tanto no ensino fundamental quanto no ensino mé-
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dio, trabalharem o tema (geometria) sem oferecer aos discentes a
possibilidade de conhecerem o assunto de forma mais dinamica
e participativa, o que torna ainda maior a lacuna no processo de
ensino-aprendizagem.

Contudo, este estudo ressalta que muitos docentes duran-
te a sua formagao académica sdo privados do contato com essas
geometrias, visto que, nos cursos de Licenciatura em Matematica,
alguns contetidos ficam de fora das estruturas curriculares, e, em
decorréncia disso, temas tado importantes como esses acabam sendo
trabalhados em sala de aula sem a devida relevancia. Como conse-
quéncia, docentes e discentes acreditam que a geometria euclidia-
na ¢ a Unica geometria possivel e presente no mundo.

Optou-se por selecionar alunos de uma turma da Esco-
la Estadual do Ensino Fundamental e Médio Miguel Santa Cruz,
de Monteiro. As aulas ocorreram pela exposi¢ao do contetido. Na
oportunidade, os alunos demostraram estar entendendo o conteu-
do ministrado a partir da simulacdo de um fenémeno natural e
sua modelagem matematica. Outro ponto que merece destaque ¢
que buscou-se ativar os conhecimentos prévios desses alunos, ¢ essa
estratégia foi bem-sucedida como ponto de partida, para, em segui-
da, desenvolver-se a producao de material.

Acredita-se que, empregando essa estratégia de aproxi-
mar o ensino da Matematica com os conhecimentos prévios dos
alunos, cumpriu-se com o que regem os Parametros Curriculares
Nacionais, os quais propéem que conteudos ministrados se consti-
tuam em aprendizagens significativas no ensino médio. Para tanto,
tornou-se necessario que os discentes visualizassem sentido no que
estavam aprendendo e, quando se partiu de algo concreto, como
ocorreu nas aulas por meio da modelagem, viu-se como o tema

trabalhado se tornou bem mais facil para os alunos.
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Verificou-se, ainda, que os alunos apresentaram diversas
dificuldades no que se refere a compreensdo do tema proposto,
entre as quais foram listadas dificuldades em assimilar conceitos,
definicoes, classificacao e/ou propriedades da geometria. Quanto
a isso, buscou-se, neste estudo, inicialmente, conhecer os enigmas
que embasam essas “falhas” para posteriormente sana-las.

No tocante, ainda, as dificuldades dos discentes em com-
preender e aprender os contetdos ministrados em sala de aula,
torna-se oportuno destacar o papel do docente no processo de en-
sino-aprendizagem como agente “transmissor” do conhecimento.
Além das questdes relacionadas, menciona-se a falta de interesse
dos alunos pela matéria, os problemas enfrentados pelos docentes
durante a sua formacao académica, entre outros fatores que tor-
nam ainda maiores essa lacuna no processo de formacao do conhe-
cimento matematico.

Viu-se que os discentes pouco conhecem e/ou assimilam
o uso (aplicabilidade) da Matematica (progressdes aritméticas),
mesmo tendo em maos a possibilidade de trabalhar com uma fer-
ramenta (triangulo equildtero — Tridngulo de Pascal) que apresen-
ta formas bem mais “manipulaveis”, quando comparada a outros
modelos geométricos, bem como possui todos os lados iguais.

Conclui-se, portanto, que este estudo alcangou o proposi-
to tracado ao desenvolver, a partir da observacdo, uma discussao de
grande relevancia para a comunidade académica e cientifica. E, a
partir do exposto, constatou que os alunos envolvidos nesse proje-
to, mesmo em meio a tantas dificuldades enfrentadas, conseguiram
desenvolver melhor competéncias e habilidades, até entao pouco
trabalhas em sala de aula, na resolucao de problemas matematicos

por meio da modelagem proposta nesta pesquisa.
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CAPITULO 8

A IMPORTANCIA DAS MIDIAS
DIGITAIS PARA EDUCAGAO
FINANCEIRA E GESTAO DE
FINANGAS

José Vitoriano dos Santos Medeiros
Maria da Gldéria Fernandes do Nascimento Albino

Emanuel Gomes Lourencgo

RESUMO

O uso de ferramentas digitais pode ser instrumento im-
portante para a motivagao e facilitacdo da aprendizagem de Ma-
tematica para jovens e adultos, principalmente quando se trata de
elementos ligados ao contexto dos alunos. Assim, este texto des-
creve uma atividade proposta que explorou midias digitais, em

especial o soffware Cale, no ensino de Matematica, cujo objetivo
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principal era motivar a construgao, analise e reflexdo do orcamento
pessoal/familiar com estudantes da terceira série, do ensino médio,
do turno noturno, de uma escola publica na cidade de Jucurutu/
RN. A metodologia utilizada foi a descritiva e o percurso metodolé-
gico se constituiu em cinco etapas consecutivas, ocorridas, em aulas
de 45 minutos. Os resultados alcangados se relacionam a reflexdao
sobre a importancia de uma organizagao orcamentaria da familia
e desenvolvimento das habilidades digitais relacionadas a utilizagao
de aplicativos, especificamente do Cale. Em relagio as competéncias
relativas aos contetidos disciplinares, pode-se dizer que os alunos
aprimoraram a capacidade de leitura e interpretagio de tabelas e
graficos e desenvolveram habilidades necessarias para a realizacdao
de calculos de porcentagens enquanto formavam habitos que envol-
veram seu interesse como cidadao e o conhecimento matematico em
situagOes reais. Dessa maneira, a atividade proporcionou a contex-
tualizagao do ensino de Matematica enquanto motivou a formacao

de habitos e atitudes positivas relativas ao equilibrio financeiro.

Palavras-chave: ensino de Matematica; ferramentas digi-

tais; Soflware Calc; reeducagao financeira.
1INTRODUCAO

As ferramentas tecnologicas ja sdo realidade em lares e
escolas. A maioria da populacao é portadora de, pelo menos, um
aparelho celular, um smariphone. Segundo dados do IBGE - PNAD

Continua’ (2018) 93,2% dos lares ja contam com pelo menos uma

5 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. PNAD - Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Disponivel em: https://agenciade-
noticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/
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pessoa dona de um celular. O contexto tem levado pesquisadores
como Moran (2007) a discutir o uso das tecnologias em sala de
aula. Mas, segundo esse ¢ outros autores, como Paiva (2015), para
a Internet ser usada na concretizagao do ensino é preciso ocorrer
mudanca de paradigmas. E preciso que o professor se predisponha
a mudar o foco e ndo tenha medo de perder a sua funcdo, porque o
uso de ferramentas digitais permite a ele ser um orientador, aquele
que identifica os pontos de dificuldade e possibilidades e motiva a
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades e atitudes.
Nesse sentido, as midias digitais se transformaram em
importantes ferramentas que, além de oferecer acesso a pesquisa
e interacoes na Internet, permitem, no ensino de Matematica, a
utilizagao de soffwares para criacdo de tabelas e graficos. Entdo, por
que nao utilizar tal ferramenta a favor do gerenciamento das finan-
cas e da educacao financeira? Por que ndo aproveitar este assunto,
pouco discutido ou nem mesmo tratado no ambiente escolar, para
motivar a aprendizagem da Matematica e o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a producao e analise de tabelas e graficos,
além de fomentar atitudes responsaveis em relacao as financas?
Segundo pesquisa realizada pela Serasa Experian vinculada
ao Jornal Tribuna do Norte®, 1,6% da populagio norte rio-grandense
esta inadimplente, ou seja, quase um milhao de potiguares. Esse eleva-
do indice de inadimpléncia serviu como motivagao para a proposi¢ao
de trabalhar a educacdo financeira como tematica no ensino médio
noturno, que €, historicamente, formado por trabalhadores ou estu-
dantes fora de faixa etaria que veem no ensino noturno a oportunida-

de para concluir seus estudos e melhorar sua qualidade de vida.

23445-pnad-continua-tic-2017

6 Disponivel em: http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/inadimpla-ncia-
-afeta-quase-um-milha-o-de-potiguares/418896. Acesso em: 5 ago. 2018.
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A busca de caminhos para um ensino de Matematica efi-
caz no turno noturno implica, evidentemente, enfrentar desafios
que se relacionam a essa etapa da educagao basica como um todo.
Um deles diz respeito a superagao da dicotomia entre os conteudos
aprendidos e sua utiliza¢do no cotidiano.

E nessa perspectiva que este trabalho delineia a utilizagao
do sofiware Cale do LibreOffice para a construcao, analise e reflexao
de orcamentos como ferramenta para o ensino da Matematica e
se propoe, por meio de recursos tecnolégicos, a favorecer a cria-
tividade, a autoestima, o registro, o arquivamento e a troca de in-
formagdes, possibilitando a autoria da aprendizagem aos proprios
estudantes. Esse atuar se justifica na agao e na reflexao para que

cogitem e tirem suas conclusoes sobre situacoes do cotidiano deles.

2 FERRAMENTAS TECNOL(:)GICAS EO
ENSINO DA MATEMATICA

Os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes no
dia a dia da populacdo, porém nao damos o devido crédito para
utiliza-los como ferramenta didatico-pedagogica dentro e fora da
escola pois, muitas vezes, eles sdo taxados como problema/desafio
na sala por tirar atencao dos alunos durante as aulas. Em contra-
partida, os profissionais em educagao devem planejar suas aulas de
modo que utilizem as tecnologias da informagdo e comunicacao
(TICs) como aliadas do ensino-aprendizagem, permitindo a reali-
zacao de atividades significativas.

E assim que, partindo desta ideia, Ashton Nunes (2012,
p- 25) afirma:
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E necessario implementar nas salas de aula
de matematica um ambiente de pesquisa,
participagdo, construgdo de conhecimentos,
descobertas e reflexdo. Para que isso ocorra,
precisamos dispor de diferentes recursos, que
vao além do giz e do livro didatico.

Com o intuito de planejar aulas que incentivem a criati-
vidade e inovacao, ¢ preciso que criemos situacoes desafiadoras as
quais despertem nos estudantes o interesse e o prazer pelo conheci-
mento. Isto é possivel se utilizarmos algumas das ferramentas tec-
nolégicas disponiveis como computadores, celulares, redes sociais,
Internet, sofiwares.

Tais tecnologias usadas em sala de aula auxiliam estudan-
tes no processo de ensino-aprendizagem e favorecem a interacao
entre estudante/professor, mesmo que estejam geograficamente
distantes.

Nesse sentido, Moran (2007, p. 103) diz que

As tecnologias nos ajudam a encontrar o
que esta consolidado e a organizar o que
esta confuso, caotico, disperso. Por isso ¢ tdo
importante dominar ferramentas de busca
da informacao e saber interpretar o que se
escolhe, adapta-lo ao contexto pessoal e si-
tuar cada informacdo dentro do universo de
referéncias pessoais.

De acordo com as Orientac¢oes Curriculares para o En-
sino Médio, volume 2 (BRASIL, 2006, p. 89), que ainda seguem
sendo um material a ser utilizado por fazerem muita referéncia a

contextualizacdo ¢ ao desenvolvimento de habilidades:

Planilhas oferecem um ambiente adequado
para experimentar sequéncias numéricas e
explorar algumas de suas propriedades, por
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exemplo, comparar o comportamento de
uma sequéncia de pagamentos sob juros sim-
ples e juros compostos. Também oferecem
um ambiente apropriado para trabalhar com
analises de dados extraidos de situacGes reais.

Nesse sentido, Almeida (2016) explicita que as ferramen-
tas que intermediam a ac¢ao do professor ¢ o aprender do aluno sao
auxilios disponiveis e muito tteis quando bem utilizados. Assim, a
partir de uma escolha compativel com os objetivos e o contexto de
agao, um soffware como o Calc pode ser usado como ferramenta
educativa adequada, permitindo o ensino-aprendizagem da Mate-
matica de forma mais interativa.

Em relagdo a possibilidade de contextualizagdo do en-
sino matematico, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) propoe que os estudantes utilizem tecnologias
como calculadoras e planilhas eletrénicas. Segundo o documento,
tal valorizagdo possibilita que os estudantes desenvolvam o pensa-
mento computacional por meio da interpretagdo e¢ da elaboragao
de fluxogramas e algoritmos. O mesmo documento expressa que
a promocao de atividades contextualizadas com essas tecnologias
podem estimular e provocar processos de reflexao e de abstracao,
os quais podem dar sustentacdo a modos de pensar criativos, ana-
liticos, indutivos, dedutivos e sistémicos que podem favorecer a to-

mada de decisdes orientadas pela ética e o bem comum.



3 O LIBREOFFICE CALC

O Cale ¢ um aplicativo de planilhas que faz parte do pa-
cote LibreOffice’, desenvolvido pela The Document Foundation, uma or-
ganizacao sem fins lucrativos, e ¢ uma ferramenta que vem sendo
utilizada e discutida no ensino da Matematica a algum tempo.

As planilhas eletronicas (Figura 1) s3o compostas por li-
nhas e colunas em que o encontro entre elas ¢ denominado célu-
la. Uma célula particular ¢ identificada pelo niimero da sua linha
e a letra da sua coluna. No Calc 3.5, cada folha pode conter um
maximo de 1.048.576 linhas e 1.024 colunas. Essas planilhas sdo
utilizadas para organizar e apresentar informagées de maneira ob-
jetiva e precisa. Elas permitem que sejam realizadas manipulacdes
dessas informagoes por meio de formulas e calculos que podem ser
automatizados.

De acordo com a matéria do Blog Escola Linux, 14 jul.
2015 algumas vantagens em usar o LibreOffice incluem a possibili-
dade de instalacdo e utilizagdo de uma forma portatil, sem neces-
sidade de instalacao no computador de uso. Ele é compativel com
todos os formatos gerados pelos aplicativos Microsoft, inclusive os
documentos mais antigos, tais como DOC, XLS ¢ PPT] além de
ser um sofiware de c6digo aberto e gratis que pode ser instalado em

diversos computadores e utilizado para qualquer finalidade.

7 Software de codigo aberto — Qualquer pessoa pode estudar, manusear,
modificar e distribuir livremente os aplicativos de sua suite de acordo com os ter-
mos de licenca do pacote LibreOffice e que pode ser instalado em computadores
Windows, Unix, Solaris, Linux e Mac OS X.

8 Disponivel em: https://www.escolalinux.com.br/blog/5-motivos-para-utili-
zar-o-libreoffice. Acesso em: 17 nov. 2018.
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Figura 1: Janela do LibreOffice Calc
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Tonte: elaborado pelos autores.

4 METODOLOGIA

Este trabalho se realizou sob a égide da pesquisa descritiva,
que, segundo Trivifios (1987), exige do investigador uma série de in-
formacoes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende
descrever os fatos e fenémenos de determinada realidade. Quanto
a abordagem, o carater foi qualitativo, pois para Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, moti-
vos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos.
Os dados quantitativos foram utilizados para que os fendmenos pu-
dessem ser mais bem visualizados, fundamentando uma maior com-
preensao do estudo, realizado na Escola Estadual Newman Queiroz
(Turma — 3° Ano B), situada no municipio de Jucurutu/RN, o qual
procurou descrever com detalhamento atividades relacionadas a uti-

lizacao do software Calc no ensino de Matematica.
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O percurso metodologico pode ser descrito em cinco eta-
pas consecutivas, sendo elas:

Primeira etapa: leitura, discussao e reflexdo de uma repor-
tagem da Web sobre a problematica do endividamento da socieda-
de brasileira, em especial da populagao norte rio-grandense.

Segunda etapa: distribuicdo, para cada estudante, de
um modelo de contracheque em branco para ser preenchido
com um valor do salario-base (vencimento’), Imposto de Renda'

e a contribui¢do previdenciaria para a realizacdo de calculos de
porcentagem, utilizando calculadora.

Terceira etapa: aula expositiva dialogada sobre financas
pessoais com auxilio dos recursos tecnologicos: lousa digital, apre-
sentacdo de slides e video. Nessa etapa, se faz o uso do LibreOffice
Calc para preencher um modelo de planilha de or¢amento familiar

(Iigura 2 e Figura 3).

Figura 2: Modelo de planilha para controle diario
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Fonte: elaborado pelos autores.

9 Vencimento — o valor pode ser combinado com o professor ou ser o valor
real do vencimento do estudante

10 Caso ultrapassasse a faixa de isengédo em vigéncia 1.903,98 Reais
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Figura 3: Modelo de planilha para controle de gastos mensais
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Fonte: elaborado pelos autores.

Quarta etapa: a cada grupo foi sugerido o valor de sala-
rio mensal igual a R$ 954,00 (salario-minimo vigente em 2018) e
o grupo, cujas despesas ultrapassassem esse valor fixado, deveria
analisar e usar estratégias para cortar os gastos tidos como desne-
cessarios, fazendo com que compreendessem que o controle finan-
ceiro se da através do equilibrio entre receita (as) e consumo (gastos
essencials fixos, gastos variavels e gastos imprevistos).

Quinta etapa: com a organizacao dos dados da etapa an-
terior em tabela, os grupos apresentaram um grafico mostrando o
gasto familiar e avaliaram o planejamento financeiro feito, fazendo
algumas recomendacoes e orientagdes para a saude financeira, e
expuseram para o restante da turma as consequéncias positivas €

negativas de estar com as contas equilibradas més a meés.



5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A atividade proposta foi desenvolvida no laboratério de
informatica da escola com a participacao de 22 estudantes, distri-
buidos em 4 grupos. As tarefas realizadas podem ser descritas em
cinco etapas, cada uma delas ocorrida em uma aula de 45 minutos.

No primeiro momento houve a leitura, discussao e refle-
xao de uma reportagem da Web sobre a problematica do endivida-
mento da sociedade brasileira, em especial da populacdo norte rio-
-grandense, segundo dados da Serasa Experian (Figura 4). Alguns
discentes ficaram assustados com os dados apresentados no texto,
enquanto outros expuseram a turma que se reconheceram como
parte integrante dos dados estatisticos apresentados na matéria e
expressaram:

Estudante A: “compro muita coisa a prazo”.

Estudante B: “parcelo em varias vezes no cartao: roupas,
calgados, bijuterias, compras no supermercado. Ainda tenho dois
empréstimos bancarios para quitar.”

Pode-se perceber nestes depoimentos que, infelizmen-
te, ha uma ma gestdo do orcamento pessoal, que culmina em um
descontrole financeiro por praticas e/ou habitos de compras mui-
tas vezes desnecessarias ¢ sem o exercicio do autoconhecimento
financeiro; outros nao tém o habito de poupar uma parte de seus
vencimentos para possiveis emergéncias, como a compra de um
medicamento, por exemplo. Tal resultado foi descrito por Kriiger
(2014) em sua pesquisa, a qual identificou que, em varios lares bra-
sileiros a falta de controle e disciplina sdo as principais causas de

um endividamento constante.
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Figura 4: Leitura e discussdo oral sobre inadimpléncia

Fonte: elaborado pelos autores.

Em seguida, foi distribuido a cada estudante o modelo de
contracheque em branco (Figura 5). Eles preencheram com o valor
do salario-base (vencimento), possiveis horas extras e a contribui-
¢ao previdenciaria. Para os calculos de porcentagem, (Figura 6) foi
utilizada a calculadora do computador/celular. Esta atividade foi
relevante porque a falta de compreensao em relagdo aos calculos
que compoem um contracheque pode acarretar em perda dinheiro
por desconhecimento do que compdée o salario. Nesta etapa, houve
a ajuda daqueles estudantes mais familiarizados com os calculos de
porcentagem usando ferramentas tecnologicas. A falta de familia-
ridade com o manuseio do computador foi resolvida pela permuta-
¢ao e atitude solidaria entre os proprios componentes do grupo, no
manuseio do soflware, para que todos tivessem acesso a maquina e

participassem de forma ativa na etapa.
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Figura 5: Modelo de contracheque
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Figura 6: Uso da calculadora do computador
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Figura 7: Uso do celular para os calculos

Fonte: elaborado pelos autores.

No terceiro momento, aconteceu uma aula expositiva dia-
logada sobre financgas pessoais com auxilio de recursos tecnoldgicos
como lousa digital, apresentacao de slides e video. Depois, foram
abordadas e discutidas algumas razoes para o descontrole das fi-
nancas pessoais como, por exemplo, gastar mais do que se ganha
e distinguir desejo de necessidade. Os discentes fizeram algumas
anotacoes no caderno como:

Estudante C: desejo ndo é a mesma coisa que necessidade,
sao “coisas” diferentes.

Estudante D: devemos comprar o necessario e sempre que
possivel, a vista, e pedir desconto no produto. Para isso, temos que
controlar sempre o salario.

Estudante E: o descontrole financeiro acontece quando
gastamos o dinheiro com coisas desnecessarias, ou seja, sem tanta
importancia.

Observa-se nesses depoimentos que os estudantes consi-

deram importante o habito de controlar de perto os gastos, fazendo
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sempre anotagoes e organizando receitas e despesas. Assim, segun-
do eles, se pode ter uma visao de para onde esta indo o dinheiro.

No pendltimo momento, os grupos fizeram uso do Li-
breOffice Cale para preencher o modelo de planilha de or¢amento
familiar (Figura 3). Apoés digitar os dados em tabela, cada gru-
po foi orientado a alterar o valor do salario mensal, pré-definido
para R$ 954. O grupo que ultrapassasse este valor deveria ana-
lisar e usar estratégias para cortar os gastos entendidos ou classi-
ficados como desnecessarios. Isso permitiu que compreendessem
que o controle financeiro se da através do equilibrio entre receita
€ consumo.

Esta etapa, segundo os estudantes, foi a mais dificil e
marcante porque tiveram que fazer uma criteriosa andlise das
despesas da familia e cortar itens desnecessarios desse orcamento.
Isso fez com que pudessem desenvolver habilidades relacionadas
a calculos, analise de situagbes e tomada de decisdo. Isto também
foi descrito por Kriiger (2014), em seu trabalho de pesquisa. Ela
destacou a eficacia do uso de planilhas para uma visualizagdao
total dos gastos, por explicitar os gastos que muitas vezes nao sao
notados e, assim, tornar possivel a verificagdao dos setores que es-
tao consumindo mais e comprometendo o orcamento mensal.

Por fim, um representante de cada grupo apresentou um
grafico mostrando o gasto familiar e o planejamento financeiro fei-
to pelos componentes. Em seguida, a turma respondeu as seguintes
perguntas:

*  Quais as recomendacOes e orientacOes para se ter
uma saude financeira equilibrada? Ao que, em cons-
trugao conjunta, elencaram:

Cortar gastos com coisas desnecessarias.

2. TFazer anotacdes do dinheiro que recebemos no més.
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Fazer uma tabela de todos os gastos e depois ver como
esta sua situagao. Se estiver no “vermelho”, é preciso
cortar gastos e deixar s6 o necessario... e sempre ter
um dinheiro juntado pra emergéncia. [sic|

3. Primeiramente, vocé tem que ser uma pessoa “‘segu-
ra” e usar seu dinheiro de forma correta para que haja
um bom sucesso financeiro; ele bem aplicado vocé

tera uma boa saide financeira e equilibrada. [sic|

*  Quais as consequéncias positivas e negativas ao estar
com as contas equilibradas? As respostas, construidas
pela turma, foram:

4. Consequéncias positivas: vocé estara sempre livre ao
final das contas e nao tera aperto no final do mes.
Consequéncias negativas: nem sempre dard para
comprar tudo que quisermos, $6 0 necessario.

5. Consequéncias positivas: viver com tranquilidade sem
perder a cabeca com as dividas. Consequéncias nega-
tivas: pra quem gosta de comprar tudo que ver pela
frente vai ficar s6 na vontade. [sic]

6. Contas positivas tém como um alivio, ja as negativas
dao uma angustia de ficar devendo. Isso pode trazer
algum aperreio ao “sujeito”, tendo em vista que en-

quanto nao pagar, nao sossega. [sic|

Apbs este percurso metodoldgico, foi distribuido um ques-
tionamento simples de opinido sobre as aulas no laboratério utili-
zando as planilhas eletrénicas como ferramenta para organizar as

financas. O grafico desse resultado esta logo abaixo (Figura 8), em
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que constatamos que 15 dos 22 estudantes avaliaram como bom o

uso deste soffware para organizar as finangas.
Figura 8: Pesquisa de opinido

O que acharam de utilizar o software Calc para organizar as financas?

-

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: elaborado pelos autores.

Com base na descri¢ao realizada, pode-se afirmar que a
utilizac@o do software Calc permitiu aos grupos organizarem receitas
e despesas de pessoal, separando-as por gastos fixos, variaveis e ar-
bitrarios, bem como construir diferentes graficos, através dos quais,
com o exercicio de autoconhecimento financeiro, puderam anali-
sar quais itens estavam comprometendo um percentual maior de
sua receita. Esta atividade permitiu também discutir a necessidade
de reduzir alguns gastos e poupar o dinheiro que eventualmente
sobrar para utilizar em situagoes emergenciais, além do desenvol-
vimento de habilidades relativas a construcdo, leitura e analise de
graficos, calculos de porcentagem e habilidades relacionadas ao

mundo digital.
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CONCLUSAO

A proposta de aula inédita que culminou com a produgao
do Trabalho de Conclusao de Curso em Especializagao do Ensino
de Matematica para o Ensino Médio partiu de uma situacdao do
cotidiano de muitos: o alto indice de inadimpléncia da populagao
brasileira, em especial a norte rio-grandense. Esse tema se mostrou
eficaz na motivagao para o ensino de Matematica a partir do de-
senvolvimento de habilidades relacionadas a construcao, leitura e
analise de graficos e calculos de porcentagem, por tratar de proble-
mas reais que podem ser resolvidos de acordo com os conhecimen-
tos aprendidos na escola.

Através da proposta de atividade aqui apresentada, foi
possivel nortear todo o estudo com a elaboragao e organizacao de
uma planilha de gastos para analisar o orcamento pessoal e/ou
familiar dos estudantes. Para explorar os contetidos relacionados
ao tema, foram usadas ferramentas tecnologicas, presentes no co-
tidiano deles, que serviram de ponte entre o que acontece dentro e
fora da escola, assim como também sdo uteis para oportunizar a al-
fabetizacao de alguns no mundo digital e a compreensao de alguns
artificios relacionados ao mundo do trabalho, como os calculos de
porcentagens, que foram feitos para preencher o contracheque e
que serviram de base para digitar na célula receita da planilha Cale.
Aprenderam, por exemplo, a calcular a “hora extra”, que equivale
a adicionar 50% do valor pago por dia de trabalho ao trabalhador,
e a calcular o valor a ser pago a previdéncia social.

Com os dados organizados em tabela, foi possivel perce-
ber nos alunos que o equilibrio das finangas se da através do con-
trole entre receita e consumo. E preciso que haja uma mudanca de

habito a qual permita ao individuo consumir conscientemente e



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

com disciplina. Deve-se inserir no curriculo escolar temas relacio-
nados a matematica comercial e financeira. Isso explica por que
muitos concluintes da educacdo basica tém dificuldades em lidar
com finangas.

A realizacao da atividade no laboratério de informatica
da escola proporcionou um novo olhar para o aprendizado deles.
Alguns expressaram que so tinham acesso ao computador na esco-
la, em momentos raros. Eles entenderam que ¢ importante guardar
uma fragao de seus proventos para imprevistos que eventualmente
acontecam. Portanto, estes momentos serviram para integrar e so-
cializar aqueles tidos como excluidos deste mundo tecnolégico.

Para além da aprendizagem e desenvolvimento de habili-
dades e valores positivos dos alunos, este trabalho contribuiu para o
nosso desenvolvimento enquanto profissionais, pois proporcionou
a percepcao de que ha uma caréncia em se debater o tema “ges-
tao de recursos” em sala de aula. Foi possivel perceber que ha um
certo descontrole e desejos por produtos supérfluos, fato que torna
o orcamento superfaturado, produzindo, dessa maneira, o descon-
trole financeiro de muitas familias que atravessam o endividamento
excessivo. Essa percep¢ao leva a reflexdo do papel do profissional
“professor de Matematica” quanto a sua responsabilidade na for-

magao de cidadaos conscientes e criticos diante do mundo.
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CAPITULO 9

A GAMIFICAGAO COMO
FERRAMENTA DIDATICA-
PEDAGOGICA NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DOS SOLIDOS
GEOMETRICOS

Matheus Klisman de Castro e Silva
Marlene Gorete de Araujo

Helenice Lopes Barbosa

RESUMO

O atual contexto escolar caracteriza-se pela busca de no-
vas metodologias para o ensino e aprendizagem das mais diver-
sas areas de ensino. Para encontrar novas metodologias efetivas, é
necessaria a pesquisa e experimentacao da infinidade de recursos

que surgem com o crescimento e evolucdo das tecnologias da in-
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formacdo e comunicagdo. Dessa forma, nossa pesquisa tem como
objetivo testar o potencial didatico pedagogico da gamificagao no
processo de ensino e aprendizagem dos Sélidos Geométricos. A
pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com delineamento de
estudo de caso. Os dados foram coletados através do planejamento
a experimentacdo de uma aula gamificada. Por meio da analise dos
dados, foi possivel verificar que a gamifica¢ao da sala de aula é uma
forte ferramenta no processo de ensino e aprendizagem dos solidos

geométricos.

Palavras-chave: ensino de Matematica; TICs; gami-

ficagdo; sélidos geométricos.

1INTRODUCAO

O constante crescimento e inovagdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagio (TICs) faz com que o meio acadé-
mico busque formas para acompanhar esse progresso e adaptar-
-se a esse contexto. Xavier (2005) relata que as novas geragdes
tém adquirido o dominio das tecnologias antes mesmo de terem
apropriado-se completamente do letramento alfabético ensinado
na escola. Nesse processo incessante de evolugdo, no qual as
tecnologias surgem como aliadas, as escolas tém buscado novas
metodologias para o melhor aproveitamento das aulas e recursos
didaticos a fim de dinamiza-las.

Tentando buscar formas de melhorar o processo de ensino
aprendizagem através das TICS e percebendo que os alunos do
atual contexto escolar fazem parte da geragdo digital, conhecida

como Geragdo Z ou geragdo polegar (por estarem sempre com
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os dedos nas telas dos dispositivos), a gamificagdo da sala de aula
surge como um forte recurso para dinamizar as aulas e engajar
os alunos. A gamificagdo da sala de aula nada mais ¢ do que
utilizar mecanismos e caracteristicas de jogos (enredo, pontuagao,
ranking, medalhas, fases, missdes) para cativar, motivar e facilitar
o aprendizado em situagdes voltadas ao contexto escolar, normal-
mente ndo relacionado a jogos.

A gamificag¢io tem sido apontada nos tltimos anos como
uma tendéncia nas metodologias didaticas para engajar os alunos
e rever os conteudos trabalhados em sala de aula. Por essa razio,
faz todo sentido investigar ferramentas que possam ajudar a im-
plementar essa pratica (DELLOS, 2015).

A busca de novas metodologias para melhorar o processo
de ensino e aprendizagem dessa disciplina complexa e importante
para o ser humano ¢ de suma importancia. Dessa forma, a gami-
ficagdo da sala de aula pode colaborar no processo de ensino ¢
aprendizagem dessa disciplina.

Conforme informagdes ora relatadas, chegamos ao se-
guinte questionamento: como a gamifica¢do da sala de aula pode
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos Solidos
Geométricos? Para responder a esse questionamento, pensamos,
de forma geral, em testar o potencial didatico pedagogico da
gamificacdo no processo de ensino e aprendizagem dos Soélidos
Geométricos.

Dessa forma, consideramos alguns encaminhamentos para
viabilizagdo e sucesso das a¢des, que sdo: realizar a gamificagio de
uma aula; descrever potencialidades e fragilidades da gamificagdo
no processo de ensino e aprendizagem dos s6lidos geométricos; com-
preender a importancia das TICS no ensino e aprendizagem dos

conteudos matematicos e, por fim, verificar se a ferramenta Kahoot
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¢ um instrumento apropriado para ser utilizado como método

avaliativo.

2 AS NOVAS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICACAO NA
EDUCAGAO

A chegada dos computadores, a popularizagdo da inter-
net e consequentemente, o surgimento das TICs trouxeram im-
pactos em grande escala para uma sociedade que, até pouco,
ndo tinha conhecimento sobre esses recursos. Essas tecnologias
tornaram-se icones de grande relevancia nos setores publico e
privado, bem como nos contextos social, politico e econémico do
mundo inteiro.

O meio académico, como ndo pode ficar aquém desse
processo de evolugdo, busca formas para adaptar-se a esse con-
texto em que existem uma infinidade de ferramentas que podem
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, tais como: sof-
twares educacionais, ambientes virtuais de ensino aprendizagem,
jogos virtuais e uma outra infinidade de aparatos.

A crescente evolugdo dessas tecnologias faz com que
ocorram diversas mudangas no ambito educacional. Assim, di-
versificam-se as formas de constru¢do do saber escolar. Logo,
essas tecnologias surgiram como ferramentas para aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem. Santos (2003, p. 112) explica

que a tecnologia

[...] € vista hoje como um modo de transfor-
mar o mundo carregado de ambivaléncia. A
escola tem que se modificar, pois ela ndo ¢
mais o tnico espago de desenvolvimento do
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saber. E necessario formar sistemas educa-
clonais competitivos que Incorporem novos
elementos, tais como recursos tecnologicos
e métodos de aprendizagem, tornando-os
mais dindmicos e eficazes e conservando seu
proposito fundamental de formar pessoas
individualmente fortalecidas ¢ comprometi-
das com o progresso no aspecto humano e
social.

Com a disposi¢do desses novos métodos de ensino, o
quadro ¢ o livro didatico vém sendo complementado com as
novas propostas pedagogicas: as Tecnologias da Informagio e
Comunicagdo, buscadas pela grande interatividade e facilitando
a aprendizagem. Desse modo, ¢ papel das escolas realizarem a
implantac¢do desses novos processos no curriculo dos alunos e, a
partir disso, oferecer a possibilidade da constru¢do de uma me-

lhor aprendizagem. Para Leite et al. (2000, p. 40),

[...] torna-se necessario que as escolas pas-
sem a trabalhar visando a formagio de ci-
daddos capazes de lidar, de modo critico
e criativo, com a tecnologia no seu dia a
dia. Cabendo a escola esta fungio, ela deve
utilizar como meio facilitador do processo
de ensino-aprendizagem a prépria tecnolo-
gia com base nos principios da Tecnologia
Educacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
também destacam que a utilizagdo dos recursos tecnolégicos para
o ensino e para a aprendizagem ¢ uma das melhores possibilida-
des de despertar no discente o desejo pela conquista do conheci-
mento das praticas sociais. Podemos constatar isso no trecho que

diz que

E esperado que nas aulas se possa oferecer
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uma educagdo tecnologica, que ndo signifique
apenas uma formacdo especializada,
mas, antes, uma sensibilizacdo para o
conhecimento dos recursos da tecnologia,
pela aprendizagem de alguns contetdos
sobre sua estrutura, funcionamento e
linguagem ¢ pelo reconhecimento das
diferentes aplicagées da informatica, em
particular nas situagdes de aprendizagem, e
valoriza¢do da forma como ela vem sendo
incorporada nas praticas sociais. (BRASIL,
1998, p. 46)

Compreendemos que conhecer os recursos tecnologicos €
relevante por diversos motivos, segundo os PCN’s. De modo geral,
a ideia da aprendizagem estd relacionada a competéncia comuni-
cativa, que permite ao sujeito organizar ¢ expressar o pensamento.
Nesse sentido, o documento destaca que se deve aproveitar ao
maximo as potencialidades do recurso tecnologico “tanto pela sua
receptividade social como para melhorar a linguagem expressiva e
comunicativa dos alunos” (BRASIL, 1998, p.46).

Ainda de acordo com os documentos oficiais da educacio
brasileira, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o uso
das tecnologias no ensino de Matematica é destacado. De acordo
com esse documento, as tecnologias podem “oferecer contextos
potencialmente ricos ndo apenas para aprender conceitos e pro-
cedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com o intui-
to de compreender a realidade” (BRASIL, 2017, p. 274).

E presumivel afirmar que ¢ possivel aprimorar o processo
de ensino e aprendizagem, utilizando como recurso didatico-peda-
gogico as tecnologias de informagdo e comunicagdo. Nesse interim,
¢ necessario habilitar os professores sobre o uso desses recursos.

Devido ao desenvolvimento das tecnologias de informa-

¢do e comunicagdo, faz-se necessario que o professor, como me-
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diador do conhecimento, acompanhe esse processo de evolugio,
de modo que possa desenvolver habilidades e competéncias sobre
o uso das TIC’s, planejando, assim, formas de aplicar as ferra-
mentas tecnologicas em suas aulas, de forma a dinamizar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Isso porque no atual contexto do
mundo, essa adapta¢do ¢ imposta de uma maneira ou de outra.

A relagdo do aluno com a utilizagdo dessas novas tec-
nologias tem se mostrado eficiente, uma vez que ele faz parte
da Geragdo Z. Essa ardua utilizagdo das redes virtuais para a
interacgdo entre pessoas a distincia tem se tornado um meio aces-
sivel que da possibilidade a criangas ¢ jovens a aperfeigoarem-se
em praticas de leitura e escrita diferentes das formas tradicionais
de letramentos e alfabetizagdes. Essas inimeras modificagdes nas
formas e possibilidades de utilizagdo da linguagem, em geral,
sdo reflexos incontestaveis das mudangas tecnologicas que vém
ocorrendo no mundo desde que os equipamentos informaticos e
as novas tecnologias de comunica¢do comegaram a fazer parte
intensamente do cotidiano das pessoas.

A partir de todas as informagdes, sabe-se que o professor,
o aluno e as Tecnologias da Informagdo e Comunica¢io fazem
parte da triade do atual contexto da educagdo, uma vez que o
mundo estd crescendo nas areas de informagio e comunicagio
gradativamente, e o meio virtual acabou tornando-se praxe para
quase todas as realidades. Nesse contexto, a escola tem o papel de
acompanhar essa evolugdo, capacitando professores e adquirindo
material necessario; o professor, de manter-se atualizado sobre
conceitos, processos ¢ métodos de ensino, e o aluno, de construir
o proprio conhecimento.

A seguir, sera realizada uma explanagdo sobre um re-

curso que surgiu gracas ao bom desenvolvimento das TICs e sua
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propagagdo na sociedade: a gamificagdo.
2.1 A GAMIFICACAO

A gamificagdo surge como nova tendéncia me-
todologica no campo da educagdo e esta adentrando as salas de
aulas como uma das muitas possibilidades ofertadas pelas Tec-
nologias da Informagio e Comunicagio. Vianna (2013, p. 9) diz
que “gamification ¢ um termo em inglés, sem tradugdo ou equi-
valente imediato em portugués, que se refere ao uso de jogos em
atividades diferentes de entretenimento puro”.

Aulas gamificadas ja fazem parte do curriculo em di-
versos paises, porém, seu uso em nosso pais ainda é bastante
recente, assim como as pesquisas advindas dessa metodologia. Na
gamificacdo, momentos como os de atividades ou compras no
supermercado sdo transformados em jogos, nos quais é alcangada
determinada pontuagio e ¢ possivel colher recompensas (PON-
TES; ROSA, 2015).

A gamificagdo ¢é vista como importante para a aprendi-
zagem das futuras geragoes devido ao seu potencial flexivel de
adaptagdo a maior parte das areas do conhecimento (PEREIRA;
MOTA; NOGUEIRA, 2014). Ela propde-se a utilizar uma lin-
guagem a qual os individuos ja estdo adaptados. Logo, apresenta
uma linguagem dialética, mostrando-se como uma alternativa de
educac¢do que leva em conta conhecimentos e habilidades dos
individuos. Portanto, tornou-se necessario o estudo do perfil do

jogador, do publico a ser atingido. Segundo Garcia (2015, p. 40),

A gamificagdo faz uso de uma linguagem
dialética, com a qual os individuos mais jo-
vens ja estdo acostumados, adquirida por
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meio das inimeras horas de conectividade,
interagdo e aprendizagem no contexto dos
games ¢ da cultura digital. Dessa forma, a
partir do atual momento histérico e do con-
texto sociocultural, a gamificacdo se apre-
senta como estratégia da nova maneira de

absorver o conhecimento (GARCIA, 2015,
p. 40).

Quando a gamificagdo ¢ adotada, ha a necessidade de
adequacgdo das estratégias didaticas aos diversos contextos das
propostas pedagogicas. O professor, em consonancia com os con-
tetidos digitais e com as inovagdes emergentes, conseguird pro-
mover e incrementar o entusiasmo e o interesse dos alunos.

Para conseguir gamificar uma aula ¢ necessario bastante
planejamento, e alguns passos sdo essenciais para o desenvolvi-
mento de uma atividade com essa metodologia. Segundo Molina-

ri (2019), os passos para gamificar uma aula sdo:

o Transformar o contelido da disciplina em uma narrativa, uma his-
toria;

*  Dividir o contetido a ser estudado em fases a serem alcangadas;

»  Criar cendrios com diferentes desafios a serem alcangados e esco-
thas a serem feitas;

* O objetivo ¢é que o aluno retenha, durante o caminho percorrido, o
contetido que deve ser ensinado, de modo que as tarefas devem estar
ligadas a resolugdo de problemas afeitos a disciplina;

o Ao aluno deve ser permuitido assumir um personagem e escolher o
papel que vai desempenhar no jogo de acordo com seu perfil (com-
petidor; socializador, conquistador ou explorador); e

*  Os avangos garantem pontos, mais vidas ¢ acesso d préxima_fase.
Inversamente, os insucessos retiram as vidas e os pontos conquis-
lados.
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Dessa forma, podemos apontar a gamificagdo como uma
metodologia de ensino que busca atingir uma gera¢do marcada
pelas tecnologias da informagdo e comunicagdo. Também ¢ pos-
sivel inferir que essa metodologia de ensino ¢ bem estruturada,
pois € necessario que haja planejamento e estudo em cada ativi-

dade que se deseja gamificar.
3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa segue uma abordagem qualitativa e uti-
lizaremos a experimentagio na sala de aula como pratica inves-
tigativa, bem como as concepgdes de inovagdo e transformacdo.
Ludke e André (1986) interpretam a pesquisa qualitativa como
tendo os seguintes aspectos: coleta de dados descritivos, obtidos
diretamente na fonte. No nosso caso, os dados sdo obtidos na
sala de aula, através do contato do pesquisador com a situagdo
pesquisada, levando em consideragdo como mais importante o
processo do produto, de modo a retratar as perspectivas dos par-
ticipantes.

O delineamento da pesquisa ¢ o Estudo de Caso. Aragjo
(2008) menciona que o estudo de caso se trata de uma abordagem
metodologica de investigagdo especialmente adequada quando
procuramos compreender, explorar ou descrever acontecimentos
e contextos complexos, nos quais estdo coincidentemente envol-
vidos diversos fatores.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Evangélica Profes-
sor José Inacio da Costa, no municipio de Upanema/RN. Parti-
ciparam da pesquisa todos os alunos regularmente matriculados
na turma do 6° ano do ensino fundamental, que totalizam 16

estudantes. A escola contou com os recursos necessarios para a
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pesquisa acontecer, como laboratério de informatica e acesso a
internet para professores e alunos; também foi acessivel para o
pesquisador, justificando, assim, sua escolha.

Nossa pesquisa foi dividida em trés etapas: Planejamento,
Experimentagdo e Analise. Na primeira etapa, realizamos uma
sondagem na turma, buscando as fragilidades do primeiro semes-
tre do ano escolar na disciplina de Matematica, que é organizada
pelos PCIN’S em quatro blocos: niimeros e operagoes (aritmética
e algebra), espago e formas (geometria), grandezas e medidas
(aritmética, algebra e geometria) e tratamento da informagio (es-
tatistica, combinatéria e probabilidade). Essa sondagem foi rea-
lizada através do simulado aplicado na escola bimestralmente.
Ainda nessa etapa, descrevemos o objeto investigado e o possivel
potencial pedagogico no processo de ensino e aprendizagem e, a
partir disso, construimos nossa sequéncia didatica.

Na segunda etapa — experimentagdo — colocamos em
pratica a sequéncia didatica construida na etapa anterior, e des-
crevemos seu desenvolvimento. Para coleta de dados, utilizamos
as informagdes geradas pela ferramenta Kahoot, aparato tecnolo-
gico utilizado como instrumento de avaliagdo durante o processo
de gamifica¢do da aula.

O Kahoot ¢ uma plataforma online que concede ao usua-
rio realizar atividades interativas entre a plateia e o orador, ou
seja, diferente de muitas outras ferramentas, o Aahoot permite
obter, em tempo real, feedback, resposta e contribui¢do de diver-
sos usuarios em um determinado grupo, através do uso de um
dispositivo digital (smartphone, tablet, notebook ou semelhante).

A plataforma do Kahoot é simples e bastante intuitiva,
o que tornou a atividade de adicionar as questdes na ferra-

menta algo rapido e eficaz. O Kahoot permite-nos desenvolver
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atividades como os féruns de discussdo, o quiz e o questiona-
rio survey, que sdo exemplos de como o feedback ¢ dado. O
quiz, como o proprio nome indica, permite realizar, de forma
ladica, perguntas com resposta de escolha multipla. Na sua
elaboragdo, ¢ permitido adicionar imagens, videos e formulas
para melhorar a compreensdo das perguntas para os usuarios.
O férum de discussdo possibilita o debate de um determina-
do assunto, mas que nos permite conhecer a percentagem de
uma determinada opinido. O questionario serve para recolher
dados informativos.

Na terceira e ultima ectapa, realizamos a analise dos
dados obtidos na etapa de experimentacdo. Esses dados sdo
descritos através de relatos, imagens e graficos. Acessos, acer-
tos, erros, pontuacdo e velocidade das respostas sdo exemplos

de dados que a ferramenta Kahoot gera durante sua utilizagdo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Buscando encontrar as fragilidades da turma no pri-
meiro bimestre escolar do ano atual, solicitamos a supervisdo o
acesso aos simulados. Apés analise do simulado, verificamos que
os alunos obtiveram um rendimento baixo em Espago e Forma,
especificamente no contetido que envolve os solidos geométricos
(poliedros, corpos redondos, faces, vértices, arestas). Dessa forma,
o conteudo que envolve o estudo dos solidos geométricos espa-
ciais foi nosso foco.

O simulado foi formado por 15 questdes, e os dados
referentes ao ntimero de acertos ¢ erros estdo presentes a seguir,

representados pelo Grafico 1.
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Grafico 1: Pontuacio do simulado

B Acertos
BErros
B Branco

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

Através dos dados expostos no Grafico 1, é possivel ver
que os indices de erros de algumas questdes sdo relevantes e que
a turma necessita de uma interven¢io no conteudo abordado
pelo simulado.

Como forma de inovar um contetido ja ministrado an-
teriormente, planejamos uma aula gamificada, ou seja, utilizamos
os principais elementos da gamificagdo. Schell (2008) classifica
esses elementos em: Historia, Mecéanica e Estética. A Figura 1

exemplifica a ideia do autor.

256



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Figura 1: Elementos de jogos e suas classificacoes

= Desafios;
*Objetivos;
*Recompensas,;
*Enredo.

Histona .

= Estratégias Pedagogicas;

* Defimicio de Regras;
Mecinica - * Controle de recompensas;

= Controle de dificuldade;

= Anilise de intervengdes.

*Exbigio de Pontuagio;

Estética -—
i » Exihigio do Feedback;

Fonte: Schell (2008).

Seguindo os elementos descritos por Schell (2008), demos
inicio a historia. Nessa etapa, utilizar a linguagem de jogos ¢
essencial. Dessa forma, nossos objetivos agora sdo missdes, nosso
conteudo agora é nosso tema e a pontuagio agora ¢ recompensa.
A TFigura 2, exibida a seguir, exibe a sequéncia légica da nossa

proposta de aula gamificada.

Figura 2: Sequéncia logica da proposta de gamificacdo da aula

Tema: S6lidos Geométricos Espaciais.

Missdo: Construir os sélidos geométricos espaciais através das suas planificagoes e
1 nomear cada um deles.

Recompensa- Subir de Nivel.

Tema: Poliedros e Corpos Redondos.
Missdo: Realizar separacdo entre os Poliedros e Corpos Redondos.
2 Recompensa- Subir de Nivel.

Tema- Vértices, Faces e Arestas.

Missdo- Preencher tabela com niimero de faces, vértices e arestas de todos os
3 poliedros construidos na FASE 1.

Recompensa: Subir e Nivel.

Tema- Revisdo dos Contelidos Estudados.
Missdo: Responder a 15 questdes expostas no Kahoot.
4 Recompensa: 1 ponto na média do atual bimestre escolar.

Fonte: elaborado pelos autores (2019).
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Dando continuidade a construgdo da aula gamificada,
temos a Mecanica. Nessa etapa, definimos as regras, as estra-
tégias pedagogicas, realizamos o controle de dificuldade ¢ de
recompensas. A Unica regra estabelecida para as trés primei-
ras fases foi: concentragido e unido. Segundo Almeida, Silva e

Vertun (2013, p. 33)

Quando os alunos trabalham juntos
com os mesmos objetivos e produ-
zem um produto ou solugdo final co-
mum, tem possibilidades de discutir
os méritos das diferentes estratégias
para resolver um mesmo problema e
1sso pode contribuir significativamen-
te para aprendizagem dos conceitos
envolvidos. (ALMEIDA; SILVA;
VERTUN, 2013, p. 33).

Dessa forma, utilizamos a estratégia de formacdo de
grupos nessas fases iniciais, para que os alunos tivessem
interagdo entre si, assim como ocorresse a troca de conhe-
cimentos entre eles. Segundo Moraes (2002, p. 203), “em
qualquer situacdo de aprendizagem, a interacdo entre os
participantes ¢ de extrema importancia. E por meio das
interagdes que se torna possivel a troca de experiéncias, o
estabelecimento de parcerias e a cooperagao”.

No elemento de jogo referente a Estética, utilizamos
uma planilha para controlar e organizar os dados e realiza-
mos a exposi¢do através de um datashow.

Para o melhor desenvolvimento da fase quatro, pla-
nejamos a utilizacdo da ferramenta Kahoot. O quiz foi o es-
colhido em razdo da oportunidade de adicionar imagens e

videos, tornando as questdes ainda mais faceis de visualizar
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e, tratando-se de Solidos Geométricos Espaciais, essa opgdo
se tornou fundamental. A ferramenta ainda nos da a opgdo
de adicionar tempo para resolugdo de cada questdo. Pode-
mos constatar que itens da gamificagdo estdo presentes na
ferramenta, como o apelido, ranking e pontuagdo extra para
quem responder primeiro.

Como programado com os alunos e supervisio da
escola, a etapa de experimentacgdo aconteceu nos dias 10 e
11 de outubro de 2019. No primeiro dia, ocorreram as fases
1, 2 e 3. A Figura 3 exibe o desenvolvimento da primeira

fase.

Figura 3: Desenvolvimento da primeira fase.

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

A primeira fase teve como tema Sélidos Geométricos

Espaciais, ¢ a missdo fol construir os sélidos geométricos espa-
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ciais através das suas planificagdes, e nomear cada um deles.
A elaboragio da atividade com a constru¢io de material
concreto foi baseada na ideia de Lorenzato (2006, p. 22). O

autor supracitado diz que

E muito dificil, ou provavelmente
impossivel, para qualquer ser
humano  caracterizar  espelho,
telefone, bicicleta ou escada
rolante sem ter visto, tocado ou
utilizado esses objetos. Para as
pessoas que ja conceituaram esses
objetos, quando ouvem o nome do
objeto, sem precisarem dos apoios
iniciais que tiveram dos atributos
tamanho, cor, movimento, forma
e peso. Os conceitos evoluem
com o processo de abstragdo; a
abstragdo ocorre pela separagio.

(LORENZATO, 2006, p. 22).

Dessa forma, a atividade utilizando a construcdo do
material concreto ¢ uma forma de mostrar ao aluno uma
possibilidade mais facil e palpavel de aprender Matematica,
e como esta pode ser usada no nosso cotidiano.

Aproveitamos o momento para tirar davidas sobre
os nomes dados aos solidos geométricos espaciais e relem-
bramos as caracteristicas dos paralelepipedos, das pirdmides
¢ dos prismas. A fase foi muito bem desenvolvida e todos os
alunos receberam a recompensa e subiram de nivel.

A segunda fase teve como tema Poliedros e corpos redon-
dos, e a missdo foi simples: separar poligonos e corpos redon-
dos. De acordo com (TOLEDO e TOLEDO, 1997, p.30),
“classificar ¢ uma operacgdo légica de importancia funda-

mental em nossa vida, pois nos ajuda a organizar a realidade
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que nos cerca”. A fase foi desenvolvida de maneira eficaz e
todos subiram para a terceira fase.

Na fase trés, foi entregue uma tabela aos partici-
pantes na qual cada um deveria colocar o numero de faces,
vértices e arestas de cada poliedro construido na primeira
fase. Nesse momento, foi essencial mostrar aos alunos que
eles tinham o concreto em suas mios, e visualizar faces, vér-
tices e arestas tornou-se uma tarefa simples. Apos realizacdo
da atividade, todos subiram de nivel.

No segundo dia, todos os alunos levaram seus dis-
positivos moéveis (smartphones e tabletes) para a sala de aula,
a escola liberou o acesso a internet e iniciamos nossa ultima
fase da gamificagdo. De inicio, foi necessario explicar como
funciona a ferramenta. Foi nitido ver que os alunos tém
dominio sobre aplicativos ¢ logo compreenderam o funcio-
namento da ferramenta, o que corrobora Xavier (2005)
quando ele afirma que as novas geracgdes tém dominio sobre
as tecnologias.

O quiz elaborado tinha exatamente 15 questdes e foi
construido seguindo o mesmo nivel do simulado aplicado no
primeiro bimestre do ano letivo. As Figuras 4 ¢ 5 a seguir

mostram o desenvolvimento da ultima fase.
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Figura 4: Alunos utilizando a ferramenta Kahoot

Fonte: elaborado pelos autores (2019).
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Figura 5: Desenvolvimento da aula gamificada

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

O Grafico 2, a seguir, apresenta as informagdes refe-
rentes a pontuagdo e foi organizado pelo soffware Microsoft Excel

2007, com dados obtidos na ferramenta Rahoot.
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Grafico 2: Pontuagio da atividade desenvolvida no
kahoot.

M Acertos
M Erros

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

Quando comparado com os dados do simulado, ¢ per-
ceptivel que o rendimento dos alunos melhorou bastante. Po-
demos citar que nenhum aluno deixou de responder a alguma
questdo, enquanto no simulado, alguns deixaram questdes em
branco. Diferente do simulado, todos os alunos conseguiram
acertar as questoes 1, 5, 6, 8, 9 e 14.

E perceptivel também que o sistema de recompensa fun-
ciona bastante, e que podemos utilizar outras recompensas além
das tradicionais notas para o bimestre. E notério que as recom-
pensas servem para estimular dois tipos de motivagdo: a intrinse-
ca ¢ a extrinseca. Na gamifica¢do, a motivagdo intrinseca ocorre
quando um individuo ¢ motivado a realizar determinada ativida-
de ou demonstrar certo comportamento por fatores internos, tais
como prazer, orgulho, for¢a de vontade, desafio, ou simplesmente

porque entende que isso seja uma coisa boa a se fazer (SHEL-
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DON, 2012). Ja a motivagdo extrinseca ocorre quando o aluno ¢
motivado a realizar determinada atividade por fatores externos.
No caso da gamifica¢do, podemos citar como fatores externos a
autorrealiza¢do, o sentimento de vitéria e o compartilhamento
dessa informagdo com amigos e familia.

Em relagdo aos pontos positivos podemos citar: a
linguagem utilizada, que é préoxima a realidade dos alunos,
dando maior integracdo aos conteudos abordados; a inter-
disciplinaridade que a aula gamificada proporciona; o en-
gajamento que, segundo Vianna (2013), é influenciado pelo
grau de dedicagdo do mesmo as tarefas designadas. Essa de-
dicagdo, por sua vez, é traduzida nas solugdes do jogo, que
influenciam no processo de imersdo do individuo em um
ambiente ladico e divertido.

Como ponto negativo, podemos citar o tempo utilizado
para preparagdo da aula gamificada. Desde o planejamento a
construgido da atividade da tltima “fase” com a ferramenta kahoot,
percebeu-se que ¢ necessaria uma grande quantidade de tempo

para elaborar uma atividade com qualidade.
CONCLUSAO

Diante da perspectiva de testar a gamificagdo na sala
de aula como metodologia no ensino e aprendizagem dos soli-
dos geométricos, destacamos como conclusdes da pesquisa ex-
perimental, os elementos que definem as potencialidades dessa
metodologia.

Através da pesquisa, fol possivel observar que a gamifica-
¢do da sala de aula proporciona maior engajamento dos alunos,

uma vez que a metodologia faz com que os alunos utilizem os
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elementos dos jogos em sala de aula. Como eles ja estdo familia-
rizados com esse contexto, o resultado torna-se positivo para o
ensino e aprendizagem.

Com os dados obtidos, ¢ possivel dizer que para a gamifi-
cagdo na sala de aula ser eficaz no processo de ensino e aprendi-
zagem, ndo apenas na Matematica, mas em qualquer disciplina, é
necessario que a aula gamificada seja elaborada minuciosamente,
desde o planejamento a utilizagdo.

A experiéncia de poder proporcionar a turma uma aula
dindmica e diferente foi gratificante. A proposta foi muito bem
recebida pela supervisora, diretor, alunos e professores da escola.
O feedback positivo s6 nos mostra ainda mais que estamos na
geragdo da tecnologia, e a escola, como instituigio de ensino,
deve acompanhar esse processo. Ja que existem ferramentas com
capacidade de melhorar o ensino e aprendizagem, ¢ nosso papel
aproveita-las.

Por fim, é necessario afirmar que as questdes que surgem
em torno da questdo norteadora inicial devem ser aprofundadas.
Ao trazer suas contribuigdes, essa pesquisa configura-se como um
curto recorte da realidade, precisa ser ampliada de muitas formas
e, at¢ mesmo, retomada em estudos posteriores em outros niveis
de ensino e em outros contetdos e disciplinas. A pesquisa foi
relevante, pois sdo os estudos sobre o uso das novas Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo que definem se esses aparatos
podem ser eficazes para o processo de ensino e aprendizagem,

tornando-as ferramentas didatico-pedagdgicas.
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CAPITULO 10

HISTORIAS EM QUADRINHOS
COMO FERRAMENTA
LUDICA NO PROCESSO
DE VERIFICAGAO DA
APRENDIZAGEM EM ANALISE
COMBINATORIA

Alef Bruno dos Santos
Marlene Gorete de Araujo

Albérico Teixeira Canario de Souza

RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem na educagdo basi-
ca passa por transformagdes. O ensino considerado desconexo
que priorizava, exclusivamente, a transposi¢do sem aplicagdo em
um contexto e a memorizagio matematica deve ser deixado de

lado e dar lugar a um ensino ladico, objetivando a construgio,
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aplicagdo e desenvolvimento das habilidades conceituais, proce-
dimentais e atitudinais que resultam em uma aprendizagem com
significados. A educagdo brasileira deve enxergar o aluno nao
mais como um receptor de informagdes, mas como o princi-
pal agente da construgdo do seu conhecimento. Diante dos fatos
apresentados e com o intuito de quebrar as barreiras que con-
trolam a inser¢io de novas estratégias no ensino, o trabalho em
questdo relata a utilizagio das histérias em quadrinhos (HQs) no
ensino de Matematica (analise combinatéria), com o objetivo de
verificar a significagdo da aprendizagem dos alunos. Para o de-
senvolvimento da proposta, foram considerados os aspectos me-
todologicos intrinsecos na Design Based Research, com dois grupos:
o experimental, com 43 alunos, e o controle, contendo 42 alunos,
sendo ambos os grupos da 2° série do ensino médio. Por meio da
analise qualitativa, foi possivel verificar a eficacia das HQs como
ferramenta para avaliacdo da significagdo da aprendizagem, uma
vez que os participantes da proposta obtiveram melhores indices
em relagdo ao grupo de referéncia na avaliagdo de validagdo do
método. Com isso, ¢ possivel considerar a eficacia do uso dessa
ferramenta no processo de ensino, uma vez que ela possibilitou
uma dinamizagio procedimental, conceitual e atitudinal dos estu-
dantes, levando-os a participar de forma ativa, facilitando, assim,

a significa¢do da aprendizagem.

Palavras-chave: histérias em quadrinhos; ferramenta

avaliativa; analise combinatoria.
1 INTRODUQAO

O processo de ensino-aprendizagem na educagdo basica
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brasileira passa por transformagoes. O ensino considerado desco-
nexo que priorizava, exclusivamente, a transposi¢do sem aplica-
¢do em um contexto e a memorizagio de féormulas matematicas
deve ser deixado de lado e dar lugar a um ensino ludico, objeti-
vando a construgdo, reconstrucdo, aplicagido e desenvolvimento
das habilidades conceituais, procedimentais e atitudinais que re-
sultam em uma aprendizagem com significados.

A educagdo brasileira deve enxergar o aluno ndo mais
como um receptor de informagdes, mas como o principal agente
da constru¢io do seu conhecimento. Desse modo, o professor é
um dos responsaveis em motivar o seus discentes a busca por
novos conhecimentos no processo de aprendizagem. Com isso,
cabe ao docente pesquisar e desenvolver estratégias de ensino que
venham a proporcionar e desenvolver no alunado a participagao
ativa.

Nessa perspectiva, com um ensino centrado no desenvol-
vimento e na apropria¢io da natureza do conhecimento cientifi-
co, Cunha (2012) faz um recorte histérico ressaltando que nem
sempre existiu esse olhar para o processo formativo ¢ agdo do

professor na educagio basica. Desse modo, o autor pontua que

Durante muito tempo, acreditava-se que a
aprendizagem ocorria pela repeticio e que os
estudantes que ndo aprendiam eram os Uni-
cos responsaveis pelo seu insucesso. Hoje, o
insucesso dos estudantes também ¢ conside-
rado consequéncia do trabalho do professor.
A ideia do ensino despertado pelo interesse
do estudante passou a ser um desafio a com-
peténcia do docente. O interesse daquele que
aprende passou a ser a for¢a motora do pro-
cesso de aprendizagem, e o professor, o gera-
dor de situagdes estimuladoras para aprendi-

zagem (CUNHA, 2012, p. 92).
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Quando o processo de transposi¢do de didatica ocorre
de forma fragmentada e isolada da realidade do aluno, com o
objetivo da memorizagdo, pode-se inferir a consolidagdo de uma
situagdo passiva dos discentes durante a participagdo no processo
de ensino e aprendizagem. Para evitar esse cenario, o professor
deve propiciar meios de desenvolvimento do conhecimento dos
alunos. Para tal, deve recorrer a “situagdes de aprendizagem que
os exponham a problemas que exijam a elaboragdo de hipoteses e
a construgdo de modelos estdo proximas do que sugerem as com-
peténcias” (BRASIL, 2002, p. 49) para que o estudante adquira
elementos minimos para uma aprendizagem com significados.

A inser¢do de novas propostas de estratégias metodolo-
gicas para o ensino com o intuito de fuga do ensino habitual e
com marcas das aulas tradicionais por meio da contextualizagdo
do processo de aprendizagem ndo é apenas promogido de uma
ligagdo artificial entre o conhecimento e o dia a dia dos alunos.
O processo de contextualizar ¢ proporcionar situa¢des problema-
ticas reais ou ndo e buscar no aluno conhecimento e habilida-
des necessario para entendé-las e procurar resolvé-las (BRASIL,
2002).

Lidar com esse amontoado de transformagdes nao ¢ facil e re-
quer tempo, aprimoramento das a¢des didatico-pedagogicas e relagdes
entre as habilidades, além dos aspectos eminentemente relacionado de
forma implicita, como ressaltam Sartori e Duarte (2017, p. 54)

Pensar a Educagdao Matematica na contem-
poraneidade requer de nos, educadores e
pesquisadores deste campo, refletir sobre as
mudangas que vem ocorrendo em nossa so-
ciedade, as novas formas de governo ¢ as

relagdes de poder que se estabelecem nio
somente na institui¢ao escolar.
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Com isso, cada desafio que o docente possa encontrar
com as mudancas em seu ambiente de trabalho deve ser consi-
derado como uma ferramenta para o proéprio desenvolvimento
profissional e crescimento conceitual dos alunos. Segundo Souza,

Sartori e Roesler (2008, p. 329)

Na pratica cotidiana, o educador compara
e constrdl novas estratégias de acdo, no-
vas perspectivas de pesquisa, novas teorias
e novos modos de reconhecer e enfrentar
os problemas, indo além das regras, fatos,
procedimentos ¢ teorias estabelecidas pela
investigagdo cientifica.

Diante dos fatos apresentados e com o intuito de quebrar
as barreiras que controlam a inser¢do de novas estratégias peda-
gogicas no processo de ensino e verificagdo da aprendizagem, o
presente trabalho propde a utilizagdo das historias em quadri-
nhos (HQs), como ferramenta ladica, no ensino de Matematica,
especificamente usando a analise combinatéria, com o objetivo
de verificar a potencialidade dessa ferramenta na significagdo da

aprendizagem dos alunos.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Em um periodo da educagdo brasileira em que palavras
como estimulo, resposta, esfor¢o, dentre outras, perdem espago,
a linguagem da educagdo passa a ter outros componentes que
procuram favorecer um desenvolvimento das competéncias ¢ ha-
bilidades do alunado. Aprendizagem significativa, mudanga con-

ceitual, construtivismo e ludicidade podem ser os novos termos
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a serem adotados para proporcionar o desenvolvimento cogniti-
vo dos discentes (MOREIRA; CABARELLO e RODRIGUEZ,
1997; KNECHTEL e BRANCALHAO, 2018).

Assim, mesmo vivendo em um contexto novo, 0 ensino
ainda pode possuir muitos aspectos de séculos passados e, desse
modo, Moreira, Cabarello e Rodriguez (1997, p. 19) sinalizam
que “um bom ensino deve ser construtivista, promover a mu-
danga conceitual e facilitar a aprendizagem significativa”, caso
contrario a aprendizagem ndo apresenta significados e constitui
apenas uma agdo decorativa.

Para o construtivismo, a aprendizagem ¢é construida e
desenvolvida tnica e exclusivamente pelo aluno (JOFILI, 2002).
Desse modo, a estrutura cognitiva do discente passa por um de-
senvolvimento, apropriando-se de novos termos e as ideias es-
pontaneas, concepgdes alternativas, conhecimento e a linguagem
relacionada a sua vivéncia sdo substituidos e/ou aprimorados por
uma linguagem com caracteres cientificos, resultando em uma
mudanga conceitual (ARRUDA e VILLANI, 1994) que pode
potencializar uma aprendizagem com significados (MOREIRA;
CABARELLO ¢ RODRIGUEZ, 1997).

Nessa perspectiva, fazemos uso da ludicidade na edu-
cagdo matematica como forma de obter do aluno os elementos
supracitados. A brincadeira, o jogo e a diversdo sdo elementos
que podem estimular o aluno e deixar os conceitos matematicos
mais atraentes, proporcionando a significagdo da aprendizagem
(SANT’ANNA e NASCIMENTO, 2011).

Vazquez e Noguti (2008) constataram que os alunos do
ensino médio apresentam dificuldades em compreender a natu-
reza do conhecimento matematico, principalmente quando en-

contra-se atrelado a analise combinatéria. Segundo os autores,
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analise combinatéria “é um ramo da Matematica que permite
que se escolha, arrume e conte o numero de elementos de de-
terminado conjunto, sem que haja necessidade de enumera-los”
(VAZQUEZ e NOGUTI, 2004, p. 6).

Nesse contexto, o ensino ludico consiste no desenvolvi-
mento de praticas que venham proporcionar uma interagéo ativa
dos discentes com o sistema de estudo, objetivando promover a
aprendizagem e deixando de lado os processos mecanicos de en-
sino adotados tradicionalmente nas escolas do nosso pais (KNE-
CHTEL e BRANCALHAO, 2018).

Fazer uso de outras linguagens na educagdo nio ¢ algo
novo. O uso ladico de historias em quadrinhos (HQ)s), por exem-
plo, teve que enfrentar grandes dificuldades para consolidar-se
como ferramenta de ensino e verificagdo da aprendizagem no
pais. Em 1996, aconteceu a formalizagdo e a interse¢io dessa
estratégia nas salas de aula por meio da promulgagio da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢io Nacional (LDB) (SANTOS e
VAGUEIRO, 2012).

Mesmo com a formalizagdo ¢ promulgacdo da lei que
garantia a inser¢do das HQs no ensino, os conflitos se mantive-
ram por muito tempo, foram perdendo espaco e anos depois ja
era possivel encontrar algumas narrativas em livros didaticos e
no processo de avaliagdo da aprendizagem do alunado. Apesar
de todo esse avanco, ainda sio necessarios estudos, discussoes,
exposicio e divulgagdo de agdes e resultados acerca da tematica
que venha consolidar sua utilizagdo em sala de aula (SANTOS e
VERGUEIRO, 2012).

Concordamos com Miskulin, Amorim e Silva (2019, p. 2)

ao ressaltar que
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Neste contexto, sabe-se que os quadrinhos
sdo capazes de apresentar finalidades instru-
tivas se forem entendidos como um veiculo
de aprendizagem, pois abordam assuntos e
nog¢oes diversificados. Seus efeitos e benefi-
cios podem abranger uma variedade mul-
tipla, influenciando a estrutura mental da
crianga de maneira diferente da que ocorre
com os conhecimentos mecanicos, formais
e fragmentados, aos quais as criangas sdo
apresentadas e que sdo desvinculados da
realidade delas. Em suas constantes adapta-
¢des ¢ aprendizagens, a crianga tem neces-
sidade de adquirir conhecimentos, aprender
colsas novas, ou seja, desenvolver-se men-
talmente. Os quadrinhos vém ao encontro
desses anseios, despertando o interesse, se-
duzindo sua imaginagdo e ampliando os ho-
rizontes de conhecimento da crianga.

Inserir novas metodologias na educagdo matematica, in-
dependentemente do nivel de ensino, pode proporcionar grandes
desafios de aceitagdo por parte do corpo docente e discente da
institui¢do. Uma proposta dita inovadora, considerada diferente
para os padrdes de ensino e que venha modificar a rotina dos
professores e, principalmente, a dos alunos, pode ir de encontro
com praticas tradicionais que esses individuos s3o acostumados e
que nido queiram mudar, fazendo com que eles possam apresen-
tar algum tipo de resisténcia em sua aplica¢do. Todavia, o ensino
pautado no interacionismo vem construindo novos e bons para-
digmas no tocante ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse viés, pode-se inferir que as HQs, por sua estrutu-
ra sociointeracional e de linguagem acessivel para os diferentes
publicos (criangas, adolescentes e adultos), se tornam relevantes
quando inseridas nos processos de ensino e na verificagdo da

aprendizagem dos individuos. No entanto, ha certas barreiras no
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uso dessa ferramenta, pois

E um desafio saber olhar os quadrinhos como
um recurso didatico. Ainda assim é possivel
observar o uso de tirinhas de diferentes
histérias em quadrinhos (HQ)’s) em disciplinas
como Lingua Portuguesa, Biologia, Geografia,
entre outras. Todavia, este recurso ainda é
pouco explorado como instrumento didatico
no ensino de Matematica, o que para nos
¢ um fato injustificavel. Afinal, Matematica,
além de ser ciéncia, também ¢ linguagem!

(FELIX et al, 2016, p. 2).

Percebemos e concordamos com Felix ef al. (2016) que a
utilizacdo das HQs na educagdo matematica ¢ pouco explorada.
Caruso e Silveira (2009, p. 218) tentam justificar o fato descrito
anteriormente ao mencionar que “[..] ha também certo precon-
ceito cientifico, perceptivel quando alargamos o horizonte dessas
potencialidades das HQs para fazer humor com ciéncias e, dessa
forma, tentar populariza-la e atrair o interesse dos jovens para
seus estudos”.

Além dos desafios supracitados, de carater sistémico a
sua aplicagdo em sala de aula, ndo podemos esquecer o principal
desafio que ¢ colocado ao professor: conhecer as linguagens (ver-
bal e ndo verbal) adotadas nas HQs ¢ de extrema importancia
no processo de leitura e codificagdo visual elementos contidos nas
historias, para que seja possivel aferi¢do da significagdo conceitual
que aquele aluno conseguiu externar em sua produgdo (SANTOS
e VERGUEIRO, 2012). Por isso “é nas articulagdes internas
em elos de imagens que se fixa o sentido, jogando o texto, por
este angulo, frequentemente, apenas um papel complementar”
(GROENSTEEN, 2004, p. 44, apud SANTOS ¢ VERGUEIRO,

2012, p. 85). Desse modo, ¢ de suma importincia analisar todos
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o0s elementos constituintes na histéria.
Por isso, concordamos com Santos ¢ Vergueiro (2012, p.
85) que

Os formatos das histérias em quadrinhos
também influenciam na maneira como elas
podem ser lidas. As tiras de quadrinhos,
normalmente humoristicas, desenvolvem
uma historia curta apresentada em uma ou,
no méaximo, seis vinhetas. Ha uma situagio
inicial e uma reversdo das expectativas do
leitor (presente no texto ou na imagem), ge-
rando o efeito comico.

As HQs possuem grande variedade de aplicagdo e
compreensio do mundo a sua volta, mas é preciso que o0s
envolvidos no processo, professores e alunos, saibam aplicar
de forma adequada seus elementos constituintes para que 0s
resultados esperados sejam alcancados.

Usar as HQs como ferramenta avaliativa segue um
dos principios de que “a avaliagdo ¢ de fundamental impor-
tancia no processo educacional e pode ser feita de varias ma-
neiras” (PAZ; MARQUES-DE-SOUZA 2016, p. 11). O pro-
cesso avaliativo dos discentes pode ser diversificado, levando
o aluno a pensar, criar, aplicar e desenvolver suas ideias. Para
isso, o professor pode fazer uso de ferramentas que possibilite
acompanhar a construgdo da natureza do conhecimento. Nes-
sa perspectiva, podemos inferir que as HQs surgem como um
dos instrumentos de avaliagdo, com dimensdes potencializado-

ras para significar a aprendizagem dos alunos.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo foi realizada com duas turmas
da 2% série do ensino médio, sendo uma controle e a outra ex-
perimental, que ¢ composta por 42 e 43 alunos, respectivamen-
te, da Escola Estadual Professora Ocila Bezerril, localizada em
Montanhas, cidade da regido agreste do Estado do Rio Grande
do Norte, durante parte do 4° bimestre do ano letivo de 2019,
totalizando 10 aulas de 50 minutos cada.

Para estruturar e desenvolver a metodologia de execugio
da proposta, foram considerados os aspectos metodoldgicos in-
trinsecos na DBR (Design Based Research), que relacionam analises
quantitativas e qualitativas por meio das produgdes dos alunos
(exercicios, momentos de davidas e contribui¢ées em geral) du-
rante as aulas, para que seja possivel promover adequagdes na
ferramenta avaliativa, se necessario (KLEIN; BARIN, 2019).

Easterday, Lewis e Gerber (2014, apud KLEIN; BARIN,
2019, p. 56), ressaltam que “esta metodologia perfaz 6 fases: a
primeira ¢ identificar o foco do problema, posteriormente com-
preender o problema, depois definir as metas, conceber um es-
bo¢o de uma solugdo, construir a solucdo e testar a solugio”.
Essas fases, as quais podemos chamar de etapas, podem ser me-
lhor compreendidas quando suas relagdes sdo especificadas, por
exemplo:

1. Identificagdo do problema: dificuldades dos alu-
nos em compreender conceitos referentes a analise com-
binatoria.

2. Compreensdo do problema: identificar, através
de atividades/exercicios e didlogos em sala, possiveis con-

fusdes em relagdo a termos conceituais, organizacio de
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ideias, compreensdo de contextos, entre outras.

3. Definigdo das estratégias: aulas dindmicas, com
a utilizagdo de cenarios reais e/ou ficticios com aspectos
inerentes as caracteristicas das dificuldades dos alunos.

4. Planejamento das solugdes: uso das historias em
quadrinho com metodologia inovadora em sala de aula,
além da utilizagdo como ferramenta de verificagdo da
aprendizagem.

5. Construgdo/producgdo: orientagdo, discussdo e
produgio das historias em quadrinhos.

6. Teste: analise das produgdes e aplicagdo de uma
avaliagdo tradicionalmente utilizada pelo sistema escolar
para validar o método, aplicada na turma experimental
¢ na turma controle.

Inicialmente, buscou-se desenvolver as duas primeiras
etapas da metodologia DBR, totalizando quatro aulas. Nesse mo-
mento, foram abordados os conceitos intrinsecos ao conteido em
questdo com o intuito de identificar e compreender as possiveis
dificuldades dos alunos. As ctapas 3, 4 ¢ 5, determinantes para a
significagdo da aprendizagem, necessitaram de mais quatro aulas.
Nessa metodologia, as HQs foram escolhidas como ferramenta
de avalia¢do da aprendizagem. Cada estudante confeccionou suas
HQs a mio livre, utilizando folhas de oficio, lapis e cole¢io. O
processo de verificagdo da significagdo da aprendizagem se deu
pela analise dos conceitos empregados nas produgdes dos alunos,
o uso adequado em determinado contexto e sua releviancia para
a compreensdo do contetdo em sua totalidade, atrelado a lingua-
gem visual. Por fim, em duas aulas, foi aplicado o teste/avaliagao
tradicionalmente adotado pela escola, o qual usamos para validar

as HQs como ferramenta avaliativa, caracterizando a 6 etapa
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do método em questdo. Os dados obtidos nos testes das turmas
experimental e controle foram tabulados e colocados em graficos,
para serem comparados ¢ discutidos.

Para analise do material obtido na aplicagdo da proposta,
optamos pela pesquisa qualitativa com procedimentos no “estudo
¢ a analise do mundo empirico” de Codoy (1993, p. 62), envol-

vendo um carater sistematico no processamento dos dados, ja que

Os estudos denominados qualitativos tém
como preocupagdo fundamental o estudo e
a analise do mundo empirico em seu am-
biente natural. Nessa abordagem valoriza-se
o contato direto e prolongado do pesquisa-
dor com o ambiente ¢ a situagdo que esta
sendo estudada. No trabalho intensivo de
campo, os dados sdo coletados utilizando-se
equipamentos como videoteipes e gravado-
res ou, simplesmente, fazendo-se anotacoes
num bloco de papel. Para esses pesquisado-
res um fenémeno pode ser mais bem obser-
vado e compreendido no contexto em que
ocorre ¢ do qual ¢ parte. Aqui o pesqulsa-
dor deve aprender a usar sua propria pes-
soa como o instrumento mais confiavel de
observacgao, selecdo, analise e interpretagdo
dos dados coletados.

Em um momento extraclasse, foi aplicado um questio-
nario online, com perguntas objetivas e discursivas, no qual os
alunos avaliaram a proposta usada, com o objetivo de promover
futuras corregoes e adequagdes para futura utilizagdo. Os alunos
foram indagados da seguinte forma:

1. Como vocé avalia a proposta utilizada?

2. Marque a satisfagdo (discordo parcialmente, discordo
totalmente, em duvidas, concordo parcialmente e concordo ple-

namente) para as afirmacdes;
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A construgdo da historia em quadrinhos pos-
sibilitou um desempenho melhor no teste;

A ferramenta avaliativa permitiu aplicar os
conceitos e explicar em diferentes contextos;

A proposta avaliativa possibilitou a criativida-
de, a fantasia e a curiosidade;

A ferramenta em questdo permitiu a aplica-
¢do de conceitos sem sua compreensdo e/ou consulta
em materiais didaticos, internet.

3. Vocé sentiu dificuldade para construir sua historia em
quadrinhos? Justifique.

4. Gostaria que outras aulas fossem usadas algumas pro-
postas do tipo? Justifique.

Para a exposi¢do dos resultados das HQs e da avaliagdo
da proposta, os nomes dos alunos foram mantidos em sigilo e
foram identificados com nimeros. Por exemplo, Theo Minatto
(nome ficticio) = Aluno 01, Lisa Kurenay (nome ficticio) = Aluno

02 e assim sucessivamente.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao buscar estimular a criatividade, a participagdo ¢ a
constru¢do do seu conhecimento, o alunado é condicionado a
uma situagdo ativa, muitas vezes diferente de seus habitos nor-
mais em sala de aula. Com isso, muitos estudantes apresentam re-
sisténcias para aceitar novas propostas e interagir com a dindmica
apresentada pelo professor. No primeiro momento da proposta
supracitada, a turma em questdo enumerou diversos empecilhos
para a sua realizagdo. Se assemelhando a um coral, eles diziam:

“ndo sei fazer”, “nem sei por onde comecgar”;, “isso é coisa de
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portugués, e ndo de matematica”, dentre outras. Apds muito dia-
logo e insisténcia, os alunos comegaram a gostar da atividade e os
resultados (produgdes) foram positivos (Figura 1 e 2).

Diante do exposto, é importante frisar que os alunos fi-
caram livres quanto a estética de elaboragdo das suas HQs. Essa
medida foi tomada levando em considera¢do a complexidade em
elaborar, pela primeira vez, algo sofisticado com todos os elemen-
tos exigidos pela tipologia linguistica e conceitual. Alguns aspec-
tos também foram observados, tais como a maturidade da turma,
o nivel de abstra¢do dos contetdos e os impactos dessa primeira
experiéncia na trajetéria escolar dos educandos.

Compartilhamos a ideia de Assis (2019, p. 449) de que
“quando um estudante ¢ levado a criar uma histéria em quadri-
nhos para expor os contetdos vistos em sala de aula, lhe é dada
uma oportunidade de compartilhar com seus colegas e com o
professor os conhecimentos por ele adquiridos”. Diante disso,
o professor pode identificar as potencialidades, assim como as
fragilidades conceituais apresentadas pelo aluno e tentar sana-las
durante momentos posteriores as analises das HQs.

No processo de construgdo de uma HQs, a significacio
da aprendizagem pode ser potencializada, ja que exige do aluno
apropriagdo, compreensiao da natureza dos conceitos e aplicagdo
em um contexto. Com a combinagdo desses elementos. podemos
inferir que ¢ possivel externar sua criatividade e manter uma re-
lagdo de aprendizagem com as HQs.

A relagdo supracitada leva o aluno, quando necessario, a
pesquisar, criar e desenvolver modelos mentais que facilitem sua
aprendizagem e, por esse motivo, Caruso e Silveira (2009, p. 221)

ressaltam que
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A regra numero um do projeto ¢ que o
aluno s6 deve criar suas tirinhas depois de
aprender e refletir sobre um determinado
conceito. Ele ndo pode ser visto apenas
como o desenhista que, mecanicamente,
dara vida a uma ideia do professor. Sua
criagdo deve ser fruto de um processo in-
terativo, reflexivo e questionador. Ndo ha
uma receita de ‘como’ ele aprenderé e cria-
ra. Pode ser com aulas informais, a partir de
discussdes em grupos, com base em alguma
leitura supervisionada, ou o aluno pode tra-
zer a ideia para discutir com o monitor ou
o professor/orientador. Até mesmo as esco-
lhas dos temas sdo compartilhadas.

Nesse sentido, com os alunos livres para produzir suas
respectivas HQs, o Aluno 01 retrata um cenario corriqueiro (Fi-
gura 1) de sua vivéncia, o ambiente escolar. Em sua produgio,
ele apresenta os elementos pertinentes ao seu dia a dia como
estudante, a sua reagdo e a dos colegas em relagdo ao impacto
conceitual a primeira vista, as davidas que foram surgindo no
decorrer das aulas, o processo de compreensdo dos conceitos ¢ a

interagdo entre os colegas.



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Figura 1: Histéria em quadrinhos do Aluno Ol.
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Fonte: acervo dos autores (2020).

Em sua HQs, o aluno 01 (Figura 1) apresenta dois mo-
mentos conceituais diferentes, levando-nos a inferir que ele os
compreendeu. No primeiro, a professora expde o conceito com
um exemplo de permutagdo simples, com uma restrigdo, a po-
sicdo do zero para a formagido do nimero com os trés algaris-
mos. Ja o segundo momento no quadrinho, os alunos apresentam
exemplos solicitados pela docente. Nele os personagens, expdem
permutagdes com repetigoes, usando palavras com exemplo.

Podemos perceber que diversos elementos podem ser
identificados na resolugdo de um problema em uma HQ), proje-
tando a compreensdo e até dificuldades que o aluno pode apre-

sentar, por isso que Peripolli e Barin (2018, p. 5) sinalizam que

Assim, os quadrinhos podem ser concebi-
dos como recursos educacionais que possi-
bilitam potencializar o processo de ensino e
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aprendizagem matematica, principalmente
quando associadas a resolugdo de proble-
mas, pois diante de situacOes apresentadas
nos desenhos, os alunos expdem sua criti-
ca, apresentam seus conhecimentos prévios,
desenvolvem o pensamento logico, interpre-
tam as mensagens dos quadrinhos e ainda,
permite que o aluno associe o contetdo es-
tudado com seu cotidiano.

Quando a HQ) é produzida pelo aluno, os elementos ci-
tados pelos autores ficam mais evidentes, ja que os alunos se tor-
naram autores ¢ agentes ativos do seu processo de compreensdo
conceitual.

O Aluno 02 apresenta um cenario (Figura 2) comum nas
pequenas cidades do interior do Rio Grande do Norte. Ele traz
os elementos do “jogo do bicho” relacionando com a Matemati-
ca e a combinagdo entre os nimeros que representa o jogo. No
relato, o aluno mostra uma das formas de jogar, conhecida como
“ternos de grupos”. Nesse tipo de jogada, o participante aposta
em trés grupos (trés animais distintos), e se os trés sairem nos
cinco primeiros prémios (ou seja, de 5 grupos, o jogador acerta

3), ele ganha 130 vezes o valor apostado.
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Flgura 2: HlStOI‘la em Quadrinhos do Aluno 02.
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Fonte: acervo dos autores (2020).

O aluno 02 apresenta uma relagdo de combinagdo sim-
ples em sua HQs sem considerar a ordem das opgdes, ou seja,
descartando a hipotese de arranjo das outras possibilidades de
um dos trés grupos (animais) estejam entre os cinco sorteados.
Sendo assim, o aluno comete um erro por nao conhecer a regra
do jogo, mas se ndo levarmos em consideracdo essa regra e para
ser o vencedor da jogada tem-se que acertar os trés animais, con-
forme pensado por ele, o aluno apresenta os conceitos de forma
adequada.

A liberdade supracitada para a constru¢do das HQs evi-
denciou o uso da linguagem cotidiana, apresentando aspectos da
informalidade, nos dois casos apresentados. Paz ¢ Marques-de-Sou-
za (2016, p. 12) ressaltam que “assim, quando os alunos fizeram
a abordagem do conteudo usando uma linguagem rotineira, eles
estavam reelaborando, reestruturando seu conhecimento de ma-
neira que conseguissem expressa-los e de maneira que se pudesse

entender”, ou seja, a significagdo da aprendizagem ¢ evidenciada.
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Nesta perspectiva, Paz e Marques-de-Souza (2016, p. 12)

ressaltam que

E importante destacar que a utilizagdo
das diferentes linguagens para o ensino
contribui para a dinamizag¢do do contetdo
exposto na sala de aula, diversificando a
pratica do ensino da disciplina, permitindo
uma melhor compreensdo da mensagem
que o professor espera que o aluno adquira.
A linguagem é um fator fundamental na
producdo textual, quando expressa de
maneira ndo compreensiva e que nio seja
clara, a mensagem transmitida pode ser
interpretada  erroncamente, desviando o
verdadeiro sentido da informagao.

A linguagem (girias, por exemplo) adotada pelos alu-
nos sdo ferramentas de comunica¢do, apresentam significados
e serviram como elementos pertinentes para a comunicagdo e
compreensdo da mensagem que se queria expor. Essa forma de
linguagem pode servir de discussdo para uma integracao entre
a Matematica e a lingua portuguesa (PAZ ¢ MARQUES-DE-
-SOUZA, 2016).

Com o intuito de validar a ferramenta (HQs) utilizada
para verificar a significagdo da aprendizagem dos alunos, os
dados de desempenho do grupo experimental e de controle na
avaliagdo tradicionalmente (conjunto de questdes de multipla es-
colha) adotados pela escola, foram tabulados e colados grafica-
mente e os resultados foram categorizados pelo indice (nota ob-
tida) referente aos acertos (Grafico 1). Vale ressaltar que a turma
experimental apresentava um aluno a mais que a controle, 43 e
42 respectivamente, sendo assim, o desempenho de um aluno foi

aleatoriamente descartado para fins estatisticos, escolhido antes
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da realiza¢do da avaliagdo.

Quantidade de alunos

Grafico 1: Comparagao de desempenho dos alunos da

turma experimental e controle.
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Fonte: elaborado pelos autores (2020).

O grafico 1 expde o quanto foi significativo o desem-
penho dos alunos que foram submetidos a produgdo das HOQs,
evidenciando que essa ferramenta pode ser utilizada para verifi-
car e para potencializar a aprendizagem durante o processo de
ensino, uma vez que os alunos podem pesquisar e tirar davidas
referente ao conteido em questdo, ou para sanar possiveis difi-
culdades apresentadas pelos estudantes durante a analise de suas
produgdes.

Vale salientar que essa ferramenta nio garante a com-
preensdo e desenvolvimento da natureza do conhecimento cien-
tifico trabalhado em sua totalidade, mas, se bem utilizada, pode
enriquecer o aprendizado e diversificar a metodologia de ensino
em sala de aula. Desse modo, a forma de sua aplicagio como

ferramenta lidica de avaliagdo pode nos fazer acreditar que os
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resultados serdo os melhores possiveis, devido a carga conceitual
que o aluno devera se apropriar para poder relacionar os tipos
de linguagem (a textual e a numérica) (CARUSO e SILVEIRA
2009).

Ao analisar os dados obtidos das respostas dos alunos na
questdo 1 da avaliagido da proposta (Quadro 1), que tinha como
objetivo a caracterizagdo da metodologia usada, o resultado ob-
tido foi satisfatério, pois 21 alunos (50%) avaliaram como 6timo,
15 alunos (aproximadamente 35,7%) responderam como bom e
6 alunos (aproximadamente 14,3%) responderam como regular.

Segundo Junior (2014, p. 3) “a mensuragdo ¢ um dos
meios pelos quais sdo acessados e descritos os dados para com-
preender os fatos e fendmenos de interesse. Por isto, a mensu-
ragdo ¢ uma questdo presente em todas as ciéncias [...]”. Por
isso, as respostas da questdo 2 - A construgdo da historia em
quadrinhos possibilitou um desempenho melhor no teste (Al'1);
A ferramenta avaliativa permitiu aplicar os conceitos e explicar
em diferentes contextos (AIF'2); A proposta avaliativa possibilitou
a criatividade, a fantasia e a curiosidade (AF3); A ferramenta em
questdo permitiu a aplicagdo de conceitos sem sua compreensiao
e/ou consulta em materiais didaticos, internet (AF4) - foram gra-

ficamente organizadas (Grafico 2).
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Grafico 2: mensuracio de satisfacio dos alunos
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Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Mesmo com o desempenho melhor que a turma controle,
alguns alunos ndo ficaram convencidos de que a proposta possi-
bilitou um desempenho melhor na avaliagdo objetiva tradicional-
mente adotada pela escola. Podemos perceber que mesmo com
as dificuldades que os alunos encontram para a produgio de suas
HQs, todos compreendem a abrangéncia de aplicagdo contextual
da Matematica nessa ferramenta. A pesquisa evidenciou que a
ferramenta melhorou a criatividade, a fantasia e a curiosidade
dos alunos. Paralelamente, é possivel inferir que a pratica os le-
vou a ler, pesquisar e estudar sobre o assunto, ja que os resultados
foram satisfatorios e o dado da AF4 demonstra essa relacao.

Na 3% pergunta — Vocé sentiu alguma dificuldade para
construir sua histéria em quadrinhos? Justifique — alguns alunos

responderam:
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Aluno 01: Minha maior dificuldade foi colocar a ideia no
papel e relacionar com o conteido de analise combinatéria, nun-
ca tinha feito algo do tipo, nem em portugués que eu achei mais
provavel que seria feito.

Aluno 02: Sim. Pois ¢ uma forma diferente, nunca feita
de se avaliar um aluno.

Aluno 03: Sim. Eu sabia o conteiido, mas na hora de
criar a histéria a ideia néo fluia, tive que pesquisar e tirar algumas

davidas com o professor, s6 assim foi possivel fazer tudo certinho.

A avaliagdo do uso das HQ)s demonstra a dificuldade de
inserir novas metodologias no ensino, assim como a visdo frag-
mentada que a maioria dos alunos possui em relagdo as areas do
conhecimento, vendo tudo dentro de “caixinhas fechadas” que
nido podem ser abertas para fornecer atividades diversificadas
para as outras.

Algumas das respostas dos alunos para a 4" pergunta
— Gostaria que outras aulas fossem usadas alguma proposta do

tipo? Justifique — foram:

Aluno 01: Sim, seria bastante interessante aplicar outros
contetdos as historias.

Aluno 02: Gostaria sim. A aula fica mais atraente, todo
mundo gosta, a maioria dos professores fazem sempre as mesmas
coisas.

Aluno 03: Acho que seria bem legal, mas alguns contet-
dos seriam mais dificil, ndo sei se conseguiria criar uma historia

que nio fosse um aluno estudando em casa ou na escola sobre o

conteudo de funcgoes kkkkkkk!
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Mesmo com as respostas seguindo a ideia das citadas
na 4" pergunta, 3 alunos deixaram suas HQs pela metade. Com
isso, conseguimos identificar que a maior dificuldade dos estu-
dantes é a mudanga de rotina, pois a maioria se acomoda e por
isso apresenta certa resisténcia ao novo. Tudo que é novo gera
movimentagdo, preocupagio, atencdo, curiosidade, criatividade e
foco, coisas que os alunos ndo estdo acostumados. Apds a inser-
¢do de metodologias ativas, como a apresentada, espera-se que o
comportamento do estudante mude.

Diante do exposto, podemos inferir que a utilizagdo das
HQs no ensino da Matematica como ferramenta de verificagio
da significagdo da aprendizagem se constitul como um processo
complexo, apesar de ser extremamente produtivo. As dificulda-
des existem, todavia. Ha também as possibilidades de avaliar
o processo de ensino-aprendizagem e sua validagdo, a fim de
corrigir possiveis erros conceituais, procedimentais e atitudinais,
melhorando os aspectos metodologicos em sala do professor e a

compreensdo conceitual por parte dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, ¢ sabido que a utilizagdo das historias em qua-
drinhos como ferramenta lidica no processo de ensino e apren-
dizagem em sala de aula é algo considerado “novo” e pode pro-
porcionar grandes dificuldades para sua aceitagdo e adequagdo,
principalmente dentro de uma estrutura metodologica rigida,
ainda aplicada pela maioria dos professores na educacdo basica.
Buscar uma aprendizagem com significados é uma tarefa extre-

mamente dificil e fazer uso de ferramentas ludicas pode facilitar
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esse processo. Por conseguinte, a analise das histérias em qua-
drinhos como ferramenta avaliativa auxiliou na identificagao do
processo de estruturagdo dos conhecimentos durante sua produ-
¢do, os aspectos mais importantes e aqueles de menor relevancia
considerado pelos alunos, além de suas dificuldades, a linguagem
¢ a relagdo conceitual com seu cotidiano.

Por meio da analise dos resultados de desempenho na
avaliagdo tradicionalmente adotada pela escola, podemos inferir
que o uso da HQ) como ferramenta ludica possibilitou uma inte-
gragdo entre teoria, apropriagdo e compreensiao da natureza dos
conceitos e aplicagdo em um contexto, resultando em uma apren-
dizagem com significados. Logo, ¢ possivel considerar que o uso
dessa ferramenta ludica nos processos de ensino possibilitou uma
dinamizagdo conceitual e uma participagdo ativa dos estudantes,
facilitando, assim, o processo de significagio dos conceitos de
analise combinatoria. Desse modo, podemos citar que a utiliza-
¢do da proposta foi de grande valia, pois dinamizou o ensino, fez
com que os alunos fossem protagonistas de seus estudos e ainda
levou os estudantes a visualizarem a Matematica como parte in-
tegrante das outras areas do conhecimento.

Espera-se que este relato represente uma via de méo du-
pla, na qual, a0 mesmo tempo em que ¢ discutida a inser¢do das
HQs como ferramenta avaliativa no ensino basico da Matemati-
ca, se provoque a curiosidade dos docentes a utilizarem ativida-
des semelhantes em suas agoes pedagogicas, almejando promover
um maior aprendizado no ensino, visto que metodologias ativas
podem proporcionar que os alunos se reconhegam como atores
que participam da propria estruturagdo do conhecimento e, por
meio da observagio e intera¢io com o mundo a sua volta, com-

preenderem melhor conceitos.
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CAPITULO 11

OJOGO DEBINGO COMO
FERRAMENTA DIDATICA PARA
O ENSINO DE PROBABILIDADE

Ednalva dos Santos Silva
Jobson Hugo de Sousa Soares

Emanuel Gomes Lourengo
RESUMO

O presente trabalho visa analisar a aplicagdo de um jogo
de bingo como metodologia para o ensino e aprendizagem de
probabilidade. A pesquisa tem como objetivo analisar a intervencdo
por meio do jogo como ferramenta didatica, proporcionando aos
alunos atividades nas quais eles possam participar do proéprio
aprendizado. O trabalho foi aplicado em uma turma de 2° ano
do ensino médio, durante o desenvolvimento do conteudo de
Probabilidade. A mediagao evidenciou que utilizar o jogo de bingo
como estratégia metodologica possibilitou maneiras de estimular a
percepcdo acerca dos conceitos e calculos envolvidos no contetido

em estudo, facilitando a compreensdo ¢ interesse dos estudantes.
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Palavras-chave: bingo; ferramenta didatica; jogos;
probabilidade.

1INTRODUCAO

As atividades propostas neste trabalho visam analisar o
jogo de bingo como metodologia para o ensino e aprendizagem
do conteudo de probabilidade. Para tanto, por meio dessas
atividades, pretende-se proporcionar ao aluno atividades nas
quais ele possa participar do proprio aprendizado na construgdo
de conceitos relacionados ao contetdo proposto, destacando os
calculos da probabilidade de eventos equiprovaveis, fazendo-os
refletir acerca das diferentes maneiras de ensino de um mesmo
assunto.

A intengdo maior ao se pensar em pOr em pratica a
sequéncia didatica que compde este trabalho foi a de estimular
o conhecimento e envolvimento dos alunos, ja que as atividades
ladicas sdo praticas comuns na vida do ser humano desde a infancia,
e, por sua vez, permitem-nos um envolvimento e participacio,
estimulando o raciocinio légico, aten¢do e concentragdo. Logo,
devem ser valorizadas também em sala de aula.

No ambito da aprendizagem, os jogos podem tornar-
se recursos didaticos significativos através dos quais podemos
trabalhar varios contetidos matematicos em diferentes niveis de
ensino, possibilitando maneiras de estimular a percepgdo acerca
dos conceitos referentes aos temas envolvidos em determinados
assuntos, facilitando a compreensdo e interesse dos estudantes.
Conciliar os contetdos matematicos com a compreensio ¢
interesse dos alunos é um grande desafio para o professor que,

por sua vez, busca executar praticas que venham amenizar as re-
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clamagoes acerca do estudo da Matematica. Esta, muitas vezes, ¢
vista como sendo embasada na memorizacdo de féormulas e con-
ceitos. Assim, utilizar jogos educativos, como uma metodologia
inovadora, tornando a didatica de sala de aula mais afavel, pode
ser uma forma de amenizar dificuldades com a disciplina.

O estudo de alguns conteudos matematicos parece algo
complicado para muitos alunos, no entanto podemos amenizar
isso fazendo os discentes perceberem que essa disciplina nido é
algo desligado de seu cotidiano e que, por vezes, o entendimento
e conhecimento sobre determinados contetidos pode leva-los a
tomarem decisdes corretas diante de situagoes corriqueiras. Para
isso, é importante mostrar o lado significativo de cada contetudo
por meio de caminhos que interceptem a realidade dos estu-
dantes, fazendo-os perceber que independente da carreira pro-
fissional que pretendem seguir, aprender Matematica os ajudara
a serem cidaddos conhecedores ndo apenas dos numeros, mas
também dos resultados que esse conhecimento lhes propiciara.

Portanto, o objetivo deste trabalho ¢é relatar as contri-
bui¢des de um jogo como facilitador no processo de ensino e
aprendizagem do contetdo de probabilidade, no segundo ano
do ensino médio, de maneira que facilite e estimule a aquisi¢io
dos conceitos necessarios para fixar o conteido em estudo, por
meio de aulas nas quais o aluno passe a enxergar a possibilidade
de aprender como sendo algo concreto que faz sentido e, por
conseguinte, torna-se agradavel. Esta pesquisa, ao sugerir a uti-
lizagdo de jogos como recurso didatico, apresenta oportunidades
aos alunos, que serdo instigados a explorar, pesquisar e debater
conteudos, desafiando-os a buscar novas formas de apreender o
que talvez nio fizesse sentido se aplicado por meio de atividades

ja aplicadas anteriormente de maneiras tradicionais.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Diante das demonstra¢des de davidas e desinteresse apre-
sentados por alguns alunos quando se fala em ensinar contetidos
matematicos, fazendo-os apontar a disciplina como “entediante”
e complicada, torna-se um desafio constante para o professor
levar para sala de aula instrumentos que simplifiquem o processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, algumas ferramentas
podem nos ajudar.Entre essas, o jogo, estimulando, nos alunos,
a atencio e atraindo seu interesse. Através de atividades que
envolvem jogos, o aluno ¢ desafiado a construir estratégias e,
consequentemente, conhecimentos necessarios para atingir seus
objetivos. Segundo Silva e Kodama (2004), o uso de outros mate-
riais, que ndo sejam os habituais: lousa, cadernos, livros propor-
cionam aulas diversificadas, tornam possivel que a Matematica
seja trabalhada de forma que cause prazer e alegria. Nesse sen-

tido, explicam:

[...] a participagdo em jogos de grupo per-
mite conquista cognitiva, emocional, moral
e social para o estudante, uma vez que po-
derdo agir como produtores de seu conheci-
mento, tomando decisdes ¢ resolvendo pro-
blemas, o que consiste um estimulo para o
desenvolvimento da competéncia matema-
tica e a formagio de verdadeiros cidadidos
(SILVA; KODOMA, 2004, p. 3).

Observa-se no PCNEM (BRASIL, 2002, p.12) que a
probabilidade se situa no campo
de investigagdo e compreensdo que visa entender “[...] o

carater aleatdrio e ndo deterministico dos fendmenos naturais



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinagdo de amostras e calculo de probabilidades”. Dessa
forma, enquanto professores somos chamados a intermediar da
melhor forma possivel a percepg¢do de interligagdo do contetido
com a realidade do discente para que ele possa fundamentar os
conceitos de probabilidade, e perceber que o conhecimento acer-
ca deste contetido podeajuda-los em situagdes do cotidiano, ou
seja, para além da sala de aula.

O estudo dos contetidos matematicos em sua maioria pa-
rece algo complicado para um grande numero de alunos, no
entanto, podemos amenizar isso fazendo o discente perceber que
a Matematica ndo ¢ algo desligado de seu cotidiano, e que, por
vezes, o entendimento e conhecimento sobre determinados con-
teudos pode leva-los a tomar decisdes corretas diante de situagdes
corriqueiras.

Cooperando com o nosso ponto de vista, Moura (2017,

p- 2) nos diz que,

O ensino de Matematica e, em particular,
o ensino de Probabilidade, deve provocar
nos alunos a curiosidade, desenvolver seu
senso critico ¢ promover a claboragio de
conhecimentos essenciais para a sua parti-
cipagdo ativa nos ambitos pessoals ¢ pro-
fissionais, com qualidade (MOURA, 2017,

p- 2).

Conforme Borin (2010), o jogo também pode ser usado
como um instrumento de diagnéstico das dificuldades apresen-
tadas por alguns alunos, por ndo se sentirem pressionados como
quando sdo colocados frente a uma avalia¢io tradicional. Assim,

por se tratar de um tipo de atividade que, além de desenvolver o
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raciocinio légico, instiga a investigagdo dos conhecimentos neces-
sarios para avangar diante dos desafios proprios do jogo, esse tipo
de atividade é um facilitador, podendo colaborar para trabalhar
os bloqueios que os alunos apresentam diante de algumas difi-
culdades. Alinhados a essa linha de pensamento, os Parametros

Curriculares Nacionais nos alertam para o seguinte:

[...] o ensino de Matematica prestard sua
contribui¢do, a medida que forem explora-
das metodologias que priorizem a criagio
de estratégias, a comprovagdo, a justifica-
tiva, a argumentagdo, o espirito critico, e
favorecam a criatividade, o trabalho cole-
tivo, a Iniciativa pessoal e a autonomia ad-
vinda do desenvolvimento da confianga na
propria capacidade de conhecer e enfrentar
desafios (BRASIL, 2000, p. 31).

Devemos trabalhar buscando sempre potencializar o co-
nhecimento dos alunos para que possam desenvolver habilidades
que visem atingir as competéncias necessarias a um novo cami-
nho para o desenvolvimento da aprendizagem. Para tanto, como
profissional e educador, ¢ imprescindivel estimular o discente a
querer aprender sempre mais. Para isso, ¢ importante utilizar
recursos que facilitem a aprendizagem significativa.

Ao propor o desenvolvimento do conteido de proba-
bilidade em sala de aula, espera-se que os alunos possam: a)
reconhecer a aleatoriedade de fendémenos e eventos naturais,
compreendendo o significado e a importancia da probabilidade
como meio de prever resultados; b) quantificar e fazer previsdes
aplicadas a vida cotidiana que envolve o pensamento probabi-

listico e, c) identificar modelos e problemas que fazem uso de
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probabilidades (Brasil, 2002).

Segundo David (2008, p. 5), quando os jogos sdo apre-
sentados de forma atrativa, eles podem favorecer a criatividade
na elaborag@o de estratégias de resolu¢do e na busca de solugdes.
Os jogos podem contribuir para um trabalho de formagdo de
atitudes quando os alunos enfrentam desafios e buscam solugoes
ou ainda no desenvolvimento da critica, da intui¢io e da criagio.

O ensino de probabilidade precisa ultrapassar o contexto
escolar, preparando o aluno para enfrentar essas situagdes, nas
quais os conhecimentos adquiridos sejam utilizados em seu coti-
diano. Contribuindo, assim, na formag¢ao de cidadios auténomos,
capazes de pensar e agir e ter senso critico diante das diversas
circunstancias, (FERNNANDES; JUNIOR, 2010). Para tanto, é
importante que o docente reconhega as necessidades de sala de
aula e as especificidades de seus alunos, sem, contudo, interferir
na autonomia para que estes possam também adquirir as compe-

téncias necessarias a fim de desenvolver suas habilidades.

2.1 0 JOGO DE BINGO

A palavra “bingo” ¢é de origem inglesa, originou-se do
Loto ou Lotto italiano (uma loteria que surgiu em 1530). O jogo
de bingo é muito ligado a probabilidade, sendo considerado um
jogo de azar, ja que, nesse tipo de jogo, a perda ou o ganho de-
pendem mais da sorte do que do calculo, ou somente da sorte.

O bingo ¢ um jogo no qual algumas bolas numeradas sdo
colocadas dentro de um globo, ¢ em seguida sorteadas uma de
cada vez, até que algum jogador preencha sua cartela comple-

tamente com os resultados sorteados. Todos os resultados desses
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numeros devem ser marcados aleatoriamente na cartela, dai a
ligagdo com a probabilidade. De acordo com a tradi¢do, os ven-
cedores sao aqueles que conseguem completar de forma correta
toda sua cartela. Quando isso acontece os ganhadores devem
pedir a parada do jogo, geralmente gritando a palavra “bingo”

para que sua cartela seja conferida.

3 METODOLOGIA

O desenvolvimento da aula ocorreu através da aplicagdo
de uma sequéncia didatica. Realizou-se um bingo em uma tur-
ma do 2° ano do ensino médio, que ¢ composta por 36 alunos
da Escola Estadual Professor Francisco de Assis Dias Ribeiro,
na cidade de Santa Cruz — RN. Para realizacido da atividade, os
discentes foram instigados a buscar aprimorar os conhecimentos
referentes ao conteudo de probabilidade que ja vinha sendo apre-
sentado em aulas anteriores de forma tradicional, trabalhando
nogdes de espago amostral e eventos equiprovaveis. O tempo de
aplicagdo das atividades foi de 90 minutos (duas horas aulas).

O contetdo de probabilidade ja estava sendo estudado
pela turma ha duas semanas, e, durante esse periodo, foi notorio
que alguns alunos estavam motivados com o fato de saberem cal-
cular a probabilidade de alguns acontecimentos No entanto, para
outros, ndo parecia muito interessante esse conteudo, assim como
acontece com tantos outros. Essas observa¢des me inquietaram,
pois sel que o assunto em estudo ¢ interessante, ¢ com um pouco
mais de entusiasmo teriamos mais alunos empolgados em realizar

os calculos probabilisticos. Assim, surgiu o desejo de realizar um
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bingo para instigar a vontade de compreensdo e apreensdo desse
conteudo, ja que o fato de estar competindo gera um certo desa-
fio e desejo de vitoria, a qual s6 viria com o conhecimento obtido

por meio do conteudo fornecido outrora.

Recursos utilizados para realizaciao do bingo

- Cartelas com seis casas em branco, para os alunos
indicarem os proprios nimeros de acordo com as condigdes esti-
puladas pelo professor;

- Fichas numeradas de 1 a 20 com perguntas referentes
ao conteudo de probabilidade;

- Bolas enumeradas de 1 a 20;

- Um globo para guardar as bolas a serem sorteadas;

- Caneta e folha sulfite para marcagdo ¢ realiza¢do dos
calculos;

- Caixa para colocar as perguntas referentesa probabili-
dade de determinados eventos equiprovaveis.
Podemos conferir na figura 1 a seguir alguns itens do

material utilizado para realiza¢do do bingo.
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Figura 1: O material utilizado

5 g\‘.’tﬂﬁ

Fonte: acervo dos autores.

Regras do jogo

Cada aluno recebeu uma cartela e as instrugdes refe-
rentes aos nimeros que deverdo compor sua cartela. Eles foram
instruidos a escolher 6 nimeros em forma de porcentagem, por
exemplo: 5%, 10%, e assim por diante. Esses valores deveriam
estar entre 5% e 60% e serem todos multiplos de 5, pois as res-
postas das questdes apresentavam resultados que variavam entre
esses valores. Os alunos foram alertados a ndo rasurar suas carte-
las, sob pena de eliminagdo do jogo.

Apods cada discente anotar os valores escolhidos, foram

informados de que havia um globo contendo bolas numeradas de
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1 a 20, e uma caixa com 20 fichas contendo perguntas acerca da
probabilidade de alguns eventos. Entdo, de acordo com o ntimero
da bola sorteada, era retirada da caixa a ficha com a pergunta
enumerada com o mesmo valor., Apds a retirada da pergun-
ta, era realizada a leitura da mesma, entio os alunos faziam o
calculo e, de acordo com o resultado, aqueles que tivessem o
namero na cartela deveriam marcar. Assim, aconteceu sucessivas
vezes até que alguém preenchesse a cartela, marcando todos os
nameros que escolheu, sendo o vencedor do bingo. Eles foram
informados que poderia ter mais de um vencedor; em caso de
empate, o vencedor seria o aluno que respondesse a mais ques-
tdes propostas no questionario final. A atividade foi aplicada no
dia 16/10/2019 para 26 alunos.

Apés a realizagdo do bingo, foi aberto um debate para
que os alunos comentassem se o fato de estarem competindo
contribui de maneira significativa para seu aprendizado, ou se os
métodos tradicionais sdo tdo ou mais eficazes. Foi undnime a res-
posta de que o fato de estarem competindo os instigou a buscar,
de fato, compreender o conteudo.

Para concluir a sequéncia didatica, foi aplicado um ques-
tionario, no qual os alunos responderam a algumas perguntas
acerca da probabilidade de ocorrerem determinados eventos,
agora sem a competi¢do, buscando analisar se a empolgacdo e
interesse na realizacio dos calculos seria a mesma, e, assim, com-
preenderem os aspectos positivos e/ou negativos da metodologia

utilizada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apés o sorteio de cada bola, de acordo com o nimero
que saisse, os alunos deveriam responder a uma pergunta e, de
acordo com o resultado do calculo, marcar o nimero em sua
cartela, sendo, portanto, uma mistura de sorte e desempenho nos
calculos probabilisticos. Isso porque, caso o calculo ndo estivesse
correto, o aluno poderia marcar uma resposta que ndo existia, ou
ainda, deixar de marcar um nimero que tinha em sua cartela.

Ao sortear a primeira bola e realizar a primeira pergunta,
apenas dois alunos marcaram o namero. No sorteio da terceira
bola, metade da turma ainda nio havia marcado nenhum ntime-
ro, o que causou um certo discurso entre os jovens, que comega-
ram a cogitar a possibilidade de nio estarem fazendo os calculos
de maneira correta, chegando inclusive a solicitar uma pausa de
5 minutos para que os realizassem novamente. O tempo foi con-
cedido, eles constataram que estava tudo certo, e, segundo eles,
“era falta de sorte mesmo”.

Quando restavam 5 bolas para serem sorteadas, um dos
alunos disse que estava prestes a vencer, pois faltava apenas um
numero em sua cartela, causando polémica dentro da sala de
aula, pois um dos colegas comentou, “como ele esta vencendo, se
ele nem estava entendendo direito o contetido” “Vamos ver se
esta fazendo os calculos corretos”.

O jogo terminou na 18" jogada, com apenas um vence-
dor, e ndo foi o garoto que primeiro se aproximou da vitoria. O
ganhador recebeu seu prémio, uma calculadora, apés ser conferi-
da sua cartela e averiguado o preenchimento correto de todos os

resultados. Para concluir as atividades, foi aplicado o questionario
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contendo 5 questoes.

Ao analisar as respostas do questionario aplicado
de maneira tradicional, sendo entregue uma folha a cada aluno
e dando um tempo de 20 minutos para eles responderem a 3
questdes que, inclusive, eram propostas no livro didatico adotado
pela escola e que ¢ atualmente utilizado pelos alunos do 2° ano,
foi notorio o desinteresse por parte de alguns que deixaram ques-
tdo sem resposta. Outros comegaram a tentar colar as respostas
que o colega ao lado estava escrevendo, sendo perceptivel que
menos de 70% da turma continuou empolgada na resolu¢io das
questdes, que eram semelhantes as contidas nas fichas do bingo.
No entanto, ndo se pode deixar de destacar que 8 alunos que
antes da realiza¢do do bingo nio tinham demonstrado nenhum
interesse pelo contetdo, se destacaram no bingo e também na
resolucdo das questdes contidas no questionario. Isso reforca o
que defendem muitos pesquisadores quando afirmam que a agdo
docente devera ter como meta um ensino voltado a compreensdo
da Matematica, sendo os jogos uma excelente estratégia no ensi-
no da disciplina.

A seguir, as figuras 2 ¢ 3 sdo registros dos alunos durante

a realizacio das atividades.
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Figura 2 — Momento da realizagdo do Bingo

Fonte: acervo da autora.

Figura 3 — Momento da resolugdo das questdes propos-

tas no questionario

Fonte: acervo da autora.
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CONCLUSAO

Tendo em vista o objetivo tragado ao se planejarem as
atividades, que era “relatar as contribui¢des de um jogo como
facilitador no processo de ensino e aprendizagem do contetido
de probabilidade”, podemos evidenciar dois pontos que apontam
para concretizagdo das metas concebidas: o envolvimento dos
discentes nas atividades realizadas e o aprendizado do contetido
proposto, demonstrado pela maioria dos alunos da turma.

Ao longo da execuc¢do do bingo, foi perceptivel
que os alunos participaram ativamente no desenvolvimento dos
calculos para chegarem ao resultado correto de cada um deles.
Nio quero dizer que por meio desse jogo os alunos compreen-
deram inteiramente todo o conteido. Contudo,, os jovens de-
monstraram o desejo de compreender verdadeiramente o que
precisava ser feito para que a resposta correta aparecesse no final
do célculo. Inclusive, aqueles alunos que durante as aulas ndo
costumam participar ativamente nem fazer perguntas, quer seja
por timidez ou por falta de interesse, durante a realizagao do
bingo fizeram perguntas e se mostraram interessados em realizar
os calculos, até porque seus colegas, que geralmente concluem
as atividades ¢ lhes repassam as respostas, ndo estavam nenhum
pouco interessados em fazer isso no momento da competigio.

Ao serem interrogados acerca da metodologia
aplicada em relagdo as aulas tradicionais, foi unanime a prefe-
réncia pelo jogo; alguns reconheceram que, como na aula tradi-
cional, também tiveram de responder a perguntas, porém, como
estavam competindo, houve uma sensagdo de responsabilidade
maior, ja que sabiam que, caso ndo conseguissem fazer seus cal-

culos, estariam demonstrando que ndo eram capazes de vencer.
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Portanto, por meio da analise do conjunto de atividades
realizadas, foi possivel constatar que houve uma participagdo as-
sidua por parte da turma, uma integracao maior durante a aula.
Além disso, foi possivel observar esses aspectos também por meio
das falas, pois eles relataram ter buscado novas ideias de apren-
dizagem relacinadas aos conceitos preexistentes, fazendo-nos ver
que o jogo contribuiu de modo significativo com a aprendizagem

dos alunos em relagdo a probabilidade.
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APENDICNE A- Q'UEST(N)ES PROPOSTAS PARA
RESOLUCAO APOS A REALIZACAO DO BINGO.

1. Em um jogo, dois dados, um azul e um amarelo, sdo

lancados simultaneamente. Determine:

quisa com 200 alunos do ensino médio em relagdo a area de

preferéncia entre as disciplinas estudadas (exatas, humanas ou

a) O evento A, de o valor obtido no dado amarelo

ser maior que o valor obtido no dado azul.

b) O evento B, de a diferenga dos valores, em mo-

dulo, ser maior que 3.

2. Uma das turmas de certa escola realizou uma pes-

biologicas). Observe o resultado dessa pesquisa.

Area de preferéncia dos alunos do ensino médio

de certa escola, 2016

Area Quantidade de alunos
Exatas 85

Humanas 70

Biologicas 100

Exatas e humanas 10

Exatas e biologicas 20

Humanas e bioldgicas | 30

Nao tem preferéncia 5

Fonte: Livro didatico utilizado pela turma do 2° ano

a) Qual a probabilidade de, sorteando um desses alunos, ele




PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

ndo ter preferéncia entre as areas?

b) Qual a probabilidade de, sorteando um desses alunos,
ele ter preferéncia pelas disciplinas da area de humanas?

¢) Qual a probabilidade de, sorteando um desses alunos,

ele ter preferéncia pelas disciplinas da area de biologicas?

3. A turma do 3° ano de certo colégio organizou um bin-
go para arrecadar fundos para formatura. No sorteio, serd utiliza-
do um globo com 60 bolas numeradas de 1 a 60. Considerando
um sorteio com todas as bolas no globo, calcule a probabilidade

de sortear um ntmero:

a) Multiplo de 5.
b) Divisor de 25.

APENDICE B - QUE§TIONARIO’APLICADO PARA
FINALIZAR A SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA
NESSE TRABALHO.

1. Vocé gostou da metodologia utilizada na aula?

2. Vocé prefere a metodologia utilizada nesta aula, a utiliza-
da nas aulas que ja tivemos anteriormente ou para vocé
nio faz diferenca a metodologia utilizada?

3. Quanto as atividades realizadas, vocé viu alguma diferen-
¢a em relac@o as realizadas nas aulas anteriores?

4. Quanto as questdes propostas durante a realizagdo do
bingo, vocé conseguiu responder todas? E as questdes

propostas ap6s o bingo?
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5. Como vocé avalia seu desempenho com relagdo a apren-
dizagem do contetido de probabilidade? Mudou alguma
coisa com a realiza¢do das atividades propostas nessa se-

quéncia didatica?



CAPITULO 12

OUSO DO JOGODOS
MONOMIOS EPOLINOMIO NO
ENSINO DE MATEMATICA

[talo Benfica Alves Junior
Helenice Lopes Barbosa

José Everaldo Pereira

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo apresentar resultados
de uma experiéncia pedagogica com o uso de jogos pedagdgicos
no ensino da Matematica. Partindo de uma proposta de aula
desenvolvida em uma perspectiva inovadora, a experiéncia foi
realizada na Escola Estadual Lourdes Guilherme, situada na ci-
dade de Natal/RN, em uma turma do terceiro ano, do ensino
médio, na modalidade de EJA. A revisdo bibliografica mostra
que o desenvolvimento de atividades pedagogicas que favorecem
a participagdo ativa dos alunos, como o uso de jogos na sala de

aula, possibilita um maior interesse deles e, consequentemente,
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uma maior compreensdo dos contetidos matematicos por eles, o
que contribui para uma aprendizagem mais significativa. Os re-
sultados do estudo apontam que, no trabalho com o jogo, duran-
te a pratica em sala de aula, houve uma maior interagdo entre o
professor (pesquisador) e os alunos no decorrer da atividade, pois,
a partir das interagdes que o jogo proporciona, fica mais facil o
professor observar, identificar ¢ diagnosticar as dificuldades dos
alunos e, assim, refor¢ar aspectos mais complexos do contetido
abordado no jogo. Concluimos, entdo, que o trabalho com jogos
no ensino de Matematica ¢ importante e que o estudo dos jogos
no ensino desse componente curricular pode dinamizar as aulas e
motivar os alunos para estudar determinados conceitos, tornando
menos complexa a sua aprendizagem. A experiéncia mostrou-
-se relevante por proporcionar maior possibilidade de articular
teoria e pratica no ensino, ja que os alunos aprendem a fazer
fazendo, isto ¢, eles podem construir um jogo, montar ¢ jogar,
utilizando contetidos estudados. Quando usados adequadamente,
esses recursos podem ser considerados ferramentas metodologicas
bastante eficazes na inovagao de praticas pedagogicas no ensino

da Matematica.
Palavras-chave: jogos; atividades ladicas; monémios e

polindmios; ensino de Matematica; Educagdo de Jovens e Adul-

tos.

1INTRODUCAO

No contexto da educacio brasileira, ainda é muito co-

mum o relato de dificuldades de aprendizagem de contetdos
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matematicos na educagdo basica. Quando se trata da Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA), as dificuldades em relagdo ao ensino
de Matematica se tornam ainda mais preocupantes, visto que
os alunos dessa modalidade de ensino, geralmente, tém muitas
lacunas no conhecimento matematico, pois trazem consigo um
histérico de descontinuidade no seu processo de escolarizagdo.
Muitos alunos da EJA tém varias experiéncias de entrar e sair da
escola diversas vezes em um mesmo ano ou em muitos anos ao
longo da sua vida escolar, o que deixa lacunas em relagdo aos
conteudos da educagdo basica, por causa dessa descontinuidade
caracteristica nessa modalidade.

Desse modo, com esse publico especificamente, tor-
na-se ainda mais importante pensar estratégias de ensino e
recursos didaticos que favoregam a aprendizagem dos alu-
nos, pois disso depende a sua permanéncia na escola, con-
tribuindo para minimizar a evasio escolar, a qual ainda ¢
bastante alta na EJA.

Considerando essa realidade, muitos professores
tém buscado alternativas, a fim de resolver e/ou minimizar
essas dificuldades, procurando desconstruir mitos, como por
exemplo, o de que Matematica ¢ dificil. No trabalho com
varios temas matematicos, observamos que a resposta refe-
rente ao aprendizado dos alunos nem sempre ¢ a esperada
pelo professor, e isso se deve a diversos motivos. Um deles
¢ a dificuldade de compreensdo de determinados contetidos
trabalhados na sala de aula.

Algumas vezes isso ocorre em razdo da forma como
o professor aborda o tema da aula, tornando o assunto
desinteressante para o aluno. Nesse sentido, ¢ importante

pensar estratégias para motivar o aluno a aprender e, para
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1ss0, partimos da hipétese de que

[...] o jogo ganha espago, como a ferramenta
ideal da aprendizagem, na medida em que pro-
poe estimulo ao interesse do aluno, desenvolve
niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e so-
cial, ajuda-o a construir suas novas descobertas,
desenvolve e enriquece sua personalidade e sim-
boliza um instrumento pedagdgico que leva ao
professor a condi¢ao de condutor, estimulador e
avaliador da aprendizagem (ANTUNES, 2011,
p- 37).

O professor precisa ficar atento e pensar alternati-
vas para melhorar o ensino, tornando o contetido mais facil
de ser assimilado pelo aluno, para que ele possa aprender
mais facilmente. Na EJA, por exemplo, o trabalho com Jo-
gos pode se tornar muito relevante para o aluno aprender,
ja que ele pode aprender de uma forma menos complexa e
mais descontraida.

Embora a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nao trate especificamente da EJA, em suas orienta-
¢des gerais para o ensino de Matematica na educagdo basi-
ca orienta-se que a escola e o professor pensem alternativas
de melhoria da qualidade do ensino para garantir ao aluno
uma melhor aprendizagem. Esse documento considera que
aprender Matematica é algo que esta diretamente ligado a
compreensdo de significados dos objetos matematicos, con-
siderando suas aplicagdes. Ao tratar da produgdo de signi-
ficados desses objetos no ensino de Matematica, a BNCC

orienta:
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Os significados desses objetos resultam das
conexdes que os alunos estabelecem entre
eles ¢ os demais componentes, entre eles
e seu cotidiano e entre os diferentes temas
matematicos. Desse modo, recursos dida-
ticos como malhas quadriculadas, abacos,
jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas
eletronicas e softwares de geometria tém um
papel essencial para a compreensdo ¢ uti-
lizagdo das nog¢des matematicas (BRASIL,

2018, p. 276).

Conforme podemos observar, o trabalho com jogos
no ensino de Matematica esta respaldado nos documentos
oficiais por oferecer aos alunos maiores possibilidades de
atribuir sentido aos objetos de ensino, tornando sua apren-
dizagem mais facil.

No ensino de Matematica, um dos temas trabalha-
dos em sala de aula que mais gera dificuldade de aprendi-
zagem por parte dos alunos refere-se a adi¢ao e a subtragdo
com mondémios e polinémios. Partindo dessa constatagao,
sentimos a necessidade de investigar possibilidades de res-
significagdo das praticas de ensino e, assim, optamos por
introduzir uma ferramenta que possibilitasse abordar esse
tema sob uma nova perspectiva.

Considerando as dificuldades geralmente apresenta-
das pelos alunos na aprendizagem de conceitos matematicos
no ensino médio, especialmente, quando estdo vinculados
a EJA e levando em conta a importancia do uso dos jogos
como recursos didaticos, nas aulas de Matematica, tivemos
a 1deia de trabalhar com jogos na sala de aula, visando
inovar e dinamizar as aulas desse componente curricular,

pois entendemos que
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[...] o jogo, pelo seu carater propriamente
competitivo, apresenta-se como uma ati-
vidade capaz de gerar situagdes-problema
“provocadoras”, nos quais o aluno necessita
coordenar diferentes pontos de vista, esta-
belecer varias relagdes, resolver conflitos e
estabelecer uma ordem. Aperfeigoar-se no
jogo significa joga-lo operatoriamente, con-
siderando todos esses aspectos (GRANDO,
2004, p. 25).

Na tentativa de encontrar alternativas para resol-
ver a problematica das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, para subsidiar metodologicamente uma experiéncia
pedagogica inovadora, elegemos o Jogo dos Monomios e
Polinémios como objeto de estudo a ser investigado, a partir
de uma proposta diferenciada de abordagem desses contet-
dos curriculares.

Em linhas gerais, introduzimos o jogo da seguinte
forma: apresentamos aos alunos uma proposta de apren-
dizagem ativa, em que eles sdo os sujeitos daquilo que
aprendem, de forma ladica, dando-lhes a oportunidade
de construir, manusear, recortar e “fabricar” seu préprio
jogo. Depois, iniciamos uma atividade dindmica e ladica
que possibilitou, inicialmente, a construgdo do conceito de
monomios, de polinémios e, posteriormente, de adi¢do e
subtragdo desses conceitos.

Usando também o conceito de area e a abstragao
matematica, tivemos o intuito de levar os alunos a desenvol-
verem um pensamento critico sobre a Matematica, aproxi-
mando o contetdo trabalhado em sala de aula com o seu
cotidiano, isto é, aproximando a escola da vida cotidiana

deles, para que, assim, pudessem desmistificar algumas re-
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presentagdes construidas em relagdo a disciplina de Mate-
matica que a consideram como algo dificil de ser aprendida
na escola. O proposito desse trabalho com jogos era tam-
bém, a partir de uma proposta de ensino contextualizada
e inovadora, desconstruir mitos e desfazer equivocos acerca
do que significa ensinar e aprender esse componente curri-

cular no ensino médio.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Promover mudangas no ensino, visando melhorar
a aprendizagem dos conteudos, implica que os professores
assumam uma visdo mais ampla do que significa ensinar
e aprender a Matematica, principalmente respeitando os
diversos modos de pensar, além dos diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos. Aproximar os conteidos minis-
trados da realidade social e cultural de cada estudante ¢ um
grande desafio para o professor. Tendo em vista esse desa-
fio, o jogo pode ser uma ferramenta metodologica a se usar
em sala, por apresentar um carater ladico e divertido, agu-
¢ando o interesse e aumentando participagdo dos alunos.

A utilizagdo de jogos como atividade ladica pode
ser um importante recurso para o professor de Matematica,
uma vez que o ensino dos monémios ¢ polindémios e as difi-
culdades geradas pela sua abstragdo sdo um grande desafio
para o docente. No ensino de algebra, muitos alunos sentem
dificuldades com a linguagem especifica dessa area por cau-
sa do nivel de abstragdo que ¢é exigido deles.

No desenvolvimento do pensamento algébrico, os
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contetidos analisados e escritos, mediante a linguagem ma-
tematica, devem contribuir para que os alunos possam rea-
lizar os calculos algébricos na resolugao de problemas iden-
tificados (GIL; PORTANOVA, 2007).

No que diz respeito ao ensino de mondémios e poli-
nomios, uma forma de minimizar essa dificuldade relacio-
nada a abstragdo pode ser o trabalho com jogos, pois estes
podem se servir de recursos metodologicos que facilitam a
compreensdo dos conteudos algébricos, uma vez que possi-
bilitam uma forma de representagdo. De acordo com Ribei-
ro (2010, p. 41),

A representacdo geométrica constitui-se em
uma importante ferramenta utilizada para
o entendimento de certos conceitos, como
mondémios ¢ polindémios, utilizados para
representar arcas ¢ volumes, quadrado da
soma e da diferen¢a de dois termos, sendo,
neste altimo caso, utilizada de maneira mais
significativa.

A respeito da metodologia de jogos e materiais con-
cretos, autores como Chacon; Barbosa; Lourengo (2020)
afirmam que esse tipo de metodologia pode auxiliar os alu-
nos na aprendizagem dos contetidos, motivando-os a traba-
lhar em equipe e a estudar de forma mais ladica e divertida.
Aprender Matematica exige o dominio de uma linguagem
especifica da area, mas ndo ¢ s6 isso. A aprendizagem da
linguagem matematica, necessariamente, requer que se

compreenda que
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[...] dominar linguagens ¢ conhecer dife-
rentes formas de trocar informagdes sdo
grandes desafios para a sociedade e, em
especial para a educagdo. Ha muitas formas
de comunicagdo, sendo que se destacam as
linguagens gestual, visual, grafica (desenho e
escrita) e verbal, apresentadas em um con-
texto de situagdo-problema com jogos (MA-

CEDO [et al.], 2005, p. 7).

Ao usar jogos na sala de aula, o professor deve ter
como objetivo despertar o interesse no aluno pela aula, uma
vez que o jogo gera um ambiente mais agradavel e atrativo.
Na sala de aula, os jogos devem ser utilizados com o propé-
sito de ampliar habilidades e competéncias que desenvolvam
a capacidade de refletir e o raciocinio logico dos alunos. No
trabalho com essa metodologia, o estudante deixa de ser um
agente passivo na aula e passa a ter maior participa¢do nas
atividades, pois aquelas realizadas na forma de jogo desper-

tam nele o gosto pela Matematica, porque

[...] 0 jogo é uma atividade de suma impor-
tancia no estimulo a vida social e as ativida-
des constitutivas da crianga. O seu valor no
desenvolvimento e aprendizagem infantis é
inestimavel, ja que permite um crescimento
global e uma visdo de mundo mais realista
por meio de descobertas do exercicio da ati-
vidade. Dessa forma, o jogo propicia que a
crianga se expresse, analise e transforme sua

realidade (TIEDT; SCALCO, 2004, p. 11).

Geralmente, a escola tende a desconsiderar que o

trabalho ladico com jogos ndo deve ser visto como algo res-
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trito apenas a infincia. E preciso entender que a ludicidade
¢ uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo
pode ser vista como mera diversdo, porque as atividades
ladicas podem facilitar a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal e sociocultural dos alunos, contribuindo para sua
socializagdo e comunicagdo, além da constru¢ao do conhe-
cimento matematico (SANTOS, 1997).

Partimos da hipétese de que os alunos de ensino
médio, podem aprender mais facilmente determinados con-
tetdos se estes forem trabalhados de forma inovadora, la-
dica, criativa. Na EJA, o trabalho com o ludico torna-se
uma possibilidade importante para dinamizar o processo de
ensino de alunos que retornaram a escola na tentativa de

superar o tempo perdido. Nesse sentido,

[...] o ludico ¢ uma estratégia insubsti-
tuivel para ser usada como estimulo na
constru¢do do conhecimento humano e na
progressdo das diferentes habilidades ope-
ratorias, além disso, ¢ uma importante fer-
ramenta de progresso pessoal ¢ de alcance
de objetivos institucionais (MENIN, 2016,

p. 3).

Baseando-nos nisso, ¢ correto afirmar que, ainda
que seja um publico de jovens e adultos, contemplar o tra-
balho com atividades ladicas na sala de aula do ensino mé-
dio, principalmente na EJA, torna a sala de aula um espago
mais agradavel e um ambiente mais favoravel para que os
alunos aprendam a Matematica, desconstruindo o mito de
esse ser um componente curricular em que os contetdos sao

de dificil aprendizagem. Na escola, as atividades ladicas,
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como os jogos e as brincadeiras, ajudam a desenvolver a
autonomia e a capacidade de criticidade dos alunos (FREI-
RE, 1996).

Segundo Gandro (2000), a utilizagdo de jogos ajuda
no desenvolvimento matematico do aluno, pois, quando ele
joga, elabora estratégias, testa possibilidades no intuito de
vencer o jogo, ou seja, explora o conceito, mediante a estru-
tura matematica subjacente ao jogo.

Ao utilizar um jogo matematico, o aluno desenvolve
habilidades matematicas, ja que ¢ exigido dele resolver pro-
blemas, investigar, desenvolver jogadas e montar estratégias,
utilizando as regras do jogo e estabelecendo relagoes entre
os elementos desse jogo e os conceitos matematicos. Dessa
forma, proporciona um momento ladico e de aprendizagem
significativa nas aulas (SMOLE; DINIZ; MILANI, 2007).
Isso ocorre porque jogar ¢ uma atividade que desenvolve
competéncias e habilidades importantes para o desenvol-
vimento dos alunos na escola. A esse respeito, as autoras

afirmam:

Todo jogo por natureza desafia, encanta,
traz movimento, barulho e uma certa ale-
gria [...]. Por sua dimensdo ladica, o jogar
pode ser visto como uma das bases sobre
a qual se desenvolve o espirito construtivo,
a imaginagdo, a capacidade de sistemati-
zar e abstrair ¢ a capacidade de interagir
socialmente. Entendemos que a dimensdo
ladica envolve desafio, surpresa, possibilida-
de de fazer de novo, de querer superar os
obstaculos iniciais e o incémodo por ndo
controlar todos os resultados. Esse aspec-
to ladico faz do jogo um contexto natural
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para surgimento de situagdes problemas,
cuja superagdo exige do jogador alguma
aprendizagem ¢ um certo esforgo na busca
por solugdo (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
2007, p. 12).

Para autoras como Smole, Diniz e Milano (2007),
o uso de jogos também possibilita o desenvolvimento da
linguagem, uma vez que o processo de desenvolvimento do
jogo possibilita a interagdo e comunicagdo entre os alunos,
ja que o jogador acompanha o trabalho dos outros alunos,
interage e dialoga para discutir experiéncias vividas no pro-

cesso de jogar. Desse modo, ¢ importante compreender que

O trabalho com jogos nas aulas de Mate-
matica, quando bem planejado e orientado,
auxilia o desenvolvimento de habilidades
como observagio, analise, levantamento de
hipéteses, busca de suposicdes, reflexdo, to-
mada de decisdo, argumentagdo e organi-
zagdo, que estdo estreitamente relacionadas
ao chamado raciocinio légico (SMOLE; DI-
NIZ; CANDIDO, 2007, p.11).

Ao discutir o papel do jogo no ensino de Matemati-
ca, Borin (1996) afirma que ¢ impossivel um comportamen-
to passivo em uma situagdo de jogo, por haver um grande
estimulo motivacional na atividade, estimulando um melhor
desempenho e atitudes mais positivas frente aos processos
de aprendizagem. Ao jogar, o aluno percebe que o jogo ndo
¢ apenas de carater ludico ou uma mera brincadeira.

Para autores como Starepravo (1999), os desafios dos

jogos vao além do ambito cognitivo, uma vez que, ao traba-
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lhar com jogos, os alunos se envolvem em conflitos, ja que
estdo envolvidos em uma dinamica coletiva, em que as inte-
ragdes com o grupo e as equipes sao amplas. Esses conflitos
sdo de grande valia para o desenvolvimento sociocognitivo
e para a autonomia dos estudantes.

Entre as atividades ladicas, os jogos, presentes nas
diversas culturas, constituem-se como objeto cultural. Alias,
conforme Huizinga (2001), o jogo é algo que antecede a
propria cultura, a qual surge a partir deste. Para esse autor,
¢ no jogo e pelo jogo que se da o surgimento e o desenvol-
vimento da civilizagdo humana. De acordo ainda com esse

estudioso, formalmente, o jogo caracteriza-se como uma

Atividade livre, conscientemente tomada
como ndo-séria e exterior a vida habitual,
mas ao mesmo tempo capaz de absorver
o jogador de maneira intensa e total. E
uma atividade desligada de todo e qualquer
interesse material, com a qual ndo se pode
obter qualquer lucro, praticada dentro dos
limites espaclais e temporais proprios, se-
gundo certa ordem e certas regras (HUI-

ZINGA, 2001, p.16).

Na educagdo basica como um todo, o uso de jo-
gos ¢ fundamental no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica por oferecer contribuigdes para tornar esse
processo exitoso, mas, certamente, na EJA, essa importancia
se torna ainda maior. Além disso, do ponto de vista afeti-
vo, o trabalho com jogos em sala aula pode proporcionar
o envolvimento do individuo que deles participam, moti-

vando-os para a participagdo ativa na sala de aula, favo-
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recendo a aprendizagem dos contetdos trabalhados. Desse
modo, além de favorecer a autoestima, o jogo passa a ser
um facilitador na aprendizagem de estruturas matematicas,
desenvolvendo no educando sua capacidade de pensar, re-
fletir, analisar, compreender conceitos matematicos, levan-
tar hipoteses, testa-las e avalia-las, agindo com autonomia
€ cooperagao.

3 METODOLOGIA

Este trabalho teve como ponto de partida o desen-
volvimento de um projeto de pesquisa apresentado na dis-
ciplina Metodologia Cientifica, do Curso de Especializagio
em Ensino de Matematica para o Ensino Médio, ofertado
pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN). A pesquisa teve como
objetivo geral investigar se o uso de jogos auxilia no ensi-
no e aprendizagem de adi¢do e subtragdo de monoémios e
polinémios, a partir do estudo de conceitos de mondmios e
polinémios, utilizando jogos nas aulas de Matematica, com
alunos do ensino médio, na modalidade de EJA.

De modo mais especifico, na experiéncia realiza-
da, partimos dos seguintes objetivos: entender o sentido de
abstracdo matematica; elaborar de forma escrita e falada
expressdes que usem variaveis a partir de problematizagoes;
compreender a definicio de mondémios e polindomios; ava-
liar com os alunos a metodologia aplicada.

O trabalho configurou-se, metodologicamente,

como uma pesquisa qualitativa, desenvolvida em sala de
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aula a partir da utilizagdo do jogo denominado “Jogo dos
Monémios e Polinémios”. Esse tipo de pesquisa “trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, cren-
cas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”
(MINAYO, 2001, p. 14).

Nessa perspectiva metodologica, compreendemos
que o jogador tem uma postura critica diante das situa-
¢des que o jogo lhe proporciona, refletindo e buscando
solugdes para as respostas possiveis. O que esperavamos
era que o aluno se questionasse: essa ¢ a Unica jogada
possivel? Se houver outras possibilidades de jogada, quais
sao?

Para ajudar o aluno a responder a essas indagagoes,
cabe ao professor estimular e motivar os alunos, para que
eles assumam para si uma postura critica frente aos proble-
mas encontrados (BORIN, 1996). Trabalhar com jogos na
sala de aula como uma alternativa metodologica implica

necessariamente compreender que

[...] essa metodologia representa, em sua es-
séncia, uma mudancga de postura sobre o que
¢ ensinar Matematica, ou seja, ao adota-la, o
professor sera um espectador do processo de
constru¢do do saber pelo seu aluno, ¢ s6 ira
interferir no final do mesmo, quando isso se
fizer necessario, através de questionamentos,
por exemplo, que levem o alunos a mudan-
cas de hipoteses, apresentando situagdo que
forcem a reflexdo ou para a socializagdo das
descobertas dos grupos, mas nunca para dar
a resposta certa ao aluno. De acordo com
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essa visdo, cabera o papel daquele que bus-
ca e constrol o seu saber através da analise
das situagdes que se apresentam no decorrer
do processo (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
2007, p. 26).

A aula foi desenvolvida com o uso do “Jogo dos
Monémios e Polindbmios”, na turma do 3° ano, do ensino
médio, na modalidade de EJA, da Escola Estadual Lourdes
Guilherme. Participaram dessa atividade, realizada em trés
horarios seguidos, apenas 19 dos 26 alunos listados na cha-
mada. O tempo do primeiro horario introdutorio foi de 45
minutos, e os outros dois horarios de mesmo tempo foram
usados para o desenvolvimento do jogo.

Inicialmente, no primeiro horario, levamos os alunos
a pensar em um numero, usando a abstragido algébrica.
Depois que cada aluno pensou no seu “numero”, foi per-
guntado o dobro desse nimero a ele, o triplo do numero,
a metade do ntimero, entre outras operagdes. Em seguida,
escrevemos no quadro algumas operagdes que envolviam
as ja citadas anteriormente, com o objetivo de fixar o en-
tendimento de escrita algébrica. Por fim, foi recomendado
uma videoaula, feita pelo autor desse artigo, sobre o assunto
“representagdo algébrica de uma sentenga matematica”. O
video esta disponibilizado na plataforma YouTube, na qual
o pesquisador mantém, ha trés anos, um canal de aulas,
intitulado “Matematica no Papel”. A sugestdo de acesso ao
canal foi feita para que o conceito de abstragdo algébrica
pudesse ser melhor aprofundado pelos alunos. Com isso,
tivemos o proposito de estimular o aluno a buscar outros es-

pagos de aprendizagem em que sejam usadas as tecnologias



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

digitais da informagdo, considerando a importancia dessas
tecnologias para dinamizar e inovar no ensino e aprendiza-
gem de Matematica.

Ainda no primeiro horario, foi desenvolvida uma
atividade, em que os alunos copiaram do quadro duas colu-
nas de sentengas: uma contendo a linguagem materna (por
extenso) e outra s6 com expressoes algébricas. Em seguida,
recortaram as sentengas escritas na linguagem materna e as
expressoes algébricas nas folhas distribuidas. Por fim, eles
encontraram as sequéncias equivalentes. No final, recomen-
damos a videoaula anteriormente citada com o proposito
de fixar o conceito de expressdes algébricas. Nessa etapa,
repetiram-se os problemas conceituais referentes a abstragao
algébrica.

No segundo e terceiro horarios, foi realizada uma
atividade na qual todos os alunos receberam uma folha azul
e outra vermelha. Nessas folhas, estavam impressas formas
de quadrados e retangulos. Assim, os alunos calcularam as
areas dos quadrilateros e os resultados obtidos foram mo-
némios. Apos achar as areas de cada figura, na forma de
monomio, os alunos escreveram o resultado no centro das
respectivas figuras. Logo, cada figura tinha a representagio

algébrica de sua area (vide Fotografia 1).
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Fotografia 1 — Folhas azuis e vermelhas do jogo

Fonte: elaborado pelo autor.

Em seguida, recortamos os quadrados e os retingu-
los. Desse modo, cada aluno obteve varios tipos de mond-
mios nas cores vermelha e azul. Apds recortar os quadrila-
teros, cada aluno ficou com dois conjuntos iguais e com a
mesma quantidade de pegas, sendo um vermelho e outro
azul. Os mondmios azuis representam os monomios positi-
vos e os vermelhos negativos. As pegas do jogo foram usadas
para realizar uma atividade sobre adi¢do e subtragido de
mondmios e polinomios. Na Fotografia 2, podemos ver um

registro desse momento.
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Fotografia 2 — Alunos preparando o material do
jogo

Fonte: elaborado pelo autor.

Apos as figuras serem recortadas, como observado
na Fotografia 3, tinhamos como objetivo que os alunos per-
cebessem que existiam 6 tipos diferentes de quadrilateros no
jogo e que as figuras de mesmo formato e tamanho tinham
a mesma area. Também informamos que quadrilateros de
mesmo formato e tamanho, além de terem a mesma area,

podiam se subdividir em azuis ou vermelhos.
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Fotografia 3 — Tipos de mondémios

Fonte: elaborado pelo autor.

A atividade foi colocada em ordem crescente de difi-
culdades com expressdes algébricas que tinham de ser resol-
vidas com o uso das pegas recortadas. Monomios de mesma
parte literal tinham o mesmo tamanho e forma geométrica.
Também existiam figuras vermelhas e azuis para todos os
tipos de monomios. Para ajudar na adigido e subtragdo dos
monomios, o jogo possibilita que uma pega azul e uma pega
vermelha do mesmo tipo se anulem.

Depois que as regras do jogo foram compreendidas
pelos alunos, foram colocadas no quadro expressdes, para
que eles as resolvessem, usando as pegas do jogo. Ao final
da atividade, esperavamos que os alunos diferenciassem e
entendessem que existem incontaveis tipos dos mondmios,
além resolver operagdes de adigdo e subtragdo envolven-
do monoémios e polinémios. A inten¢do era que o aluno
percebesse que, no material do jogo, os diferentes tipos de
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mondmios teriam tamanhos e dimensoes especificas. Além
disso, era importante também aprender a diferenciar e ope-

rar com monomios positivos € negativos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para desenvolver este artigo, fol necessaria a apli-
ca¢do de uma aula inovadora. Buscamos uma oportunida-
de de aplicagdo em uma escola estadual ou municipal que
nos permitisse aplicar o jogo com seus alunos. A fim de
realizar a experiéncia, procuramos uma turma do 3° ano,
do ensino médio, ano em que seria possivel realizar uma
revisdo de conteudo do ensino fundamental, trabalhando os
conteudos de monoémios e polindmios. Assim, encontramos
a Escola Estadual Lourdes Guilherme, na qual a oferta de
ensino médio ocorre na modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos.

A professora de Matematica da turma, juntamente
com a diretora, disponibilizou trés horarios seguidos para a
aplicagdo da aula inovadora. Sendo assim, tivemos de nos
moldar um pouco ao tempo disponivel. Como tinhamos um
tempo um pouco mais curto que o planejado no projeto,
adaptamos o jogo e as atividades, organizando os alunos em
duplas, ja que inicialmente seria um exercicio individual.
Assim, gastariamos metade do tempo para desenvolvimento
das pecas do jogo.

A aula introdutéria, inicialmente, fo1 pensada para

fazermos uma revisdo basica sobre abstra¢io matematica,
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mas, durante a atividade inicial, verificamos algumas difi-
culdades dos alunos em desenvolver expressoes algébricas,
envolvendo abstragao matematica. O elevado grau de difi-
culdade expressado pelos alunos ndo era o esperado. Desse
modo, fol necessaria uma aula de revisdo de alguns contet-
dos essenciais ao desenvolvimento do jogo.

Apos a aplicagdo das atividades com o jogo, os alu-
nos tiveram mais facilidade de manipular e diferenciar os
diversos tipos monomios. No jogo, existem 6 diferentes tipos
de pegas (monoémios), e, no decorrer das atividades, foi ge-
rada uma discussdo sobre quantos diferentes tipos de pegas
o jogo poderia ter. No processo, logo de forma intuitiva,
percebemos (n6s e os alunos) que poderiamos fazer pegas
de incontaveis formatos diferentes, ou seja, poderiamos ter
infinitos tipos de monoémios.

Ao final das trés aulas, foi solicitada dos alunos uma
avaliacao das atividades desenvolvidas em sala de aula. As-
sim, foi entregue aos alunos uma folha para que eles pu-
dessem avaliar a atividade feita com o jogo, a fim de que
dessem suas opinides e sugestdes sobre a dinamica realizada.
Entre os questionamentos feitos aos alunos, foi perguntado:
“O jogo ajudou a resolver as expressoes algébricas?”. Uma
das respostas para esse questionamento pode ser encontrada
na Fotografia 4:



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Fotografia 4 — Resposta de aluno
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Fonte: elaborado pelo autor.

Como podemos observar na fala de um aluno par-
ticipante da experiéncia, o trabalho com o jogo foi impor-
tante para que ele aprendesse a operagdo de somar, o que
nos faz perceber que o trabalho com jogos favorece a apren-
dizagem de determinados contetiidos matematicos, podendo
contribuir para superar dificuldades de aprendizagem no
ensino médio. Nesse sentido, o papel do professor de Mate-
matica deve ser o de alguém que se proponha a

[...] ajudar as pessoas a entender a ma-
tematica e encoraja-las a acreditar que
¢ natural e agradavel continuar a usar e
aprender matematica. Entretanto, ¢ es-
sencial que ensinemos de tal forma que os
estudantes vejam matematica como uma
parte sensivel, natural e agradavel (BRI-

TO, 2001, p. 43).

Isso evidencia a importancia da formacdo do edu-
cador, preparando-o para trabalhar com metodologias
inovadoras, em que o aluno possa ter um papel ativo na
constru¢do do conhecimento na sala de aula. Por isso, ¢
imprescindivel investir na formagdo profissional do docen-

te, no intuito de lhe oferecer subsidios necessarios ao uso
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adequado de jogos pedagogicos no contexto escolar. Por
parte do professor, o dominio de conhecimentos referentes
ao uso de jogos possibilita contribui¢gdes para uma melhor
formacgao dos alunos, capacitando-os para o trabalho com o
ladico na sala de aula.

Considerando que, no século XXI, sdo exigidas no-
vas competéncias dos alunos, a escola cabe desenvolver o
seu papel: formar cidaddos mais criticos, capazes de apren-
der a aprender, de resolver problemas, de ter autonomia
para a tomada de decisdes, de trabalhar em equipe, de
respeitar o outro, de argumentar e defender seus pontos
de vista. Sendo assim, o uso de jogos em sala de aula pode
imprimir um novo sentido ao ensino de Matematica no
ensino médio e, principalmente, na EJA, espago que requer
uma atengdo toda especial do professor para oportunizar
aos alunos a vivéncia de praticas pedagoégicas que facam

sentido para eles.

CONCLUSAO

Este artigo teve por objetivo apresentar resultados
de uma pesquisa realizada no desenvolvimento de uma aula
inovadora, em uma turma do ensino médio na modalidade
de EJA, em que foi investigado o papel dos jogos pedagogi-
cos no ensino de Matematica. Na experiéncia, foi utilizado
um jogo como ferramenta para construir conceitos, treinar
habilidades, desenvolver o raciocinio légico e estimular a
aprendizagem de determinados contetidos em uma perspec-

tiva mais significativa para os alunos.
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De um modo geral, observamos que houve evolu-
¢do na compreensao dos alunos sobre os diferentes tipos de
monomios e polindmios, como também um maior entendi-
mento das operagoes de adigdo e subtragdo desses concei-
tos. Embora o tema abordado tratasse de conceitos relati-
vamente abstratos, a utilizagdo do jogo aproximou a parte
geométrica (quadrilateros) da parte algébrica (abstrata), a
partir da representagdo das areas dos quadrilateros na for-
ma de mondémios. Os resultados alcangados apontam, em
primeiro lugar, que o desenvolvimento de atividades ladicas
pode contribuir para uma melhor aprendizagem de alunos
do ensino médio, matriculados na EJA, ja que torna mais
dindmico e motivador o processo de ensino.

Em segundo lugar, os resultados mostram que o uso
de recursos metodolégicos — como os jogos numa pers-
pectiva construtivista, em que o aluno assume um papel
ativo na produgdo do conhecimento —, constitui-se um im-
portante instrumento tanto para diagnosticar as dificulda-
des dos alunos como para desenvolver neles o potencial de
explorar suas possibilidades e capacidades de argumentar
para comprovar a validade de solugdes encontradas para
um problema ou para as jogadas realizadas.

Em terceiro lugar, concluimos que o trabalho peda-
gogico, a partir do uso de jogos, oportuniza ao aluno uma
maior interagdo com o professor, com os colegas e também
com os objetos de ensino. Desse modo, a importancia deste
estudo justifica-se pela contribuigdo oferecida a discussdo so-
bre a busca de alternativas para a melhoria da qualidade do
ensino de Matematica em nossas escolas pablicas, 4 medida

que favorece uma aprendizagem significativa dos contetdos
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trabalhados na sala de aula.

Por ter sido realizada na EJA, a experiéncia ofere-
ce contribui¢des para a melhoria das praticas pedagogicas
desenvolvidas nessa modalidade de ensino, tornando-a mais
relevante, uma vez que aponta caminhos ao professor para
a melhoria do ensino de Matematica para jovens e adultos,
no sentido de desenvolver a capacidade do aluno de for-
mular, empregar e interpretar a Matematica de forma con-
textualizada, ensinando-o a raciocinar matematicamente,
utilizando conceitos, procedimentos e ferramentas matema-
ticas para descrever e explicar fenémenos. Uma experiéncia
inovadora como essa pode tornar o aluno capaz de refletir
e interpretar criticamente o mundo a sua volta. Assim, ca-

pacita-o a perceber o papel da Matematica na vida social.
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CAPITULO 13

CAROLINA MARIADE JESUSEO
EMPODERAMENTO POR MEIO
DAESCRITALITERARIA

Natalia de Souza dos Santos

Maria das Gragas de Aquino Santos

RESUMO

A escrita deste artigo trata-se de uma abordagem
critico-reflexiva sobre o livro Quarto de Despejo (1960), de Ca-
rolina Maria de Jesus, pelo enfoque dos estudos culturais. A
obra escolhida como objeto desta pesquisa é de autoria de
uma mulher negra, semianalfabeta e favelada, que venceu
todos esses obstaculos sociais e produziu um livro com tira-

gem de 100 mil exemplares por meio de trés edigdes. Para
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a realizagdo deste estudo, contou-se com o apoio das teo-
rias de Hall (2002), Laranjeira (1994), Santos (2014), Silva
e Almeida (2011), Dalcastagne (2005), Alves (2010), Lobo
(1999), entre outros teodricos citados direta ou indiretamente.
Também foi elaborada uma proposta de intervengdo para
a sala de aula com a obra em estudo a partir da teoria do
Letramento Literario de Rildo Cosson (2012), com o objeti-
vo de contribuir com o nivel de leitura dos jovens por meio

desse texto.

Palavras-chave: Carolina de Jesus; Quarto de Des-

pejo; estudos culturais; letramento literario.

1INTRODUCAO

Neste artigo, estamos realizando uma leitura critico-
-reflexiva sobre a obra Quarto de Despejo (1960), de Carolina
Maria de Jesus, pelo enfoque dos estudos culturais. O texto
¢ em forma de diario e foi escrito entre 15 de julho de 1955
a 01 de janeiro de 1960. Segundo Santos (2014, p. 06), a
autora “ndo escreveu todos os dias, as vezes passava cerca
de trés a dez dias sem escrever. Percebemos, porém, que, na
maioria das vezes era porque estava doente e sentia-se fra-
ca”. Temos uma escrita literaria de autoria feminina, pro-
duzida por uma mulher negra, pobre e favelada, portanto,
tematica de natureza bastante instigadora, por meio da qual
vamos mostrar o empoderamento dessa mulher através do
texto literario.

Ao estudarmos a obra de Carolina Maria de Jesus,
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percebemos a excelente qualidade do contetido do seu tex-
to, que se coloca como irreverente e inovador no contexto
da literatura produzida nos anos 50 e 60 no Brasil. No
entanto, detectamos que ela esteve durante muito tempo ex-
cluida do circuito literario do pais. Mas o que nos soa estra-
nho ¢ verificarmos que quando a autora publicou Quarto de
Despejo (1960), seu primeiro livro, vendeu 30 mil exemplares
na primeira edi¢do, os quais, somados com a segunda e a
terceira edigdes, chegam ao resultado de 100 mil exempla-
res vendidos. Diante desse fato, ficamos a nos perguntar o
que de fato aconteceu para que esse sucesso de venda venha
anos depois colocar a escritora no esquecimento? Pesquisan-
do, vamos encontrando as respostas: quando publicou sua
segunda obra: Casa de Alvenaria (1961), Carolina adotou
uma forma mais radical de escrever, pois culpava os po-
liticos pela pobreza, fato que nido agradou a muitos. Em
meados dos anos 60, ela fol muito criticada nos jornais pela
sua postura e foi taxada de comunista. A imprensa se dis-
tanciou dela e seus escritos comegaram a ser evitados pela
critica literaria.

Seu Quarto de Despejo (1960) foi escrito de forma bas-
tante adversa: a narrativa foi anotada em 20 cadernos ve-
lhos e encardidos que ela encontrava no lixo, num periodo
em que andava pelas ruas em busca de alimento para seus
trés filhos. Como se deu sua descoberta? Um jornalista de
nome Audalio Dantas foi designado para elaborar uma ma-
téria jornalistica sobre a Favela do Canindé, que crescia
proxima ao Rio Tieté, em Sao Paulo. Ao deparar-se com
Carolina Maria de Jesus e tomar conhecimento de suas ano-

tagdes, o jornalista compreendeu que a escritora tinha mais
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propriedade para falar sobre a Favela do que ele proprio,
visto que os fatos que anotados por ela, durante um longo
periodo, partiam de alguém que estava dentro do cenario
que era objeto de estudo para ele naquele momento. Resol-
veu, entdo, utilizar o texto de Carolina e nao mais escrever
ele mesmo a matéria jornalistica. Os escritos se transfor-
maram num livro e Audalio conservou a escrita original
de Carolina, alterando apenas algumas palavras e algumas
virgulas para tornar o texto mais compreensivo e eliminou

as repetigdes para que o texto nao ficasse exaustivo.

Figura 1 - Carolina Maria de Jesus e os livros

Para Estela Santos,

[...] o diario de Carolina é uma espécie de
literatura-verdade, que relata a cruel e triste
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vida na favela. Sua linguagem é ao mes-
mo tempo simples e rebuscada: simples pela
forma que escreveu algumas palavras, apro-
ximando-se da linguagem oral (como ‘idu-
cada’) e rebuscada pelas palavras altamente
cultas que utiliza (como ‘funestas’). Seu dia-
rio comove leitores devido a sensibilidade
como conta os acontecimentos durante os
anos que morou em Canindé. Percebemos
que tudo que ¢ narrado, Carolina sentiu,
viu, vivenciou (SANTOS, 2018, nio pagi-
nado).

E interessante lembrar que a presenca das palavras
tidas como rebuscadas, no texto de Carolina Maria de
Jesus, ndo pode ser descartada como possivel de inferéncia
do jornalista Audalio Dantas, na escrita dessas memorias, o
qual, em relatos, mostra ter feito algumas altera¢des na obra
Quarto de Despejo.

Escrever literatura em situagdes adversas parece ser
cada dia mais comum entre os escritores de literatura em

nivel mundial, como nos afirma Silva:

O que explica a concep¢do de um grande
livro, longe de escrivaninhas, dos circulos
cultos ou cultuados e do sossego das biblio-
tecas bem servidas? Primo Levi nos campos
de concentragio; Jean Genet nas cadeias
francesas; Luiz Alberto Mendes no Presidio
Carandiru; Pepetela e Luandino Vieira no
calor das guerrilhas de libertagdo angola-
nas; Carolina Maria de Jesus na favela do
Canindé; Jodo Anténio em Vila Anastacio;
Graciliano Ramos na prisdo e no pordo de
navio; Lima Barreto no cemitério dos vivos; De
Sade nas masmorras. Os exemplos sdo va-

w
w
w
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rios e continuos na historia literaria (SIL-

VA, 2011, p. 24).

De fato, sdao muitos escritores que passaram por esse pro-
cesso de desconforto no momento da produgdo literaria. O que
diferencia Carolina de Jesus dos citados acima ¢ sua condigdo
de formacdo, visto que seu nivel de instru¢io ¢ basico e ela foi
uma autodidata, fato esse que ndo impediu seu empoderamento
enquanto criadora de uma escrita pessoal, feminina, produzida
por uma mulher negra.

Nos anos 50, estavamos vivenciando, em termos de palis,
um grande avanco na sua moderniza¢io, como a construgdo de
Brasilia, por exemplo, que se deu entre os anos 1956 e 1960,
mas esses fatos também implicavam em exclusdo social, reve-
lada pela condi¢do de miséria vivenciada nas favelas. Quando
Carolina de Jesus iniciou seu diario (meados dos anos 50), ndo
foi apenas como uma forma de dar sentido a prépria vida, mas
também como forma de dentncia sobre a sobrevida em que esta-
vam imersos seus vizinhos. Com a voz dela se juntam as vozes de
tantos outros que ndo tinham outra op¢do a ndo ser a submissdo
a realidade precaria, com caréncia de condi¢des materiais para
sobrevivéncia pura e simples. Para enfatizar esse nosso posicio-
namento, citamos Hall, quando se refere ao descentramento do

“eu” nas relagdes sociais:

O sujeito ainda tem um nucleo ou essén-
cia interior que ¢ o ‘eu real’, mas este é
formado e modificado num dialogo conti-
nuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e
as identidades que esses mundos oferecem.
A identidade, nessa concepgdo sociologi-
ca, preenche o espago entre o “interior” e



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

o ‘exterior’ — entre o mundo pessoal ¢ o
mundo publico. O fato de que projetamos
a ‘noés proprios’ nessas identidades culturais,
a0 mesmo tempo que internalizamos seus
significados e wvalores, tornando-os ‘parte
de nés’, contribui para alinhar nossos senti-
mentos subjetivos com os lugares objetivos
que ocupamos no mundo social e cultural
(HALL, 2002, p. 11-12).

Pelos seus posicionamentos, comprovamos que Carolina
de Jesus estava imersa nos problemas vivenciados pela comuni-
dade na qual estava inserida e o seu diario se coaduna com as
consideragoes apresentadas por Hall: ndo era apenas uma cidada
que lutava pela sua sobrevivéncia e a dos seus trés filhos peque-
nos, com a necessidade de acordar cedo, catar papel e metais
para depois vender e comprar refei¢oes, era também uma cidada
“do mundo” ou da Favela de Canindé, denunciando o descaso
dos politicos e dos governantes para com aquela comunidade: “A
democracia esta perdendo os seus adeptos. No nosso pais, tudo
esta enfraquecendo. O dinheiro ¢é fraco. A democracia ¢ fraca e
os politicos fraquissimos. E tudo que ¢é fraco morre um dia” (JE-
SUS, 2007, p. 13).

2 CAROLINA MARIA DE JESUS E O
EMPODERAMENTO POR MEIO DA ESCRITA
LITERARIA

Quando eu ndo tinha nada o que comer,
em vez de xingar, eu escrevia. Tem pes-
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soas que, quando estdo nervosas, xingam ou
pensam na morte como solugdo. Eu escre-

via o meu diario (JESUS, 2007, p. 195)."

No portal online de literatura afro-brasileira: lierafro, da

Universidade Federal de Minas Gerais, encontramos um resumo

da biografia de Carolina Maria de Jesus, que consideramos per-

tinente citar com o intuito de destacar o perfil da escritora que

elegemos como objeto deste estudo:

11

Carolina Maria de Jesus nasceu em Sa-
cramento-MG, em 14 de margo de 1914,
filha de negros que migraram para a ci-
dade no inicio das atividades pecuarias na
regido. Oriunda de uma familia muito hu-
milde, a autora estudou pouco. No inicio
de 1923, foi matriculada no colégio Allan
Kardec — primeira escola espirita do Brasil
—, na qual criangas pobres eram mantidas
por pessoas influentes da sociedade. La es-
tudou por dois anos, sustentada pela Sra.
Maria Leite Monteiro de Barros, para quem
a mie de Carolina trabalhava como lava-
deira. Mudou-se para Sdo Paulo em 1947,
quando a cidade iniciava seu processo de
modernizagio e assistia ao surgimento das
primeiras favelas. Carolina e seus trés filhos
— Jodo José de Jesus, Jos¢ Carlos de Jesus
e Vera Eunice de Jesus Lima — residiram
por um bom tempo na favela do Canindé.
Sozinha, vivia de catar papéis, ferros e ou-
tros materiais reciclaveis nas ruas da cida-
de, vindo desse oficio a sua unica fonte de
renda. Leitora voraz de livros e de tudo o
que lhe caia nas maos, logo tomou o habi-

A publicagéo do diario de Carolina de Jesus manteve, quase integralmente, a

sua ortografia original.
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to de escrever. E assim iniciou sua trajeto-
ria de memorialista passando a registrar o
cotidiano do ‘quarto de despejo’ da capital
nos cadernos que recolhia do lixo e¢ que se
transformariam mais tarde nos ‘diarios de
uma favelada’. A escritora foi ‘descoberta’
pelo jornalista Audalio Dantas, na década
de 1950. Carolina estava em uma praga vi-
zinha a comunidade, quando percebeu que
alguns adultos estavam destruindo os brin-
quedos ali instalados para as criangas. Sem
pensar, ameagou denunciar os infratores,
fazendo deles personagens do seu livro de
memorias. Ao presenciar a cena, o jovem
jornalista iniciou um didlogo com a mulher
negra ¢ favelada que possuia indmeros ca-
dernos nos quais narrava o drama de sua
indigéncia ¢ o dia-a-dia do Canindé. Dantas
de imediato se interessou pelo ‘fenémeno’
que tinha em mios ¢ se comprometeu em
reunir ¢ divulgar o material. A publicagdo
de Quarto de Despegjo deu-se em 1960, tendo o
livro uma vendagem recorde de trinta mil
exemplares, na primeira edigdo, chegando
a0 total de cem mil exemplares vendidos, na
segunda e terceira edi¢des. Além disso, foi
traduzido para treze idiomas e distribuido
em mais de quarenta paises. A publicagdo
¢ a tiragem dos exemplares demonstram
o interesse do publico ¢ da midia pela
narrativa de denutncia, tdo em voga nos
anos 50 e¢ 60. Carolina publicou ainda
mais trés livros: Casa de Alvenaria (1961), Pe-
dagos de Fome (1963), Provérbios (1963). O
volume Diario de Bitita (1982), publicagdo
postuma também oriunda de manuscritos em
poder da autora, foi editado primeiramente
em Paris, com o titulo Jjournal de Bitita, que
teria recebido, a principio, o titulo de Um
Brasil para brasileiros. Em 1997, o pesqui-
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sador Jos¢ Carlos Sebe Bom Meihy, autor
do volume critico Cinderela negra, em que dis-
cute a vida e a obra da autora, reuniu e
trouxe a publico um conjunto de poemas
méditos com o titulo de Antologia pessoal. To-
davia, nenhuma destas obras conseguiu re-
petir o sucesso de publico que Quarto de
despejo obteve. De acordo com Carlos Vogt
(1983), Carolina Maria de Jesus teria ainda
deixado inéditos dois romances: Felizarda ¢ Os
escravos. Em 13 de fevereiro de 1977, a autora
faleceu em um pequeno sitio, na periferia de
Sdo Paulo, quase esquecida pelo publico e
pela imprensa. Mais recentemente, seus escri-
tos vém sendo objeto de artigos, dissertagdes
e teses, em fungdo da abertura propiciada pe-
los novos rumos tomados pelos estudos litera-
rios no pais e no exterior, que passam a ver
com outros olhos a chamada ‘escrita do eu’.
Em paralelo, sua trajetoria de mulher negra,
marginalizada ¢ oriunda dos estratos mais ca-
rentes da populagdo brasileira foi objeto de
duas biografias, ambas assinadas por historia-
dores de peso: a primeira, escrita por Eliana
de Moura Castro em parceria com Marilia
Novais da Mata Machado; ¢ a segunda, assi-
nada por Joel Rufino dos Santos. Na década
de 2000, foi inaugurado no Parque do Ibi-
rapucra, em Sio Paulo, o Museu Afro-Bra-
sil, cuja biblioteca leva o nome de Carolina
Maria de Jesus. A biblioteca possui cerca de
6.800 publica¢des com especial destaque para
uma cole¢do de obras raras sobre o tema do
Trafico Atlantico e Aboli¢io da Escravatura
no Brasil, América Latina, Caribe e Estados
Unidos. A presenga afro-brasileira ¢ africana
nas artes, na histéria, na vida cotidiana, na
religiosidade e nas instituigdes sociais sdo te-
mas presentes na biblioteca (LITERAFRO,
2018, ndo paginado).
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Com base nas informagdes acima mencionadas sobre
Carolina de Jesus, iremos nos deter em aspectos que dizem
respeito a escrita feminina, produzida por uma mulher favelada,
que conseguiu um sucesso exorbitante com seu primeiro livro
atribuido ao fato de que nos anos 50 e 60, a narrativa de dentncia
estava em alta. No entanto, anos depois, “em 13 de fevereiro de
1977, a autora faleceu em um pequeno sitio, na periferia de Sao
Paulo, quase esquecida pelo publico e pela imprensa”, revelando
que o sucesso alcangado pela escritora passou por um modismo
por parte do publico leitor que ndo conseguiu perceber a qualida-
de estética do seu texto. Este fato por parte do ptblico e da midia
nio diminuem a qualidade da obra produzida por Carolina de
Jesus. Prova disso é que anos mais tarde as universidades foram
se abrindo para um campo de pesquisa que abragou os estudos

culturais e seu livro renasceu das cinzas onde fora jogado.

Figura 2 — Carolina Maria de Jesus e a escrita

-

Fonte: D’angelo (2018).
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Na narrativa, Carolina é a representacio da mulher
como provedora do lar e da familia, ¢ que nos remete a situa-
¢do de pobreza em que vive com seus filhos, revelando-nos que
sua narrativa ¢ um relato de dentncia sobre a violéncia em que
estdo expostas as pessoas que convivem nesse meio social. Ela
trabalhava muito, mas nem sempre tinha comida para si e para
os filhos: “A tontura do alcool nos impede de cantar. Mas a da
fome nos faz tremer. Percebi que ¢ horrivel ter s6 ar dentro do
estdbmago” (JESUS, 2007, p. 45). Também narra sobre a alegria

de ter o que comer:

Que efeito surpreendente faz a comida no
nosso organismo! Eu que antes de comer
via o céu, as arvores, as aves, tudo amare-
lo, depois que comi, tudo normalizou-se aos
meus olhos. A comida no estébmago ¢ como
combustivel nas maquinas. Passei a traba-
lhar mais depressa. O meu corpo deixou
de pesar. Comecei a andar mais depressa.
Eu tinha impressdo que eu deslizava no es-
paco. Comecel a sorrir como se estivesse
presenciando um lindo espetaculo. E have-
ra espetaculo mais lindo do que ter o que
comer? Parece que eu estava comendo pela
primeira vez na minha vida (JESUS, 2007,
p. 45-46).

Em alguns momentos do diario, a autora fala sobre o
medo que sentia da fome, de ficar doente ou de morrer, visto que
tinha trés filhos para criar. Quando chegava o final de semana,
a preocupag¢do aumentava por pensar que estaria em casa com
os filhos sem terem do que se alimentar: “Deixei o leito furiosa.
Com vontade de quebrar e destruir tudo. Porque eu tinha s6
feijao e sal. E amanhi ¢ domingo” (JESUS, 2007, p. 108). O as-
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sunto sobre a fome vai permear toda a narrativa. Além de catar
verdura e legumes que eram descartados nas feiras, mercados
e fabricas, mesmo assim, faltava o que a familia comer. Nesses
momentos, ela relata que comiam restos de comida encontrados
nos lixos. Também pegava ossos nos frigorificos para fazer sopa
para as criangas.

Todo o dinheiro ganho com o que catava no lixo era para
comprar comida, mas também comprava sapatos para que os fi-
lhos pudessem ir para a escola. Mesmo com medo da violéncia
na favela, insistia para que eles estudassem. Ela se preocupava
com a educagdo dos filhos e também percebemos que Carolina
era uma mulher educada. Sua mie tinha o sonho de que ela se
tornasse uma professora, porém o destino quis diferente, pois sua
vida de miséria ndo permitiu. Ela estudou apenas dois anos em
grupo escolar, mas como autodidata, aprendeu a ler nos jornais,
cadernos e revistas que encontrava abandonados nos lixos.

A escritora que nunca quis casar, optou por criar seus
filhos sozinha. No periodo que estava escrevendo o diario, conhe-
ceu um homem por nome de Manuel, era trabalhador e muito
distinto; insistiu para que casassem, mas cla ndo queria homem
na casa onde morava com seus filhos. O outro pretendente se
chamava Raimundo, era um cigano muito belo e bastante sedu-
tor, mas Carolina também ndo quis ficar com ele. Gom ambos,
teve apenas envolvimentos sem compromisso, pois predominava
em si mesma a responsabilidade feminina de manter a educagdo
e a integridade emocional de sua familia.

A partir do momento em que a narrativa ia se consti-
tuindo, podemos observar a representagdo de espagos sociais, a

identidade de um povo, seus comportamentos e, assim, vao se
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estruturando as representagdes sociais por meio do seu diario de

mulher negra e favelada:

As oito e meia da noite eu ja estava na fa-
vela respirando o odor dos excrementos que
mescla com o barro podre. Quando estou
na cidade tenho a impressdo que estou na
sala de wvisita com seus lustres de cristais,
seus tapetes de veludos, almofadas de sitim.
E quando estou na favela tenho a impressao
que sou um objeto fora do uso, digno de
estar num quarto de despejo (JESUS, 2007,
p- 38).

Vejamos mais aspectos da vida na favela, narrados por

Carolina de Jesus:

Assustei quando ouvi meus filhos gritar. Co-
nheci a voz de Vera. Vim ver o que havia.
Era Jodozinho, filho da Deolinda, que es-
tava com um chicote na mio e atirando
pedra nas criangas. Corri e arrebatei-lhe o
chicote das miaos. Senti o cheiro de alcool.
Pensei: ele esta bébado porque ele nunca
fez isto. Um menino de nove anos. O pa-
drasto bebe, a mae bebe e a avo bebe. E ele
¢ quem vai comprar pinga. E vem bebendo
pelo caminho. Quando chega, a mie per-
gunta admirada: - S6 isto? Como os nego-
ciantes sdo ladrdes! (JESUS, 2007, p. 109).

O texto de Carolina de Jesus é atemporal, pois as experién-
cias de quem vive nas favelas e na miséria nos dias atuais ainda ¢
muito semelhante a situagio que a personagem-narradora viveu na
década de 50, época em que escreveu o livro. Infelizmente, nos dias

atuais, percebemos que a violéncia aumentou consideravelmente.
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O livro foi traduzido em 13 idiomas e distribuido em
mais de 40 paises, fato inédito para a época, principalmente por
se tratar de um texto escrito por uma mulher negra, sem diploma
e, sobretudo, favelada. Estudar a obra de Carolina Maria de Je-
sus ¢ uma forma de dizer nio aos preconceitos, sejam eles racial,
social ou de género, pois enfrentava uma sociedade racista, além
de fazer o papel de mie e pai para com os filhos.

Até o século XIX as mulheres ndo faziam parte do cano-
ne literario e ndo existiam publicagdes de obras literarias femini-
nas pelo fato de que a maioria das mulheres ndo tinha acesso a
escola. Mas, a partir do século XX, elas comegaram a aparecer
nos circulos literarios e foram, posteriormente, incluidas no ca-
none, escritoras inglesas como Jane Austen, Emilly Dickinson, as
irmds Bronté, mas é importante compreender que esse proces-
so passa por questdes historicas, como a exclusdo das mulheres
no seu processo de alfabetizagdo, mais do que por exclusdo dos
meios de produgdo literaria.

Em relagdo ao espago dentro da literatura como uma

forma representativa de mundo, Dalcastagne ressalta:

Espago onde se constroem e se validam
representagdes do mundo social, a lite-
ratura ¢ também um dos terrenos em
que sdo reproduzidas e perpetuadas
determinadas representagdes  sociais,
camufladas, muitas vezes, no pretenso
‘realismo’ da obra. A ideia de realismo
se ancora, neste caso, na ilusio (alimen-
tada, inclusive, em entrevistas e declara-
¢bes) de que o escritor toma seus mode-
los diretamente da realidade, ¢ ndo que
lida com outras representagdes [...] Por
1sso, cada vez mais, os estudos literarios
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(e o proprio fazer literario) se preocu-
pam com os problemas ligados ao aces-
so a voz e a representagdo dos multiplos
grupos sociais. Ou seja, eles se tornam
mais conscientes das dificuldades as-
sociadas ao lugar da fala: quem fala e
em nome de quem (DALCASTAGNE,
2007, p 19-20).

Por este motivo, vemos a grande importancia da voz
das narrativas, pois ¢ uma forma de conscientizagdo para com o
meio social.

Na nossa pesquisa, observamos como Carolina Maria de
Jesus conseguiu quebrar alguns empecilhos, mesmo nos anos 50,
para se tornar a mulher e escritora que foi. A dor da fome, a
precaria condi¢do de moradia, o sacrificio de criar trés filhos (dois
homens e uma mulher) sozinha, entre outras adversidades que
teve que enfrentar na sua “vida de retinas tdo fatigadas”, como

diria Drummond. Segundo Alves:

Ao assumir sua voz-mulher, as escritoras
afro-brasileiras ampliam o significado da
escrita feminina brasileira, revelando uma
identidade-mulher que n3o ¢ mais o ‘outro’
dos discursos. Afirmam uma identidade-
-mulher-negra que revela que sempre esteve
la, no ‘lugar do siléncio’, dentro do outro
siléncio-mulher-branca, na singularidade e
na subjetividade da experiéncia unica de ser
mulher negra no Brasil, que, em seus varios
aspectos, ¢ contemplada pela criagdo dos
textos literarios, enfocando os mais diferen-
tes aspectos, expondo a complexidade que
reveste o ser Mulher na sociedade brasileira

(ALVES, 2010, p. 186).
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Assim, o grande sucesso de vendas, com cerca de
100 mil exemplares vendidos em um ano, ndo foi o sufi-
ciente para que essa autora passasse a constar na lista dos
classicos literarios. Forga, determinag¢ido e coragem nao
foram suficientes para eterniza-la como escritora litera-
ria. Apesar de ter se tornado conhecida devido a grande
vendagem de livros, ela continuou como representante de
uma minoria.

Carolina Maria de Jesus, por meio de sua escrita do
eu-mulher-negra, mostra toda sua luta, seus anseios, dores,
sofrimentos, em meio a uma sociedade que exclui, que re-
nega aqueles que ndo nascem rodeados de privilégios e que
vivem, inclusive, em lugares nio apropriados para seres hu-
manos, como foi o caso dela: moradora de favela, catadora
de lixo.

Segundo Carolina, a favela era um lugar preterido, que
era visto como quarto de despejo de uma cidade. Destacamos
que tal compreensdo por parte da autora deu origem ao titulo da
sua obra, que apresenta, pelo significado que emana e sintetiza,
maior relevancia estético-literaria para a obra em estudo: Quarto
de Despejo, segundo a critica literaria. Em um de seus depoimentos,
afirma: “Nao digam que fui rebotalho, que vivi a margem da
vida. Digam que eu procurava trabalho, mas fui sempre prete-
rida. Digam ao povo brasileiro que meu sonho era ser escritora,
mas eu ndo tinha dinheiro para pagar uma editora” (JESUS,
2007, p. 107).

Assim, observamos a importancia enfatizada pela autora
em ser reconhecida como trabalhadora e como escritora. Neste

sentido, enfatizamos que na época que sua obra surgiu como
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fenébmeno de venda, seu valor como mulher e como literata nio
foi levado em consideragdo. Quarto de Despejo surge, apenas, como
um fendmeno midiatico para muitos. Gragas aos estudos culturais
desenvolvidos, finalmente, nas universidades, sua obra, a partir
dos anos 80, recebe o reconhecimento devido como produgio

literaria.

Figura 3 - Langamento do Quarto de Despejo

. QUARTO
* de DESPEJO

ma favelada

; CAROLINA MARIA B

] 2
Fonte: Valkirias (2018).

Na atualidade, a luta das mulheres por maior liberdade
de expressdo esta cada vez mais consolidada. As mulheres que
creem e sabem do que sd3o capazes estdo indo além do que ¢é
esperado delas. A imagem da mulher, gragas as muitas lutas, ndo
esta relacionada apenas aos papéis de boa dona de casa, de boa
esposa e de boa mie, mas passamos a ser vistas como boas pro-
fissionais que somos. No entanto, nossa luta continua, muito ha

ainda pelo que lutarmos, inclusive por uma jornada de trabalho
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digna, visto que a nossa estende-se as atividades que realizamos
no lar. A imagem de uma mulher independente, dona de si e
auténtica, vem a cada dia se tornando mais comum na sociedade
contemporanea, ndo somente no Brasil, mas em todo o mundo,

segundo o que diz Manssour, no blog Verbo Mulher:

Expressdo ‘empoderamento feminino’ ou
‘women’s empowerment’, em inglés, man-
teve o sentido de dar poder ou autoridade,
mas mais especificamente de fortalecimento
das mulheres ou do género feminino (consi-
derando-se que sexo ¢ a estrutura biologica
e género ¢ o papel social que se desempe-
nha), especialmente com o sentido de que
tenham efetiva participagdo econémica e
politica na sociedade e contribuam para o
desenvolvimento sustentavel MANSSOUR,
2018, ndo paginado).

E importante evidenciarmos que o empoderamento
feminino é diferente do feminismo, por mais que possam, as
vezes, estar interligados, sdo coisas distintas. Pois o feminismo ¢
um movimento que defende a ideologia de igualdade econémica,
politica e social entre os géneros, ja o empoderamento é a
consciéncia geral de agdes que fortalecam os direitos das mulheres.
Este empoderamento pode, inclusive, ser visto também por outras
classes sociais, como o empoderamento negro, o empoderamento
LGBT, entre outros. Empoderar-se é tomar poder para si mes-
mo, para lutar pelo que considera justo.

Na nossa sociedade, infelizmente, muitas sdo as pessoas e
as classes sociais oprimidas, e esses individuos, muitas vezes, ndo

tém consciéncia do poder que suas vozes unidas podem exercer
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na sociedade, mas, quando descobrem, logo veem que sdo capa-
zes e come¢am a lutar a favor de mudangas e melhorias, assim
como Carolina Maria de Jesus lutou por meio da sua escrita
literaria.

A Organiza¢ido das Nagoes Unidas (ONU), no ano de

2010, langou sete principios de empoderamento das mulheres:

1. Estabelecer lideranga corporativa sensivel a igualdade
de género, no mais alto nivel.

2. 'Tratar todas as mulheres e homens de forma justa no
trabalho, respeitando e apoiando os direitos humanos
e a nio discriminagio.

3. Garantir a saude, seguranga e bem-estar de todas as
mulheres ¢ homens que trabalham na empresa.

4. Promover educagdo, capacitagdo e desenvolvimento
profissional para as mulheres.

5. Apoiar empreendedorismo de mulheres e promover
politicas de empoderamento das mulheres através das
cadeias de suprimentos e marketing.

6. Promover a igualdade de género através de iniciativas
voltadas a comunidade e ao ativismo social.

7. Medir, documentar e publicar os progressos da em-

presa na promogao da igualdade de género.

Mesmo sendo conhecedores de que nossa realidade social,
ela precisa ser aprimorada nesse aspecto do empoderamento, visto
que o importante ¢ continuarmos persistindo e conscientizando
o maior nimero de mulheres de que elas precisam continuar na

batalha pelos seus espagos na sociedade, inclusive, como escritoras.
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Nesse contexto de continuas batalhas pelo empodera-
mento feminino, a literatura produzida por mulheres ¢ algo que
traduz um efeito de grande importancia para o campo cultural,
no qual Carolina Maria de Jesus se encaixou, porque sua obra
apresenta em sua estrutura de escrita uma realidade vivenciada

no seu dia a dia de forma nua e crua. Lobo afirma que

O canone da literatura de autoria femini-
na se modificara muito se a mulher retratar
vivéncias resultantes ndo de reclusio ou re-
pressdo, mas sim a partir de uma vida de
sua livre escolha, com uma tematica, por
exemplo, que se afaste das atividades tradi-
cionalmente consideradas ‘domésticas’ e ‘fe-
mininas’ e ainda de outros estereotipos do
‘feminino’ herdados pela historia, voltando-
-se para outros assuntos habitualmente nio
associados a mulher até hoje (LOBO, 1999,

p. 29)

Na literatura brasileira, as primeiras manifestagdes ofi-
ciais de escrita feminina vieram a ser expostas ao publico no final
do século XIX, ou seja, no final dos anos 1800, podendo, inclu-
sive, estarem ligadas, historicamente, ao fim da escravatura no
Brasil. Nessa época, a literatura brasileira era “governada” pelo
realismo. Com o fortalecimento do papel da mulher na sociedade
no século XX, consequentemente, houve também a expansdo de
uma literatura composta por mulheres. Carolina Maria de Jesus
¢ um exemplo desse avango intelectual das mulheres na area da
literatura, trazendo para o texto literario uma realidade de vida
de quem estava a margem da sociedade, mas que ndo se deixou
vencer por essa realidade e, por meio do seu olhar feminino e

do seu empoderamento, conquistou espaco inimaginaveis para
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uma mulher da favela. Por meio dos seus escritos em forma de
diarios, vem a tona uma realidade de vida que revela a batalha
pela sobrevivéncia de uma mulher pobre e negra que nio se
deixou abater pelas intempéries da vida e que, apesar de todas
as dificuldades, produziu sua literatura em forma de protesto e
extravasamento das angutstias que sofria pelas parcas condi¢des
sociais a que foi submetida por uma sociedade desigual.

Assim, é imprescindivel que Carolina Maria de Jesus
seja apresentada no contexto da literatura brasileira como uma
escritora empoderada, que, em meio a um cenario de ‘impossibi-
lidades’, como ser semianalfabeta, negra, mie solteira e favelada,
venceu todos esses impedimentos e, por meio de uma literatura
de denuncia, escreveu seu diario de mulher favelada, que é, so-
bretudo, o diario de uma mulher vencedora, que nio se intimi-
dou diante de todas as dificuldades que lhe foram impostas por
uma sociedade cruel ¢ machista. Apesar da pouca escolaridade,
encontrou, nos cadernos e livros que resgatava do lixo, um meio
para expressar sua insatisfacdo e indignacdo com essa sociedade
excludente.

Outro fator relevante ¢ a personalidade da escritora,

pois Carolina

era dona de uma personalidade irascivel.
Nao admitia que lhe impusessem regras,
tampouco se enquadrava em padrdes da mi-
dia. Tal comportamento pode ser explicado
se for entendido como uma indignagdo para
com o descaso com que muitos olhavam sua
luta e sua vida. As caracteristicas da perso-
nalidade irritadiga de Carolina eram bastan-
te enfatizadas pela elite intelectual paulista,
que nao poupava esfor¢cos para minimizar
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Carolina Maria de Jesus. Nem todos acei-
tavam uma mulher negra e favelada, atingir
repentinamente o sucesso (PERIFERIA DA
INFORMACAO, 2015)

Considerando que a concepg¢do de literatura como fe-
némeno, além de estético, cultural, social, politico etc. e que o
ensino de Literatura deve considerar tal concepgao para a forma-
¢do de leitor critico e reflexivo do texto literario, acreditamos que
essa leitura em sala de aula, deve contemplar obras para além
daquelas canoénicas postas nos manuais como exemplos para o
estudo da historiografia da literatura (os estilos de época). Nesse
sentido, sugerimos a leitura de Quarto de Despejo para os anos finais
da educagdo basica, como forma também de reavivar a leitura
do texto de Garolina Maria de Jesus, por meio de uma sequéncia
didatica, a fim de que o discente possa compreender a realidade
social em que a autora se inseriu como também dialogar com a
realidade atual em que vive, e que possa, também, motivar-se a

produzir algo relacionado as suas proprias experiéncias de vida.

3 PROPOSTA DE LEITURA DA OBRA
QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA
FAVELADA, DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Para desenvolver um trabalho em sala de aula com a
obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, com o objetivo
de que o tipo de literatura produzido pela autora se torne mais
proxima do publico leitor jovem, compreendemos que é preciso

desenvolver uma estratégia que os envolva, tornando a leitura do



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

texto literario algo prazeroso. Com esse intuito, elaboramos uma
atividade por meio de uma sequéncia didatica, por compreen-
dermos que tal caminho didatico-metodologico torna a literatura
como algo mais interessante no ambiente escolar.

Escolhemos o modelo de sequéncia basica, desenvolvido
por Rildo Cosson (2014) para ser aplicada aos alunos do ensino
médio. Essa atividade ¢ constituida de alguns passos, como: a
motivacdo (parte destinada a preparagdo dos leitores, porém
ndo deve silenciar nem o texto nem o leitor); a introducio
(apresentagdo do autor e da obra, no entanto, ndo deve ser muito
extensa, pois tem como fung¢do apenas permitir que o aluno rece-
ba a obra de forma positiva); a leitura (o professor ndo deve vi-
giar o(a) aluno(a) para saber se estd lendo, mas deve acompanhar
o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades); e, por
fim, a interpretagao (voltada para as inferéncias, por meio das
quais o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre
a obra lida e externalizar essa reflexdo de uma forma explicita,
permitindo um dialogo entre os leitores da comunidade escolar).

Desse modo, podemos observar que tais aspectos citados
acima sao primordiais para o sucesso de uma intervengdo de
leitura literaria em sala de aula, visto que a sequéncia didatica
além de ser um procedimento facilitador para o entendimento do
texto, ¢ um meio para suprir a auséncia de metodologias utiliza-
das pelos professores.

Os textos literarios sdo, acima de tudo, a histéria de uma
época ou sociedade, que se distingue de obra para obra e, conse-
quentemente, de época para época, analisada por meio da visdo
de um autor,. Entdo, a partir do momento em que inserimos a

literatura na sala de aula, logo se esta fazendo com que o aluno
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adentre numa linguagem diferenciada da que ele usa costumeira-
mente no seu dia a dia, como também promovendo um contato
do aluno com uma linguagem conotativa, enriquecedora, como

apontam Wellek e Warren:

[...] abundante em ambiguidades, homoni-
mos e de categorias arbitrarias ou irracionais
como o género gramatical, ¢ permeada de
acidentes historicos, por recordagdes e por
associagoes. Numa palavra ¢ uma linguagem
<conotativa>. Acresce que a linguagem lite-
raria esta longe de ser apenas referencial: tem
o seu lado expressivo, comunica o tom e a
atitude do orador ou do escritor (WELLEK;
WARREN, 1974, p. 24).

A aproximagio do aluno com o texto literario, o coloca
em contato com um linguajar imaginario e ficcional, tornando-se
um elemento causador de humanizagio, por meio do qual ele (o
aluno) pode se identificar com alguns personagens, como também
com algumas narrativas. Ha também uma enorme potenciali-
zagdo no que diz respeito a reflexdo, pois o texto literario nos
permite uma gama de interpretagdes, como também é um fator
gerador de conhecimentos. Assim, ¢ preciso compreender que a
literatura nos apresenta um leque de possibilidades por meio do
seu conteudo e da sua estética.

Dessa maneira, ao trabalharmos o livro Quarto de Despejo,
de Carolina Maria de Jesus, em uma turma de ensino médio, ire-
mos instigar os alunos a pensarem e compartilharem sua opinido
sobre o assunto tratado, além de incentiva-los a escreverem sobre

a realidade na qual estdo inseridos.
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Tabela 1 - Sequéncia didatica.

SEQUENCIA DIDATICA

Turma: 1° ano do ensino médio.

Conteudo: Livro Quarto de Despejo, de Caro-
lina Maria de Jesus.

Motivacgao:

Para despertar a curiosidade dos alunos, se-
réo mostradas varias imagens de um cotidiano numa
favela, inclusive da década de 50 e 60, além da mu-
sica: “Eu so quero é ser feliz”, do grupo musical Rap
Brasil, para que os alunos possam ligar as imagens
ao que estao ouvindo. Sugerimos a formagao de um
circulo na sala de aula ou em qualquer outro espaco
que o professor considerar adequado para esse tipo
de didlogo. Em seguida, serao feitos questionamentos
de forma oral para que os alunos possam interagir a
partir da tematica lancada pelo professor. Nessa aula,
esperamos que a semente seja langada no sentido de
poder instiga-los para o passo seguinte (a introducao)
que sera realizado na proxima aula.
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Introducgao:

Na aula seguinte, ainda em circulo, o profes-
sor fara circular, de mdo em mao, fotos de Carolina
Maria de Jesus, e sera pedido para que eles digam
0 que veem naquelas imagens, e tentem se posicio-
nar no sentido de falarem sobre a realidade daquela
mulher, em qual contexto eles supdem que ela esteja
inserida. Apos esse dialogo, sera lida uma breve bi-
bliografia da autora, evidenciando um pouco da sua
trajetéria e das condigbes sob as quais escreveu seu
livro. Sera deixado um “espago” para que os alunos
possam fazer uma pesquisa a posteriori mais apro-
fundada sobre a vida e obra da escritora.

Leitura:

Nessa fase, sera pedido que os alunos, com o
uso do celular como ferramenta pedagdgica, baixem
o PDF do livro Quarto de Despejo, para, assim, reali-
zar a leitura completa da obra. Sera dado o prazo de
15 dias (duas semanas) para que essa leitura seja
feita, mas nos intervalos desses dias, durante as au-
las, serao feitas rodas de leituras por meio das quais
os alunos, divididos em grupos, lerao os trechos que
mais chamaram suas atencdes e possam socializar
opinides sobre a narrativa, bem como esclarecer du-
vidas com o professor.
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Interpretacgao:

Nessa ultima etapa, primeiramente, o profes-
sor pedira aos alunos, divididos em grupo, que fagam
pesquisas sobre a literatura marginal ou marginaliza-
da, buscando nomes de autores e histérias que fa-
¢am parte desse tipo de texto e apresentem em sala
de aula para os demais colegas de classe, quando se
promovera uma discussao dos temas como exclusao
social, racismo e preconceito.

Num segundo momento, serdo incentivados
para que elaborem um texto em forma de diario — as-
sim como a escritora fez — onde irdo falar sobre algu-
ma realidade na qual estejam inseridos que nao Ihes
parecem agradavel. Se nado se sentirem a vontade
para isso ou nao vivenciem algo parecido, poderao
fazer uma narrativa ficticia que trate de um tema rela-
cionado a tematica do livro. Ou, ainda, podem relatar
suas experiéncias de vida, sejam elas quais forem.

Compreendemos que inserir propostas pedagogicas so-
bre esse tipo de literatura em sala de aula serd uma maneira de
mostrar que aquela realidade na qual alguns individuos possam
estar inseridos, também ¢é contada em livros e, dessa maneira, tor-
nam-se conhecidas em nivel nacional ou até internacionalmente.
Outro aspecto importante, ¢ o de incentiva-los a também falarem

sobre suas realidades por meio da arte literaria.
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CONCLUSAO

O texto escrito por Carolina traz um conteudo muito
especial: é o diario intimo de uma favelada que viveu os horrores
dessa condi¢io em meio a fome, a violéncia, a miséria, enfim,
situagdo vivida pelos moradores da Favela do Canindé, criada as
margens do Rio Tieté, em Sdo Paulo, nos anos 50.

Compactuamos com o pensamento que o portal
“Periferia da Informagdo” quando afirma que Carolina
Maria de Jesus ¢ (foi e continua sendo) representagido de
uma parcela oprimida da populagdo brasileira, uma perso-
nificagdo de alguns grupos que estdo relegados as margens
da sociedade, como as mulheres, os negros e os pobres.
Deste modo, falar sobre a vida de Carolina implica tocar
em questdes como racismo, preconceito e marginalidade,
pois a escritora vivenciou e rebelou-se contra as mazelas de
uma sociedade hostil em relagdo a sua raga, seu sexo e sua
condi¢do social.

A dissertagdo de Marcela Ernesto dos Santos refor-

¢a 0 nosso pensamento ao afirmar que

As obras de Carolina trouxeram a tona a
realidade do cenario brasileiro do final dos
anos 50 e mostraram que, naquele momen-
to, a pobreza e a fome eram persistentes,
apesar de o Brasil experimentar renovagdes
politicas. A escrita de Carolina Maria cer-
tamente surpreendeu a muitos, tanto por
expressar a realidade da miséria de uma
maneira totalmente crua, quanto pelo tom
geralmente tocante com que relata sua roti-

na (SANTOS, 2009, p. 28).
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Pelo viés dos estudos culturais, compreendemos que
a literatura produzida por Carolina Maria de Jesus em seu
diario ¢ um “documento” de contestagdo, afirmado e difun-
dido pelo jornalismo dos anos 50 e 60. Atualmente, ¢ con-
siderada uma literatura das vozes subalternas que se enun-
clam e se Impodem, que teve seu inicio nos anos 70. O que
¢ mais interessante ¢ que esse tipo de texto ecoa, também,
por meio de vozes femininas. Segundo a pagina online, de-

nominada “Periferia da Informacio”,

[...] por intermédio de seu diario, Carolina
assume uma voz autoral de grande expres-
sividade poética e apresenta aos leitores o
universo existencial em que se vive a exclu-
sdo social e cultural, na vida e atribulagées
cotidianas de uma moradora de favela. [...]
Nesse contexto de pobreza e desolagio Ca-
rolina Maria de Jesus encontrou na escrita
um escape para suas agruras. Lscrevia em
folhas de cadernos a rotina da vida na favela
e sua revolta contra a miséria. Seus relatos
sdo carregados de revolta e amarguras de
uma mulher cuja vida era rodeada pela po-
breza (PERIFERIA DA INFORMACAO,
2015, ndo paginado).

Enfim,

Representante de uma parcela oprimida da
populacdo brasileira, Carolina Maria de Je-
sus ¢ a personificagdo de alguns grupos que
estdo relegados a fronteira: as mulheres, os
negros ¢ os pobres. Deste modo, falar sobre
a vida de Carolina implica tocar em ques-
tdes como racismo, preconceito ¢ marginali-
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dade, pois a escritora vivenciou e rebelou-se
contra as mazelas de uma sociedade hostil
em relagdo a sua raga, seu sexo e sua con-
digdo social (PERIFERIA DA INFORMA-
(AO, 2015, nio paginado).

Usando a palavra escrita como forma de poder,
mesmo tendo cursado apenas o segundo ano primario, Ca-
rolina rompeu barreiras sociais, de género e¢ de raga ao
transformar a dor e o sentimento de exclusdo em texto. A
escritora ndo apenas rompeu com os parametros literarios,
quando s6 quem escrevia literatura era quem tinha o do-
minio das letras, como também, por meio da for¢a de sua
palavra escrita expOs preconceitos impostos pela sociedade.
Em “Periferia da Informagao” (02/12/2015), lemos: “Em
Quarto de Despejo, a mulher negra e favelada, com pouca esco-
laridade, registra o cotidiano de pobreza que rege seus dias,
bem como a humilhagdo social e moral a que estdo sujeitos
os habitantes da favela do Canindé”.

Por isso, em tempos em que vivenciamos no nosso
pais uma cultura do 6dio, do medo, do preconceito contra
o diferente, urge que desenvolvamos trabalhos em sala de
aula do porte dessa obra de Carolina Maria de Jesus, pois
tal atitude por parte dos professores soa, obviamente, como
uma forma de resisténcia a toda essa barbarie que estamos
presenciando na nossa sociedade.

Encerramos nosso estudo desejando que esse tra-
balho com a obra de Carolina frutifique nas salas de aula
e que outros venham se juntar a esse para que nossas au-
las possam continuar sendo espagos de autonomia, onde

os educadores possam exercer seu direito de catedra sem
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serem julgados, injustamente, de doutrinadores, mas como
formadores de leitores criticos capazes de interpretar a rea-
lidade que os cerca e, se possivel, fazer com que ela mude

para melhor.
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CAPITULO 14

EXISTELITERATURA
INDIGENA? O QUE DIZEM OS
PROFESSORES SOBRE ESSAS

OBRAS LITERARIAS

Manoilly Dantas de Oliveira

Marilia Gongalves Borges Silveira

RESUMO

O presente artigo objetiva investigar as compreen-
soes docentes sobre a literatura indigena, a partir do en-
tendimento de que essa literatura pode se configurar como
meio para a desconstrugdo de estere6tipos sobre os povos
indigenas. Para isso, um grupo de professores, também
alunos da especializagdo Literatura e ensino do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Gran-

de do Norte respondeu, voluntariamente, a um questiona-
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rio online. Esse instrumento buscou identificar as concep-
¢des dos docentes acerca da tematica indigena e verificar
se conhecem e leem a literatura indigena na sala de aula.
Assim, a pesquisa, que se configura como qualitativa e
exploratéria, ancorou-se, prioritariamente, nas discussoes
de Compagnon (2010,2009), Fiorin e Savioli (1991), Rou-
xel (2013), Terra (2014) sobre a Literatura e o ensino de
Literatura; e Bonin (2008), Gratna (2013) e Thiel (2012)
no que se refere a literatura indigena. Constatou-se que os
docentes apresentam nogoes estereotipadas sobre os povos
indigenas, apesar de alguns mostrarem concepgdes atuali-
zadas sobre a tematica. Foi possivel notar, também, que
poucos sdo os professores que conhecem a literatura indi-
gena e, consequentemente, a leitura dessa literatura acon-

tece pouco na sala de aula da educagdo basica.

Palavras-chave: literatura indigena; teméatica indige-

na; ensino de Literatura.

1INTRODUCAO

Quando se fala do ensino de Literatura na escola,
quase que automaticamente vem a lembranga os textos
canodnicos, tais como os de Monteiro Lobato, Machado de
Assis, José de Alencar, entre outros. Por muito tempo, a es-
cola limitava o ensino de Literatura a essas obras classicas,
mas, atualmente, ja hd uma abertura para leitura de outros

textos como aqueles escritos pelas minorias.
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Entende-se por literatura um texto ficcional, em
que ha uma preocupagao com o plano de expressdo, dife-
renciando-se da linguagem utilitaria encontrada no dia a
dia. £ um projeto de conhecimento do homem e do mun-
do, apresentando carater emancipador e humanizador
(COMPAGNON, 2009). Entretanto, ha outros fatores que
influenciam a defini¢do do que ¢ ou nao literario, como o
contexto historico, a legitimagdo por institui¢des, a intera-
¢do do leitor com o texto, dentre outros. Essa concepgdo
abriu caminhos para que diversos temas, géneros e supor-
tes entrassem na escola. Dentre essas novas possibilidades
de literatura, encontra-se a literatura indigena.

De fato, a tematica indigena ha muito tempo esteve
presente nas escolas, mas o seu ensino limitou-se a divulgar
as visdes dos europeus sobre os povos indigenas brasileiros.
Isso ocasionou a propagagdo de esteredtipos e preconcei-
tos, além de fomentar uma limitagdo no que se refere aos
conhecimentos da historia e da cultura desses povos. Sen-
do assim, relacionar os indigenas ao passado, trata-los de
forma genérica, pesar que os indigenas cagam e pescam,
moram na floresta, andam nus, com arcos e flechas sdo
pontos de vista que estdo no imaginario da maioria dos
brasileiros. O que muitos ndo sabem ¢é que em todas as re-
gides do pais ha a presenga dessas pessoas que continuam
resistindo ao preconceito e a opressao da sociedade no que
diz respeito a cultura indigena.

Onde estao essas pessoas? Algumas estdo nas flores-
tas, outras nos centros urbanos. Ha professores, musicos e
escritores indigenas, muitos estdo ocupando os lugares que

desejam ocupar, lutando pelos seus direitos como cidadaos
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brasileiros. Os povos indigenas estio produzindo livros,
musicas, estdo nas redes sociais, estio no movimento indi-
gena. [, importante que essas informagdes também estejam
presentes nas escolas.

A Lei 11.645/2008, que obriga o ensino da historia
e da cultura dos povos indigenas nas instituigdes escolares,
revelou a necessidade de se ter materiais para discutir a te-
matica na sala de aula. Hoje, ja se encontram muitas pro-
dugdes que tratam essas pessoas de forma menos estereo-
tipada e que trazem as vozes e visdes do proprio indigena.

Dentre essa gama de produgdes, destaca-se a pre-
senga da literatura indigena, como meio para a constru-
¢do de novos horizontes no leitor. Esses livros trazem a
visdo dos indigenas que, por muito tempo, ndo puderam
contar suas historias. Essa literatura evidencia os valores,
as filosofias de diversas nagoes indigenas e, por isso, pode
contribuir para a discussdo da tematica de forma menos
preconceituosa e estereotipada.

Para isso, ¢ importante que os docentes, como me-
diadores, conhegam essas produgdes, suas especificidades,
bem como tenham repertério de literatura indigena para
que possam levar tais obras a sala de aula para ler com
os alunos. Quais as compreensoes dos docentes acerca da
literatura indigena? Sera que os professores conhecem es-
sas produgdes? Esses sdo alguns dos questionamentos que
guiardo este estudo.

Diante disso, neste trabalho objetiva-se investigar as
compreensoes docentes sobre a literatura indigena. Como
objetivos secundarios, identificar as concepgdes dos docen-

tes acerca da tematica indigena; verificar se conhecem e



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

leem a literatura indigena na sala de aula. Para concre-
tizar este estudo, realizou-se uma pesquisa, em forma de
questionario online, que foi postado nas salas da coordena-
¢do do Curso de Especializagdio em Literatura e Ensino.
Obteve-se a resposta de 54 professores-alunos desse curso.

Apresentaremos, a seguir, esse caminho metodologico.
2 O CAMINHO METODOLOGICO

Esta proposta baseia-se na abordagem de pesquisa
qualitativa. Richardson (2017, p. 65) defende que “[...]
além da descri¢do e medi¢do de variaveis sociais, devem
ser considerados os significados subjetivos e a compreensio
do contexto no qual ocorre o fenéomeno”. A pesquisa quali-
tativa ¢ ampla, flexivel e, fundamentalmente, interpretativa
tendo como principal instrumento o proéprio pesquisador,
pois ¢é ele quem define e seleciona (YIN, 2016).

Além disso, também se caracteriza como uma pes-
quisa exploratoria. “Estas pesquisas tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”
(GIL, 2002, p. 41). Esse tipo de pesquisa também visa
proporcionar uma visao geral acerca do objeto de estudo,
utilizada principalmente quando o tema ¢ pouco estudado.

Foi utilizado como instrumento de coleta de da-
dos o questionario online, com questdes abertas e fechadas,
elaborado a partir do formulario do Google. Escolheu- se
esse instrumento pela vantagem de conseguir atingir um
numero maior de sujeitos e por ser um meio de ampla

divulgacdo tendo em vista o seu carater digital.
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O estudo teve como sujeitos 54 alunos da especia-
lizacao latu senso “Literatura e Ensino” do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte — IFRN. O curso ¢ oferecido em convénio com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) nos municipios de
Canguaretama, Jodo Camara, Mossor6, Martins, Marce-
lino Vieira e Natal. No total, o curso possui, aproximada-
mente, 130 alunos matriculados.

Entre os sujeitos do estudo, que apresentam uma
média de idade entre 22 e 58 anos, 44 atuam como docen-
tes e trabalham em institui¢des escolares publicas e priva-
das do estado do Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernam-
buco e Mato Grosso do Sul. Trés estdo atuando em outras
fungdes, como coordenador, na area de educagdo especial
e dando aulas particulares. Sete pessoas atualmente nao
estdo atuando no ambiente escolar.

O questionario foi elaborado com trés sessdes: a
primeira destinou-se a identificagdo dos sujeitos; a segun-
da, evidenciou a tematica indigena com o intuito de saber
o que os docentes pensam sobre o indigena e como acon-
tece a discussdo da tematica em sala de aula; e, por fim, a
terceira destacou a literatura indigena, visando descobrir
se os professores conheciam tais produgdes e se leem a
literatura indigena em sala de aula.

Depois de elaborado, o questionario foi divulga-
do na plataforma, no ambiente da Sala da Coordenagdo
e por meio de mensagem individual a todos os cursistas,
convidando-os a responder. Apos a coleta das respostas,
elas foram analisadas e organizadas nos moldes da analise
de contetudo, discutido por Bardin (2016) e Franco (2018),
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mais especificamente, com o principio de defini¢do de ca-
tegorias.

“A categorizagdo é uma operagao de classificagdao
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferencia-
¢do seguida de um reagrupamento baseado em analogias,
a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2018, p. 63).
Dessa forma, a partir da analise das respostas ao questio-
nario adotamos duas categorias: a) a tematica indigena nas
vozes dos professores: concepgdes docentes e praticas na
sala de aula; e b) o que os professores nos dizem sobre a

literatura indigena.
3 FUNDAMENTAQAO TEORICA

Delimitar o que é ou ndo ¢ literatura sempre foi
uma grande discussdo entre os estudiosos e até¢ hoje ndo
se chegou a um consenso, por isso o conceito de literatura
¢ amplo. Devido a essa amplitude, quanto mais se tenta
definir mais se compromete. Nesse sentido, Terra (2014)
afirma que a questdo da literariedade ¢ como um terreno
movedigo.

Compreende-se que o texto literario investe na ex-
ploragdo do material linguistico. Dessa forma, difere da
linguagem cotidiana, pois “A literatura cotidiana ¢ mais
denotativa, a linguagem literaria ¢ mais conotativa (am-
bigua, expressiva, perlocutoria, autorreferencial) [...]”
(COMPAGNON, 2010, p. 39). Em outras palavras, o tex-
to literario faz uso estético da linguagem, uma vez que
“[...] a literatura, ou a arte em geral, renova a sensibili-

dade linguistica dos leitores através de procedimentos que
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desarranjam as formas habituais e automaticas da sua per-
cepgao” (COMPAGNON, 2010, p. 41). Por esse motivo, a
literatura desestabiliza, desconstroéi, impressiona.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Fiorin
e Savioli (1991) destacam como caracteristicas de um texto
literario o carater ficcional, a fun¢do estética da literatura
em oposi¢ao a fungdo utilitaria da linguagem do cotidiano.
Evidencia também a importancia do plano da expressao,
a presen¢a de metaforas, ritmos, sonoridades, a conotagao.
A intangibilidade, a linguagem que desautomatiza o leitor
e a plurissignificagdo também sdo marcas do texto consi-
derado literatura, segundo esses autores.

Ao refletir sobre o que ¢ literatura Terra (2014, p.
34) concorda que no texto literario “[...] ha um manejo
especial da lingua”, mas acredita que esta para além disso.

Em suas palavras:

[...] a forma particular de utilizagdo do
material linguistico ¢ um meio de confe-
rir literariedade aos textos, vide os textos
em que se procura dar uma conforma-
¢do especial ao componente linguistico,
explorando aspectos relativos a sonori-
dade, associa¢oes inusitadas de palavras,
deslocamentos semanticos; mas esse nao
deve ser o unico critério para elevar um
texto a categoria do literario (TERRA,
2014, p. 38).

Além de aspectos inerentes ao texto, um texto ¢
literario quando ¢ institucionalmente legitimado (TERRA,

2014). A autora também destaca o papel do leitor, pois ao
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entender a literatura como um processo interativo, acre-
dita que “[...] a literariedade, assim como o sentido, nio
esta no texto, mas na maneira como o leitor 1&” (TERRA,
2014, p. 27). A partir da interagdo que ocorre entre o au-
tor do texto e o leitor, este ultimo constréi sentidos e atri-
bui valor ao texto, que pode variar de pessoa para pessoa.

A literatura também ¢ vista como um “Exercicio
de reflexdo e experiéncia de escrita, a literatura responde
a um projeto de conhecimento do homem e do mundo”
(COMPAGNON, 2009, p. 26). O autor entende a litera-
tura como um texto vivo, que esta para além dos aspectos
da linguagem. Ela forma o ser humano, pois por meio da
leitura do texto literario o homem aprende mais sobre o
mundo, a natureza e sobre si proprio.

Além disso, o autor entende a literatura como um
remédio, por causa de seu aspecto libertador e emancipa-
dor. Ao ler um texto literario, o leitor pode ter acesso a
outras experiéncias, a outras realidades, tornando-o mais
sensivel as vivéncias dos outros, isto é, tornando-se mais
humano (COMPAGNON, 2009). Partindo do principio
que a literatura humaniza e contribui para a formagdo do
leitor, destaca-se a literatura indigena como possibilidade
para conhecer as culturas e histérias desses povos.

A literatura indigena sdo as produgdes literarias es-
critas por indigenas “conforme os meios e os codigos que
lhe sio peculiares” (THIEL, 2012, p. 46). Dessa forma,
textos literarios escritos por nao indios nao sdo conside-
rados literatura indigena. Esses escritos sdo chamados de
literatura indigenistas. Existe, também, a literatura india-

nista, ou seja, a “produgdo literaria brasileira, do periodo
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romantico, voltado para a constru¢do de uma identidade
nacional” (THIEL, 2012, p. 44). Entretanto, aqui, interes-
sa apenas a literatura indigena.

Para Thi¢l (2012), a literatura indigena ¢ uma for-
ma de desconstrugdo dos esteredtipos acerca dos povos
indigenas, bem como uma forma de problematiza¢io dos
conceitos e da histéria amplamente divulgada a partir da
visdo eurocéntrica. Assim, ¢ uma ferramenta politica uma
vez que “[...] a escrita e a literatura tornam-se instrumen-
tos de poder e de revisdo de identidades individuais e cole-
tivas” (THIEL, 2012, p. 31). Ao mesmo tempo que diverte
e informa, ela convence e mostra o olhar indigena sobre o
mundo e a histéria: “Se a produgdo indigena é complexa,
o que dizer entdo de sua leitura? Principalmente por parte
de leitores que ndo pertencem ao universo cultural indige-
na ou nao conhecem as especificidades de sua literatura”
(THIEL, 2012, p. 73). Dessa forma, para que a literatura
indigena seja lida em sala de aula serdo necessarios conhe-
cimentos sobre a histéria e a cultura indigena. Isso exige
do docente conhecimento para mediar essa leitura com os
alunos.

Grauna (2013) defende a importancia e a quali-
dade da literatura indigena. Para a autora, a leitura é
interdisciplinar e “[...] permite observar a relagdo entre
identidade, auto histéria, deslocamento e alteridade entre
outras questdes que se depreende da poesia e da narrativa”
(GRAUNA, 2013, p. 16). A literatura indigena ¢ prova de
resisténcia a medida que vence o tempo e expde o jeito de
ser, de viver e de ver o mundo. E uma escrita coletiva e

com marcas da oralidade.
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Bonin (2008) defende que os autores indigenas de-
monstram uma preocupagdo em situar as histérias em um

contexto cultural especifico, segundo a autora:

Na trama dessas narrativas os autores
ensinam coisas do cotidiano indigena,
conhecimentos, linguagens da natureza
que podem ser observadas e que sdo
apresentadas como parte da sabedoria
dos mais velhos, afirmagdes que operam
uma articulagdo entre os povos indige-
nas e natureza. No entanto, eles ensi-
nam também sobre as possibilidades de
viver identidades indigenas, nas cidades
que essas obras descrevem, nas relagdes
comerciais vivenciadas pelas comunida-
des indigenas e recordadas nas narrati-
vas, nas situagdes de conflito e violén-
cia que marcam o cotidiano de muitos
desses povos, nas lutas atuais pela re-
conquista e garantia de seus territorios,
nos direitos pleiteados, que evidenciam
outros modos de exercer a cidadania

(BONIN, 2008, p. 130).

Ler literatura indigena aprofunda os conhecimentos
acerca da historia e da cultura dos indigenas, bem como
valores e visoes de mundo desses povos. Ao mesmo tempo
em que defende essas produgdes, a autora critica algumas
dessas obras por ainda reafirmarem as visdes romanticas
e estereotipadas. Entretanto, ler literatura indigena pode
ampliar os significados e os conceitos sobre os povos indi-
genas brasileiros.

Longe de limitar a leitura da literatura indigena a

um pretexto para ensinar conteudos de historia, é impor-
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tante que, ao mediar esses textos, o docente se questione
para que ensinar essa literatura e qual leitor ele preten-
de formar. Entendendo a literatura como pratica e ato
de comunicacdo (ROUXEL, 2013), ao ensinar literatura,
precisa-se envolver os alunos de modo a demonstrarem en-
gajamento com o texto. Para isso, Rouxel (2013) defende
a importancia de partir da recep¢ao do aluno, de modo a
convida-lo a uma exploragao da experiéncia humana.

O docente também deve buscar formar um sujeito
leitor livre, responsavel e critico. Além disso, visar “[...]
a formagdo de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e ao mundo que esse ensino de litera-
tura vislumbra” (ROUXEL, 2013, p. 20). A leitura desses
textos literarios podera contribuir para a diminuigao de es-
tere6tipos pois tém a possibilidade de oferecer aos leitores
novas perspectivas no que se refere a histéoria e a cultura
dos povos indigenas brasileiros.

4 A TEMATICA INDIGENA NAS VOZES DOS
PROFESSORES: CONCEPGCOES DOCENTES
E PRATICAS NA SALA DE AULA

Entende-se por tematica indigena aspectos das histo-
rias e culturas, cosmovisao, modos de vida dos povos indi-
genas do Brasil. Ao discutir sobre a tematica indigena com
os alunos, os professores devem estar preparados para me-
diar e combater as ideias equivocadas acerca desse assunto,
contribuindo para a constru¢do de uma visao nobre dessas

pessoas. Por isso, é importante que além de estudos teodricos,
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o docente selecione materiais para as suas aulas.

Neste topico, serdo evidenciadas as concepgdes dos
docentes, sujeitos do estudo, sobre o indigena (o que ele faz,
como ele vive), bem como os materiais que esses profissio-
nais usam para discutir a tematica na sala de aula. Acredi-
ta-se que as concepgdes acerca dos indigenas influenciam
diretamente na pratica em sala de aula, uma vez que os
conhecimentos teoricos sdo influenciadores diretos das esco-

lhas metodologicas e da mediagdo.

4.1 CONCEPCOES SOBRE O INDIGENA

Com o intuito de apreender as concepgoes dos pro-
fessores acerca dos povos indigenas foram feitas duas ques-
toes: a) cite caracteristicas de uma pessoa indigena; b) o que
o indigena faz no seu dia a dia. Dentre as respostas, apa-
receram diversas concepgdes, desde as mais estereotipadas
aquelas com um discurso de valorizagdo e respeito.

Muitos desses professores fizeram relagdo do indi-
gena com a natureza, que pode ser exemplificada nas res-
postas a seguir: “Relagdo préoxima com o meio ambiente,
vida relacionada com a natureza e rica cultura” (S3); e
“[...] valorizam a natureza e tudo que ela pode oferecer”
(S8); “Sdo povos de cultura nativa, vivem a base da pesca
e do que a floresta oferece como alimento e como subsis-
téncia” (S12).

Nessas falas, ha um destaque para a relagido do indi-
gena com a natureza de trés formas distintas: a convivéncia

com a natureza no seu cotidiano e trabalho; uma relagio de
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valoriza¢do e cuidado com o meio ambiente; e, por fim, a
exploragdo da natureza para a subsisténcia, pois ¢ de onde
ele retira seus alimentos.

Oliveira (2008, p. 32) afirma que circula em livros e
revistas o discurso que associa os indigenas a natureza, “[...]
através de referéncias a habitagdo, ao aproveitamento dos
recursos naturais, ao preparo de alimentagdo, das dangas,
festas, etc.”. Essa relagdo ¢, muitas vezes, estereotipada, mas
de fato acontece, porém, ndo ha uma regra para isso e nio
ha como definir que o indigena ¢ somente aquele que vive
na floresta, tendo em vista que muitos indigenas vivem em
contextos urbanos.

Outro aspecto recorrente nas respostas ¢ uma refe-
réncia a fisionomia e a aparéncia do indigena como deter-
minantes para definir quem ¢ ou nao indigena. Encontrou-
-se as seguintes respostas: “Cabelos lisos, cor morena, olhos
puxados e pretos, estatura mediana” (S12), “S3ao negros,
cabelos lisos, pouco pelo no corpo (S45) e, “Os tragos do
rosto, pele morena em sua grande maioria, cabelo liso”
(S54). Discursos como esses sdo comuns quando se quer
definir um indigena numa perspectiva biologizante, como se
indigenas, por descenderem de grupos indigenas, apresen-
tassem caracteristicas fisicas determinadas, podendo assim
ser identificado facilmente. “Ora, é evidente que, a nio
ser em casos de completo isolamento geografico, ndo existe
populagdo alguma que se reproduza biologicamente sem
miscigenagdo com grupos com os quais estad em contato”
(CUNHA, 2012, p. 104).

Dessa forma, torna-se dificil definir quem é ou ndo

indigena por aparéncia. Além disso, ser indigena envolve
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outras questdes, como adotar para sua vida as crengas,
valores, cosmovisdes de uma nagdo indigena especifica. E
valido ressaltar uma resposta que modalizou essa questao

fenotipica:

Acredito que algumas caracteristicas fe-
notipicas podem demarcam a origem de
cada pessoa ou a qual povo “pertence”
ou se “identifica”, porém, mesmo nessa
perspectiva “biologizante”, ndo ha pen-
sar que todos devem ser enquadrados
em uma mesma forma ou em um mes-
mo padrdo. Quando se trata de outras
perspectivas, como social e econdmica,
dai entdo que ndo ha como estabelecer
uma regra. O ser humano ¢é plural, di-
verso, mesmo dentro de um grupo que
o caracteriza (S53).

A fala desse docente, traz a tona a reflexdo sobre a
pluralidade dos seres humanos e das relagdes que ele esta-
belece com seu entorno. O indigena, como ser humano, ¢
plural, portanto, ndo se pode defini-lo por sua aparéncia.
Ha sim caracteristicas fenotipicas, mas, em alguns, essas
caracteristicas ficam mais evidentes do que em outros.

Também foi possivel constatar um certo romantis-
mo, para com o indigena, presente nas respostas dos docen-
tes, como nas seguintes: “Sorriso aberto, alma pura, pessoa
espiritualizada” (S4); “Sao alegres, gosta de cagar, pescar
e de fazer rituais” (S14); “Pessoas ricas de sentimentalismo
e humildade” (S48). Ideias como essas mostram influéncia
da época do romantismo em que se objetivou valorizar a

figura do indio como heroi, uma pessoa pura, com o intuito
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apenas de incentivar o amor a patria. O indigena teve sua
imagem divulgada como aquele que ¢ puro de alma, que ¢
humilde, entre outros.

Ao falar sobre a tematica indigena, Cagneti (2015)
defende que o contato dos brasileiros com essa tematica
sempre se deu por meio da visdo do europeu, de ndo in-
digenas. “E esse olhar unilateral, sem davida, levou-nos a
avaliar esses povos de forma equivocada, preconceituosa
ou, entdo, romanticamente idealizada” (CAGNETI, 2015,
p. 12-13).

Também pode-se constatar a referéncia a luta pelos
seus direitos e pela preservacdo de suas crengas e costumes.
Isso pode ser lido nas seguintes respostas: “Lutam por seus
direitos e por tudo que lhes foi tomado” (S4); “E um ser
que luta para manter suas origens; luta para manter seus
espagos de moradia” (S19).

Esses docentes destacaram que lutar por seus direi-
tos, desde a moradia, quanto a preservagio de seus costu-
mes e crengas, sdo coisas presentes no cotidiano indigena.
Cunha (2012) destaca que os indigenas lutam e reivindi-
cam pelos seus direitos e por melhores condigoes de vida,
tais como o direito a terra, a saude, a educacio, e também
“[...] que possam decidir sobre seu futuro e participar das
decisdes que os afetam; que sejam reconhecidos seus direi-
tos a organizagdo e a canais de representagdo, direitos in-
dividuais, por exemplo o de ir e vir livremente” (CUNHA,
2012, p. 115).

Essas concepgdes demonstram o quanto de estereo-
tipo se encontra no imaginario dos brasileiros. A discussdo

desta tematica deve “[...] superar visdes exoticas e folclori-
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cas da diversidade cultural [...] legitimas certas culturas em
detrimento de outras” (TROQUEZ, 2018, p. 43), tanto na
educagdo basica quanto no ensino superior e, principal-

mente, na formagdo de professores.

4.2 A TEMATICA INDIGENA NA SALA DE AULA

Com intuito de mapear como os docentes refletem
sobre os povos indigenas com seus alunos, foram feitas as
seguintes perguntas: a) Vocé discute com seus alunos sobre
a tematica indigena? b) Quais materiais vocé usou para
discutir a tematica? e ¢) Quando vocé discute/discutiu a
tematica com os alunos?

Inicialmente, questionou se o professor discute a
tematica indigena com seus alunos. As respostas podem ser

vistas no Grafico 1.

Grafico 1 — A discussdo da tematica indigena na sala de
aula.

® sim

@ Nao

) Nao atuo como professor

Fonte: Oliveira (2019).
No grafico acima, ¢ possivel perceber que 66,7%
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dos docentes discutem a tematica indigena em sala de
aula. Esses docentes atuam nos mais diversos niveis de
ensino, desde a educagdo infantil até o ensino superior.
E valido destacar que a Lei 11.645/2008 prevé o ensino
da tematica em todos os niveis de ensino da educagdo
basica. Consequentemente, deve ser discutida no ensino
superior, quando se forma professores. Entretanto, 22,2%
afirmaram ndo trabalhar com a tematica indigena em sala
de aula.

Para melhor compreensdo, questionou-se também
acerca dos materiais em que se apolam para ensinar e
mediar a tematica indigena. Os mais destacados pelos do-
centes foram textos de literatura e videos. Depois, o livro
didatico, a musica, pinturas e filmes. Também destacaram
o uso de textos tais como artigo de opinido e reportagens.

A literatura, foco desse trabalho, tem destaque nes-
sas praticas, mas ¢ preciso ressaltar que nao se sabe como
esses textos representam os povos indigenas, se sdo textos
indianistas, indigenistas ou indigenas, se valorizam ou es-
tereotipam esses povos. Da mesma forma, com os outros
instrumentos, pois ao seleciona-los ¢ preciso ter cuidado
para nao continuar divulgando ideias erréneas e precon-
ceituosas acerca desses povos. Cabe ao docente ter conhe-
cimentos tedricos para bem selecionar.

De acordo com Funari e Pinon (2016, p. 103), “A
escola continua, assim, com grandes deficiéncias que se re-
fletem na percepgdo que se tem do indigena”, mas apesar
disso, a autora pontua que, nos ultimos anos, houve avan-
¢os, pois se dedicou mais atengdo no que diz respeito ao
livro didatico e também a promulgagdo de politicas expli-
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citas no campo da educagdo. Entretanto, da mesma forma
que circula materiais que valorizam e dao voz ao indigena,
ha também os que divulgam visdes estereotipadas.

Por fim, questionou-se quando ¢ que eles discutiam

a tematica indigena na escola. O resultado foi o seguinte:

Grafico 2 — Periodos para a discussao da tematica indige-

na na escola.

@ Proximo ao dia do indio
@ Em outro momento

Nao discuto
@ Nao atuo como professor

Fonte: Oliveira (2019).

E possivel perceber que 35,2% dos docentes
discutem a tematica préximo ao Dia do Indio, revelando
que, apesar de tantos avangos na area, a institui¢do escolar
ainda limita o indigena a um dia, ndo trabalhando de
forma interdisciplinar conforme orienta a lei. Ha também
aqueles, 35,2%, que proporcionam esse debate em outros
momentos, ndo se limitando apenas a um dia do ano.

Uma das criticas ao Dia do Indio refere-se as pra-
ticas preconceituosas e genéricas que nao correspondem
a diversidade dos povos indigenas. Nessa perspectiva, eles
“[...] ndo sao apresentados como sujeitos politicos, em luta
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pela garantia de suas terras, pelo respeito aos seus modos
de viver, de organizar-se, de educar, de relacionar-se com
o sagrado” (BONIN, 2010, p. 79).

Limitar a discussdo da tematica indigena a uma
data comemorativa é reafirmar uma visao folclorizada e
estereotipada acerca desses povos e isso pode ser visto a
partir do que eles entendem de indigena como destacado

na se¢ao anterior.

5 O QUE OS PROFESSORES NOS DIZEM
SOBRE A LITERATURA INDIGENA

Quando se fala em discutir a histéria e cultura dos
diversos povos indigenas no Brasil, pode-se adotar a leitura
dos livros de literatura indigena. E necessario, entretanto,
que o docente conhega os acervos e as caracteristicas dessas
obras. Ao ler esses livros, o professor garante a presenga da
literatura indigena na sala de aula e amplia a discussdo ¢ o
conhecimento dos alunos sobre os povos indigenas.

Nesse topico sera apresentada a relagdo dos docen-
tes, participantes da pesquisa, com essas obras literarias,
isto ¢, se eles conheciam as produgdes e se as usavam em
sala de aula. Para isso, questionou-se: a) Vocé sabia que
existe literatura indigena? b) Vocé ja leu textos de litera-
tura escritos por indigenas? Se sim, cite o titulo do texto/
livro que vocé leu ou o nome do autor indigena que vocé
conhece e ¢) Vocé 1é/ja leu literatura indigena com seus
alunos? Se a resposta anterior for sim, conte como foi a

experiéncia.
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5.1 O CONHECIMENTO SOBRE A LITERATURA
INDIGENA

Foi perguntado aos docentes se eles sabiam da exis-
téncia da literatura indigena. E valido relembrar que lite-
ratura indigena ndo se refere apenas a textos que versam
sobre esses povos, mas a textos escritos por indigenas.

Sobre isso, 72,2% dos docentes afirmaram saber da
existéncia da literatura indigena, enquanto 27,8% afirma-
ram desconhecer essas obras. Isso ja ¢ um passo para que
haja a possibilidade de levar essa literatura para sala de
aula, entretanto, isso ndo ¢ suficiente, pois ndo ha garan-
tias de que esses docentes tenham lido esses textos. Assim,
questionou-se se ja haviam lido textos de literatura escrito
por indigenas, as respostas podem ser vistas abaixo.

Grafico 3 — A leitura do texto de literatura indigena.
® Sim
@ Nzo

Fonte: Oliveira (2019).

Apenas 11,1% afirmaram ja terem lido literatura
indigena. Esse dado mostra o niimero parco de professores

que realmente conhecem esses textos. Entende-se que, se
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o docente ndo 1é e nem conhece essas produgoes, conse-
quentemente, nao as levara para sala de aula. Aos que
afirmaram terem lido literatura indigena foi1 solicitado que
citassem o nome da obra ou autor.

Em primeiro lugar, citaram o autor Daniel Mun-
duruku e duas de suas obras: Um sonho que ndo parecia sonho
(2007), obra que faz parte da colegdo Crinicas indigenas, e
Cousas de indio (2003), livro informativo sobre aspectos da his-
toria e da cultura dos povos indigenas do Brasil. Daniel
Munduruku ¢ um dos maiores autores de literatura indigena
do Brasil e tem mais de 50 livros escritos.

Além disso, foi citada a obra de Cristino Wapicha-
na, A boca da noite (2017), narrativa infanto-juvenil. Cristino
Wapichana também ¢ um autor indigena renomado e seu
livro A boca da noite recebeu varios prémios. Também desta-
caram Abaré (2009) de Graga Lima, um livro de imagens; e
dois docentes afirmaram terem lido o classico livro fracema
(1865) de José de Alencar, literatura indianista canénica do
Romantismo brasileiro.

E valido ressaltar que esses dois tltimos autores
nao sdo autores indigenas, portanto, as obras mencionadas
nao sao literatura indigena, sdo obras que falam sobre ou
tematizam o indigena. E importante que o docente seja
leitor de obras de literatura indigena, de modo que, além
de conhecer, saiba mediar, indicar outras obras aos seus

estudantes.
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5.2 A LITERATURA INDIGENA EM SALA DE AULA

Os textos de literatura apareceram como um dos
instrumentos usados pelos professores para discutir a te-
matica indigena, como destacado anteriormente. Mas vale
refletir: quem conta a histéria sobre o indigena? E a partir
de qual ponto de vista? Pelo pouco conhecimento sobre a
literatura indigena constatado nos sujeitos, ¢ possivel que
a maioria das obras lidas para discutir a tematica em sala
nao fosse de autoria indigena.

Como forma de aprofundar essa questdo, foi inda-
gado se, enquanto docentes, eles liam com seus alunos os

textos de literatura indigena (ver grafico abaixo).

Grafico 4 — Leitura de literatura indigena com alunos

® Sim
® Nao

» Nao atuo como professor

Fonte: Oliveira (2019).

Como se pode ver no grafico, 70,4% dos docentes
nio leem literatura indigena com seus alunos, enquanto
apenas 13% levam esses textos para a sala de aula. Esse
dado mostra como a literatura indigena ainda ndo tem

presenca marcada nas salas de aula. A esses 13% que
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afirmaram ter lido com seus alunos, foi solicitado que con-
tassem como fol a experiéncia.

Apenas dois docentes revelaram como foi o mo-
mento: “Foi de muito éxito. Foram muitas perguntas,
muitas curiosidades... foi gratificante” (S17); “Uma opor-
tunidade de trabalhar questdes culturais e de valorizagio
da pessoa indigena e sua contribui¢ao na historia do
pais™ ($718).

Segundo Silveira e Bonin (2012), nas obras de li-
teratura indigena, os autores esfor¢am-se para desfazer a
ideia genérica de indio, ao evidenciar o contexto em que
se passa a narrativa, além de apresentar cenarios que de-
monstram as culturas indigenas de forma dinamica. A lei-
tura desses textos pode, sim, ressignificar as concepgoes
dos alunos, possibilitar a discussdo sobre aspectos culturais
da vida indigena, bem como incentivar a valorizagdo e
respeito por essas pessoas, como destacado pelos docentes.

Por isso, defende-se a presenca dessas obras em
sala de aula, em todo o nivel de ensino, para “[...] a res-
significagdo de olhares sobre o conhecimento dos povos
ancestrais e para o entendimento de quem s3o os indi-
genas, onde estdo, que linguas falam e onde vivem [...]”
(CAGNETI, 2015, p. 29).

Por fim, foi disponibilizado um espago para que
os docentes pudessem deixar algum comentario caso jul-
gassem necessario e pertinente. Dentre os comentarios, foi
possivel constatar que alguns ficaram com desejo em co-
nhecer mais sobre a tematica indigena e principalmente,
sobre a literatura escrita pelos indigenas.

Constatou-se isso a partir de falas como “Apos
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essas respostas, fiquel curiosa para ver alguns livros indi-
genas™ (S16), “Gostaria de ler livros produzidos por indi-
genas” (S32). Além disso, foi possivel notar um efeito de
busca por conhecimento na tematica deste artigo com o
intuito de levar para sala de aula: “Depois desse questio-
nario, vou procurar mais textos sobre essa tematica para
ler e debater com meus alunos” (S19), “Esse questionario
me fez perceber, que preciso me informar mais sobre a
literatura indigena, valorizando e trabalhando essa lite-
ratura com meus alunos” (S52).

E possivel inferir que, ao responder o questionario
acerca da tematica e da literatura indigena, os docentes
puderam refletir sobre a tematica indigena, mobilizar
os conhecimentos que tinham acerca desses povos e de
suas produgoes literarias bem como sua pratica enquanto

mediador.
CONSIDERAQOES FINAIS

A literatura ¢ fonte de conhecimento e diversao.
Ela educa, humaniza, forma opinides e dissemina concep-
¢oes acerca do mundo. Dessa forma, a literatura contri-
buiu para a divulgagao de esteredtipos e preconceitos acer-
ca dos povos indigenas, mas, em movimento contrario, ja
se encontra produgdes indigenas que visam desfazer essas
visdes e divulgar a cultura indigena, por isso sua presenga
em sala de aula ¢ importante.

No que se refere aos sujeitos desse estudo, foi pos-
sivel constatar a presenga de muitos estere6tipos nas res-

postas, tais como a relagdo do indigena com a floresta/
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natureza, com a caga € a pesca, ¢ como pessoas puras de
alma, até ideias mais atualizadas, como a liga¢do do in-
digena com luta pelos seus direitos e pela preservagao de
suas tradigoes.

Também fo1 possivel notar que ha uma discussdo
da tematica indigena nas salas de aulas desses docentes,
apesar de ainda ter uma forte relagdo com o dia do indio.
Nessas discussdes, os professores se apoiam na literatura,
que ndo ¢é necessariamente a literatura indigena. A maio-
ria dos textos usados para discutir sobre indigenas nao sao
escritos por indigenas.

Por fim, descobriu-se que os docentes, apesar de
saberem que existe a literatura indigena, ndo leem essas
produgdes, com algumas exce¢des. Consequentemente, se
nao as leem, ndo as levam para a sala de aula. Este estudo
revela a necessidade dessas obras chegarem aos docentes,
de modo que eles apreciem e levem esses textos para a sala
de aula. Mostra uma necessidade de mais pesquisas sobre
esse tema, de modo que os estudos cheguem aos docentes.

Para que se mudem as praticas de sala de aula
também se torna importante o envolvimento da comuni-
dade escolar, tais como a gestdo, os docentes e pais, além
do desenvolvimento e incentivo de politicas publicas que
valorizem a cultura indigena apartada dos esteredtipos e

preconceitos.
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CAPITULO 15

ENSINARLITERATURA,

DESVELAR-SE NO OUTRO:

LETRAMENTO NEGRO NO
ENSINO MEDIO

André Magri Ribeiro de Melo

Francisco Leandro Torres

RESUMO

Este artigo tem como escopo central a discussido
sobre as relagbes entre literatura e ensino com énfase nas
contribui¢des que os “encontros” entre diferentes linguagens
e mediagoes pedagdgicas oportunizam a formagao de jovens
leitores literarios na contemporaneidade. Objetiva-se, assim,
discutir, como horizontes de compreensdo, alguns aponta-
mentos acerca do didlogo entre o texto literario, a escola e
os jovens tendo como pano de fundo interrogagdes caras aos

Estudos Culturais contemporaneos e aos Novos Estudos do



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

Letramento, ambos os campos engajados em rupturas socio-
culturais que tensionam, no universo escolar, debates sobre
“o que (ndo) ler”, “como ler”, “por que ler” e, sobretudo,
“como se ensina a ler (o texto literario)”. Ao final do texto,
¢ apresentada uma proposta de roteiro para o letramento
literario no ensino médio a partir de um romance da litera-

tura brasileira pré-modernista de autoria negra.

Palavras-chave: literatura e ensino; letramento ne-

gro; ensino médio.

1 PALAVRA-LIBERTACAO: A LITERATURA
COMO DIREITO

Para que serve a lteratura ¢ uma inquietagdo que tem
atravessado o tempo desde os estudos classicos da filosofia até
os dias atuais. Nesse sentido, pensar o texto literario como
revolu¢do que desagua em liberdade ¢ garantir a palavra,
senhora do tempo, espago de relevancia nos processos de
formag¢ao humana mediados pela memoria, pela historia,
pela cultura. Nem todo ato de leitura literaria ¢ significativo
a nossa vida; contudo, toda experiéncia literaria carrega
consigo o valor de reinvencdo que as palavras mediaram em
nossa trajetoria formativa.

Em 30 de novembro de 2006, por ocasido da aber-
tura dos cursos da nova catedra de literatura do College
de France, Antoine Compagnon valeu-se exatamente
da ancestralidade pungente no funcionalismo da literatura

para realizar sua fala. Trazendo a tona a tensdo secular
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entre Antigos ¢ Modernos na literatura, que se manifestou
no tempo por meio de diferentes acepgdes, que vao desde
histéria (filologia) versus teoria (retérica) até debates que se
acentuaram na poés-modernidade, como as relagdes entre
texto e contexto, autor e leitor, o texto Literatura para qué,
objeto da conferéncia em questdo, nos diz que os estudos
literarios “devem e podem consertar a fratura da forma e do
sentido, a inimizade facticia da poética e das humanidades”
(COMPAGNON, 2009, p. 18), palco das querelas entre as
grandes tradigdes do estudo da literatura.

Na visdo compagniana, ao lidarmos com a litera-
tura precisamos levar em consideragdo a essencialidade
da discussdo historica e tedrica, mas nao apenas do
ponto de wvista da histéoria como reminiscéncia classi-
ca e da teoria como advento romantico, senio como
polos nao-doutrinarios e interdependentes. Deste modo,
teoria devera significar “atengdo as nogodes elementares da
disciplina, elucidagao dos preconceitos de toda pesquisa
ou, ainda, perplexidade metodologica”, ao passo que
histéria trara consigo a desconstru¢do da sacralizagdo das
cronologias e quadros literarios, cedendo atengdo superior
ao ‘“contexto, a aten¢gdo para com O outro e, conse-
quentemente, prudéncia deontolégica” (op. cit., p. 18).

Compagnon (2009, p. 19) amplia seu raciocinio nes-
sa perspectiva acrescentando um terceiro  elemento  a
génese dos estudos literarios: a critica. Os dois
elementos canonizados pela tensdo entre si passam a ser
costurados em volta daquilo que lhes da razdo de ser, afinal
“os fios da teoria, da histéria e da critica tornam-se essen-

ciais para amarrar o estudo literario, ou para reatar com ele



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

na plenitude do seu sentido”. A hélice triplice nos da condi-
¢do de ver a literatura de forma ampliada, menos sectaria,
como a arte de dizer, tal qual defendia Proust (2002, t. III,
p- 683): “somente pela arte podemos sair de nés mesmos,
saber o que enxerga outra pessoa desse universo que nao ¢
igual ao nosso, e cujas paisagens permaneceriam tao ignora-
das de nés como as por acaso existentes na lua”.

A defesa de Proust ndo engloba apenas a literatura
e, no alvorecer do século XXI, ¢ imprescindivel tensionar as
discussdes sobre o estatuto “sacro” do texto literario como
mais genuina manifestagdo artistica da humanidade, o que
a modernidade provou, e a pés-modernidade vem atestan-
do, nio ser caracteristica exclusiva da literatura, mas de ou-
tras linguagens artisticas. O cinema, a pintura, a musica, a
escultura — todas constituem formas de arte que, como a li-
teratura, realizam-se na contemplagdo estética. Alias, ¢ pru-
dente reconhecer que em nossos tempos tal “realizacido da
arte” se da para além da contemplagdo, mas especialmente
na interagdo que sujeitos e obras estabelecem entre si por
meio de diferentes géneros, suportes, linguagens, mediagdes.

Defender a literatura em nosso tempo tem deixado
cada vez mais de ser uma questdo de manutengdo da aris-
tocracia da elite letrada para engendrar-se como luta pelas
humanidades, pelo vinculo entre os sujeitos e suas
experiéncias, e pela possibilidade de transformagdao no
combate ao congelamento do sentimento de coletivida-
de, premissas que podemos atribuir, em grande medida, a
expansdo da critica literaria centrada nos Estudos Cul-
turais (HALL, 2006; 2013; MATTELART e NEVEU,
2004; SILVA, HALL e WOODWARD, 2000) e a outros
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movimentos emergentes pos- virada linguistica, como a cri-
tica feminista, os estudos queer e as teorias criticas étnico-ra-
ciais que afrontam os legados herdados do colonialismo.

Sobre o ato de ler, Compagnon (2009, p. 29) afirma
que lemos, mesmo que ler ndo seja indispensavel a exis-
téncia, “porque a vida é mais comoda, mais clara,
mais ampla para aqueles que leem que para aqueles que
nao leem”. E prossegue dizendo que a vida consegue ser
mais simples quando somos capazes de ler ndo apenas infor-
magoes e instrugdes, mas o texto literario. Nos parece, po-
rém, que a leitura, em seu limiar de criticidade, faz da vida
do leitor um espago mais aberto ao incémodo, as possibili-
dades, ao entrecruzamento de posi¢des, discursos, praticas
que podem realmente ampliar as condigdes de participagio
dos sujeitos nas diferentes sociedades.

Nosso entendimento se fiia ao pensamento
de Freire (1988, p. 13), que acreditava na leitura como
um processo de compreensdo critica que “ndo se esgotava
na decodificagio pura da palavra escrita, mas que
se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.
Assim, ¢ conflituoso pensar no ato de ler como um cana-
lizador de linearidades e passividades para a vida humana
quando percebemos que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”, dai que “a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele”,
corroborando com uma tese fundamental nos estudos
sobre leitura, literatura e ensino nas primeiras décadas
do século XXI: a de que “linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (FREIRE, 1988, p. 13).

A leitura (especificamente, a literaria), por tudo de
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doloroso, alegre, angustiante e emocionante que opera em
nos, leitores, encaminha-nos para uma vida multiforme por-
que se nao é capaz de nos tornar completos — e nada pas-
sivel de explicagdo o ¢ — certamente restringe os abismos
da nossa existéncia ao passo que, também, os comple-
xifica. Se por um lado nos faz vulneraveis para sentir pela
palavra; por outro lado ndo nos torna frageis, sendo
ampara-nos ¢ fortalece-nos no crescimento  pelo
sentimento. Ela quem leva (ou traz?) nossos fantasmas]2.

Bacon (1996) enfatizou o papel da literatura na vida
das pessoas ao pontuar que ela evita nossa recorréncia aque-
la teia de fragilidades humanas que empobrece nosso viver:
a hipocrisia, a falsidade, as falhas de carater. Longe de fazer
surgir o ser humano em sua perfei¢do, a literatura nos faz
mais sensivels a vida e ao outro e, com 1sso, temos a possi-
bilidade de construir modos de ser e existir menos sec-
tarios, separatistas e indiferentes. Quem lé literatura ndo ¢
melhor que quem ndo a 1¢, mas tem diante de si espectros
de alteridades que podem favorecer a experiéncia de
sentir o outro, de entender-se e de agir ativamente frente
ao combate das desigualdades que ojerizam as sociedades e
mutilam a alma humana.

Em A4 percepgao da mudanga, Bergson (2006, p. 155)
discorre sobre o valor da lingua na literatura tornando-nos
cientes de que “com efeito, ha séculos que surgem homens
(e mulheres, grifo meu) cuja fungdo é justamente a de ver e de
nos fazer ver o que nao percebemos naturalmente. Sdo

os artistas”. Seu material, no caso do texto literario, é

12 Referéncia a cangédo “Quem me leva os meus fantasmas”, do cantor portugués
Pedro Abrunhosa.
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a palavra, que deve “nos mostrar, na natureza ¢ no espirito,
fora de nés e em nés, coisas que ndo impressionavam
explicitamente nossos sentidos e mnossa consciéncia’.
A percepgdo que nos chega pela literatura se da na subver-
sdo da palavra, evitando o fascismo da lingua rechagado
por Barthes (2007, p. 16), que esclarece: “o fascismo nao ¢
impedir de dizer, ¢ obrigar a dizer” e apenas quando “ouvi-
mos a lingua fora do poder” ¢é que experienciamos, de
fato, a literatura, que nos chega como um palimpsesto
de linguagens, um contra-poder.

Pensar a literatura como palavra-libertagdo ¢
atribuir-lne  ndo apenas a vestimenta ideoldgica do
Século das Luzes, mas o direito de despir-se dian-
te de qualquer tentativa de enquadramento, especialmente
quando resistimos as amarras da colonialidade que ainda
se impodem sobre nos, insistindo no apagamento das nossas
marcas 1dentitarias, que longe de serem lugares de
fixidez e atemporalidade, sdo fronteiras movedigas, em
mutagdo e continuo deslocamento, atravessamen-
to, emergéncia que nos (trans)passam, (trans)formam e (de)
formam (HALL, 2006). Nao ¢ proprio do texto literario se
deixar fisgar pela nossa necessidade de enjaular o que nos
fascina; em movimentos contrarios, ele se sobrepde a defi-
ni¢do, afeigoando-se mais a nogdo de conceito como campo
de disputas, de conflitos e tensdes, um complexo de entre-
-lugares tdo instavels e interculturais quanto as
formagdes 1dentitarias contemporaneas (BHABHA, 2012).

Pensando no valor da literatura para a formagio
humana ¢ indispensavel refletir sobre o acesso e a leitura

do texto literario como direito humano, premissa defendida
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por Candido em Direito a Literatura (1995). Ele nos informa
das relagdes entre direitos humanos, sua garantia e a vida
das pessoas, defendendo ser necessario que se faca uma
distingdo entre bens compressivels e bens incompressiveis.
Apesar da fronteira entre ambos ser ténue e ndo fixa —
tendo em vista que os critérios de incompressibilidade sao
organizados e instituidos pelas sociedades no decorrer do
tempo e de acordo com sua cultura — pode-se falar dos
primeiros bens como os de “necessidade universal” e
“urgente”: agua, alimento, medicamentos. Os outros seriam
“acessorios”: cosméticos, roupas supérfluas, joias.

Defendemos que ndo ha ser humano que possa pas-
sar sem a literatura, pois esta claro que ela ¢ um direito e,
como direito, ¢ um bem compressivel, de primeira instancia,
portanto. A concepgao de leitura do mundo amplamente
discutida por Freire (1998, 2011, 2016), ndo exclui a re-
levancia da leitura da palavra escrita, que ¢, na visdo do
autor, um continuo de interdependéncias. Uma leitura se
completa na outra em movimentos de mutualidade, em tra-
vessias. Garantir o acesso ao texto literario e a sua leitura ¢
oportunizar as pessoas uma formagdo que as aproxima da
cidadania plena porque contribui para transformagdo da
histéria desses sujeitos.

Bakhtin (2009, p. 36), ciente do poder da palavra
entre os homens, propos que a refletissemos a partir da ideia
de que sempre esta carregada de um “contetido ou de um
sentido ideolégico ou vivencial”, posto que ela é um
“fendmeno 1deologico por exceléncia”. A literatura, cuja
matéria de revelagdo ¢é a palavra, permite-nos conhecer; nao

do ponto de vista meramente instrucional, ou informativo.
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Mas conhecer inserindo algo no real, deformando-o, refigu-
rando-o.

A literatura, entdo, nos cede o direito de interagir
com a realidade, modificando- a, afirmando sua  di-
versidade e tornando-a mais sensivel. Ao  ates-
tarmos  a imprescindibilidade do texto literario em
nossas vidas, reafirmamos que a literatura “confirma
e nega, propoe e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”
(CANDIDO, 2004, p. 175).

Essa ambivaléncia da literatura ¢ um dos seus ter-
renos mais sombrios, posto que denuncia um dos seus
perigos. Em contraste com o que o discurso escolar
geralmente preconiza na atualidade sobre o texto li-
terario, sua leitura n3o ¢é uma experiéncia inofensiva
e livre de problemas. Seu poder ¢ tamanho que “pode
causar problemas psiquicos e morais, como acontece com a
propria vida, da qual ¢ imagem e transfiguragido” (op. cit.
p- 175).

A literatura revela e ndo ¢é intengao dela omitir os
paradoxos da humanidade dos que a produzem e a leem.
Sua mensagem pode ser dulcissima ou amarissima, mas
nunca neutra. Nao héa previsibilidade na literatura, pelo
menos naquela que realmente ¢é passivel de deslocar, de
deformar algo em noés e no nosso mundo. O texto literario
¢ um devir, ¢ a vida que atravessa o vivivel e o vivido, se
estabelecendo em meios, serpenteando entre extremos, que
se expande para o inatingivel enquanto esta diante de nos.
Passeia pela diferenga e se constitui como terceira margem,

rio que ndo comega nem finda, que borra seus limites e s6 ¢
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capaz de fomentar sentidos no meio, em entre- lugares, ou

mesmo em nao-lugares.

1.1 TEAR DA VIDA: FIOS ENTRETECIDOS NO
ENSINO DE LITERATURA

A literatura esta na vida, ¢ parte indissociavel da
existéncia. Mas é a imersdo nos textos, que a experiéncia hu-
mana acumulada ao longo dos milénios nos proporcionou,
que podera, verdadeiramente, expandir nossos horizontes,
oportunizando-nos crescimento e sabedoria. A escola, de-
fendemos, ¢ o espago de desvelamento do texto literario; e
¢ pelas dissonancias que tém sido protagonizadas no ensino
do texto literario que nos encontramos frente a iminéncia
de pensar caminhos coerentes para que mais jovens possam
ser favorecidos pelos beneficios cognitivos, afetivos, fisicos e
psicologicos que a experiéncia literaria pode lhes oportuni-
zar.

A primeira vista, ndo se pode rechagar o ensino de
Literatura, que parece (e é¢) tdo indispensavel a forma-
¢do dos sujeitos. As obras literarias sdo (est)éticas
a disposi¢do da reflexdo e seu ensino deveria preconizar a
apreensdo da beleza, ou melhor, a sua apreciagdo. Porém,
seria esse um objetivo pedagogico realizavel? Materializa-
do em risco no processo de ensino de Literatura, o prazer
est(ético) ndo pode ser ensinado normativamente; nao so6
porque esta ¢ um horizonte impraticavel, mas também por
ser eticamente questionavel, como é possivel observar nas

colocagdes de Jouve em seu Por que estudar literatura? (2012).
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Segundo o autor, ¢ inutil todo esfor¢o de pedago-
gizar o sentimento pelo belo, haja vista que ele “pode ser
produzido a todo momento, diante de qualquer objeto”,
ficando claro que para experiencia-lo, “ninguém tem neces-
sidade da mediagdo de um ensino” (JOUVE, 2012, p. 134).
Ha uma necessidade que precisa ser satisfeita neste debate
com vistas a coibir equivocos na abordagem da relagao da
literatura com o ensino, que ¢ essencial para que o texto
literario se materialize como direito na vida das pessoas.

As perguntas por que ler as obras literdrias? e por que fa-
zé-las serem estudadas? respondem a finalidades especificas e
quando lidamos com a perspectiva de ensinar literatura nio
¢, necessariamente, nas razoes para ler esta ou aquela obra
literaria que deveriamos nutrir maior interesse, sendo por
considerar os motivos que fomentam seu estudo, seu ensi-
no. Mais do que um profissional capaz de teorizar o texto
literario, o professor deve ser um sujeito capaz de pensar as
possibilidades materiais e simbélicas do texto, as potenciali-
dades que, no contato com os estudantes, poderdo torna-los
mais conscientes da sua existéncia, da sua relacio com a
historia, com a cultura e dos transitos que as trajetorias de
vida deles estabelecem, ou nio, com o que se lé.

Sendo assim, no campo pedagogico, a literatura ndo
existe apenas como realidade estética, mas principalmente
como objeto de linguagem. Jouve (2012, p. 135) afirma que,
“pelo fato de exprimirem uma cultura, um pensamento e
uma relacio com o mundo” as obras merecem nosso in-
teresse. O pensamento em voga ndo destitul a qualidade
estética do texto, menosprezando um dos principais poderes

da literatura, mas redimensiona-o no quadro do ensino para
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aquilo que realmente se constituira como sentido para os
aprendizes que estdo se construindo como leitores. Neste
ponto, cabe pontuar que nos momentos em que a qualidade
estética do texto estiver sendo levada em conta, “ndo sera
esse o critério absoluto para que ele seja ensinado”, sendo
“aquilo que a obra representa e significa”.

Dominar saberes e fazer disso possibilidade de trans-
formacao de si e do mundo ¢ a vocac¢do do ensino. O ensino
de Literatura nido é um mero trabalho de interpretagao do
texto, pois se faz necessaria a percepgdo das significagoes
e representagdes da obra em estudo no tempo. O maior
desafio ¢ olhar para o texto nos planos cultural e antropolo-
gico, depreendendo o que ele nos diz sobre a humanidade,
assinalando o que era novo a época e inédito hoje, como
sugere Jouve (2012). Se ndo existe nada que nio possa ser
representado, por meio de diferentes semioses da lingua-
gem, num texto literario, ¢ sinal de que nele fazem morada
conhecimentos e saberes que nos provocam ao seu confron-
tamento: identificando-os, compreendendo-os, situando-os
historicamente no plano das temporalidades humanas.

Compreender os verdadeiros papéis do texto litera-
rio enquanto objeto de ensino ¢ papel do professor, que nao
¢ apenas um leitor (aquele que percebe dada variedade de
informagdes apresentadas pelo texto); nem um comentador
(aquele que depreende ou edifica saberes a partir das infor-
magdes). O professor opera movimentos de (trans)formagao
desses saberes em conhecimentos. A pedagogia do oprimi-
do (FREIRE, 1968) e a teoria da experiéncia (LARROSA,
2006; 2004) nos regalaram um conjunto de fundamentos

epistemologico-filosoficos vasto, que nos convidaram a per-
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ceber que um saber ndo se faz, automaticamente, conheci-
mento, posto que precisa ser reapropriado pelos sujeitos em
enlaces de consciéncia e sensibilizagdo critica para consigo
€ com 0s outros.

Sem a compreensdo do seu papel como mediador da
relagdo texto/leitor o professor pode incorrer em uma inter-
pretagdo rasa do que ¢ o ensino de Literatura. E inegavel
a dimensdo de fruigdo do texto literario, mas ela é apenas
uma das faces que a literatura pode revelar para seus leito-
res. Restringir as atividades de ensino a escolha sem critério,
ou a livre escolha por “intuigdo”, ou por prazer anddino,
estara longe de contribuir para uma formagao leitora séria,
capaz de tornar os estudantes em pessoas habilitadas a con-
frontar a realidade e, principalmente, a si mesmos através
da articulagdo entre diferentes sistemas semioticos.

A pergunta 6bvia frente a essas especificidades do
ensino de Literatura e do professor vem a tona: de que
forma proceder? Quais os meios para que o texto literario
e suas significagdes sociais, histéricas e culturais ganhem,
de fato, mais espago nas aulas de literatura? Levando em
consideragdo que, em se tratando de educagdo e literatura,
ndo ha uma estrada pré-determinada a todos, ¢ importante
destacar que os itinerarios sao multiplos e o planejamento
deve ser um ponto-chave nas situagdes escolares de media-
¢ao da leitura e do estudo do texto literario.

Ha, porém, alguns locais de parada relativamente
obrigatoria para o ensino de Literatura. Quando lidamos
com o ato de depreender sentido do texto literario exercita-
mos uma espécie de investigagdo arqueologica, nos termos

historico-filoséficos colocados por Foucault (2012) para a
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reorientagdo epistemolégica da producdo de conhecimento
cientifico, que descobre diante da gente o primeiro papel
do ensino, que é o de oferecer ao leitor o conjunto de in-
formagoes necessarias para que um texto como Odisseia, de
Homero (2014), possa, depois de milénios, dizer-lhe algo.
A relagdo com os intertextos passa a ser fundamental, va-
lendo-nos da premissa de que os sentidos da obra literaria,
enquanto metaforas da vida, estdo de alguma forma vincu-
lados a cultura na qual surgiu e foi utilizada. Reconstruindo
este quadro antropologico do texto literario o leitor sera
capaz de identificar o seu sentido histérico e coloca-lo em
didlogo com outras searas semanticas.

Essa atividade de “escavagdao” sobre os prece-
dentes do texto ndo esgota a analise literaria, face do
ensino de literatura, ja que ele também retira seu valor
dos contetdos que antecipa. Sobre isso, Jouve (2012, p.
147) diz que “uma obra passa para a posteridade quando
¢ capaz de responder a outras questdes, além daquelas que
eram postas na época de sua criagdo”, afinal, “se o valor
de um texto resulta dos saberes ndo conceitualizados que
ele contém, um estudo literario ‘completo’ tem de
dar testemunho dessa riqueza cognitiva”. Cabe ponderar
a assertiva de Jouve (2012) sobre a literatura que atravessa
o tempo, pois a constituicdo de um canone literario e de
uma historiografia classica da literatura ndo se dao exclusi-
vamente em func¢do do “valor” dos textos e das suas
qualidades  formais, sendo  através de  ruptu-
ras, conflitos, silenciamentos e disputas que nunca fizeram
deste debate um campo resolvido e linear (SOUZA, 2002;
DUARTE, 2011; LIMA DUARTE, 2016).
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Acerca deste debate, Eco (1965, p. 134) lembra que
se ndo damos importancia a intengdo de uma obra, im-
portando apenas aquilo que, enquanto leitores, desejamos,
“tanto faz explorar com toda a liberdade as irregularidades
do asfalto ou os buracos das paredes”. Jouve (2012, p.
153) complementa este raciocinio ao declarar que a
obra “resiste a minha reapropria¢do — porque ela me opde
a uma sensibilidade e a um ponto de vista que nao siao obri-
gatoriamente os meus’ .

Quando o sentido estara coerente e quando nao?
Como escapar do abismo da incoeréncia? Um caminho
pode estar em Wittgenstein (1993) e no seu concei-
to de isomorfismo, como aponta o proprio Jouve (2012).
Segundo Wittgenstein (1993), se a linguagem ¢ capaz de
representar o mundo, isso se justifica porque ha al-
guma correspondéncia entre uma expressio ¢ aquilo
que ela exprime. Para que uma interpretagdo seja
coerente com o texto literario deve haver pontos comuns
entre a imagem que o leitor faz e o texto que ¢ espelho
desta representagdo. Esta seria, entdo, uma compreensio
isomorfa: o estabelecimento de relagdes que correspondem
entre si no objeto que se interpreta e na interpretagdo que
dele surge.

Na escola, como tear da literatura enquanto direito,
a clareza com relagdo aos principios de depreensdao/com-
preensao/controle do sentido do que ¢ lido figura como um
aspecto que ndo pode deixar de ser contemplado frente aos
equivocos que as praticas docentes, principalmente na edu-
cagdo basica, tém mostrado no processo de formacgdo de lei-

tores literarios. A reflexdo sobre o que se Ié ¢ tao importante
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quanto o proprio ato de ler, pois ambos se contemplam,
interpelam-se, completam-se; mas também desestabilizam,
instauram paradoxos, fissuram estruturas aparentemente in-
quebrantaveis.

No ensino de Literatura, ainda é o confronto com as
obras o ponto mais importante de todo o processo, posto ser
isso que da vazdo a nossa experiéncia literaria. Sao trajetos
repletos de possibilidades que se abrem diante dos nossos
objetivos como professores e das proprias necessidades da-
queles para quem lecionamos e, especialmente, com quem
aprendemos. Os textos literarios participam das nossas his-
torias de vida atribuindo-lhes novos significados e cobran-
do-nos novos enunciados acerca de nés mesmos, agregando
valor aos nossos mundos e favorecendo o desenvolvimento
de competéncias criticas em nossos modos de olhar as repre-
sentagdes da realidade enquanto real¢a a sensibilidade que
nos faz gente. O chamado da literatura para leitores mais
experientes, ou em formagdo, que se permitem confrontar
com os textos ¢ inconteste, afinal sempre haverd historias
para ser lidas e sempre existira a possibilidade daquilo que

lemos nos dizer um pouco sobre quem somos.

2 (TRANS)FORMAR JOVENS LEITORES DE
LITERATURA: DESAFIOS NO ALVORECER
DO SECULO XXI

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio,
doravante OCEM, afirmam que uma das marcas do dis-
curso literario ¢ “a sua condi¢do limitrofe, que outros de-

nominam transgressdo” e que garante ao leitor “o exercicio
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da liberdade” (BRASIL, 2006, p. 49). O documento ainda
convoca a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°
9394/96), em seu Art. 35, Inciso III, para realgar como
objetivo a ser alcangado pelos estudantes do ensino médio o
aprimoramento destes como “pessoa humana”, incluindo-se
al “a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”. Com a finalidade de
responder a este objetivo estabelecido nos autos da legisla-
¢do educacional nacional, as orientagdes BRASIL (2006,
p- 54) apontam que o ensino de Literatura na escola deve
centrar-se prioritariamente em “formar o leitor literario”,
ou melhor, “letrar literariamente o aluno, fazendo-o apro-
priar-se daquilo a que tem direito”.

Sendo a leitura de literatura um direito dos estu-
dantes do ensino médio previsto em orientagdes, diretrizes,
leis e outros exemplares oficiais que se ocupam de questdes
curriculares, as OCEM vém ratificar a necessidade e impor-
tancia da literatura na escola, o que ja respalda e justifica
o uso de romances, cOmo 0 que proporemos na proxima
secdo deste texto, em espagos escolares. Além disso, outros
aspectos de natureza formal, estética, ética e tematica — lem-
brados no decorrer do segmento das OCEM / Literatura
— corroboram para nossa escolha pelo titulo e autor em
questao.

Veja-se, por exemplo, as seguintes passagens das
OCEM: “o texto literario ¢ por exceléncia polissémico”
(BRASIL, 2006, p. 60); “por meio da leitura da-se a con-
cretizagdo de sentidos multiplos” (BRASIL, 2006, p. 65);
“atencdo para a dimensdo dialdgica do texto, [...] para sua
pluralidade discursiva” (BRASIL, 2006, p. 66) e “a leitura
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do texto literario ¢, pois, um acontecimento que provoca
reagoes, estimulos, experiéncias multiplas e variadas, depen-
dendo da histéria de cada individuo” (BRASIL, 2006, p.
67). Todos estes excertos concentram sua for¢a argumen-
tativa no texto literario enquanto possibilidade, enquanto
caminho a se construir em constante dialogo com outros
tempos, espagos, lugares, textualidades, sujeitos.

Tém-se observado que o ensino do texto literario
demanda métodos e reflexdes também especificos, tendo em
vista a atividade pedagégica ir além da critica e dos estudos
literarios. Analisar o texto literario do ponto de vista histo-
rico-teorico demanda o contato entre o estudioso e a obra.
Ensinar literatura pede mais: mediar o processo de ensino
do texto literario requer outras pessoas — texto, professor e
alunos, cada um aprendiz de si e dos outros. Essas especifi-
cidades tendem a ir se bifurcando a medida em que nossos
grupos de atuagdo vao se desenhando e nos impelindo da
proposi¢do de objetivos e agdes capazes de realiza-los.

Os primeiros avangos ganham vida no debate
sobre concepgdo de literatura que, de acordo com Annie
Rouxel (2013, p. 18), apresentou trés expressivas mudangas
de paradigma, a saber: (I) a literatura deixa de ser
entendida como corpus restrito a “textos legitimos” e ganha
uma concepgdo extensiva a outras modalidades textuais;
(IT) a literatura passa de corpus “a pratica, a atividade de
leitura”, deslocando um interesse relativamente recente para
“os campos de produgdo e recepgao” dos textos literarios,
bem como para os agentes que integram esse campo,
como escritores, editores, criticos, leitores e, é claro, a

escola; (III) a literatura vence a “concepg¢do autotélica” que
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por anos a enquadrou na finalidade estética, e passa a ser
motivo de comunicagdo e interagdo, importando o seu
“valor existencial” e o que os valores ético e estético
representam e significam para a humanidade.

Ao lado das concepgdes de literatura que tém se
modificado com o tempo e no campo da didatica da litera-
tura, especialmente, figuram avangos em outras duas linhas
que significam muito para a formagdo de leitores no ensino
médio: a leitura literaria e a cultura literaria. A primeira
passou a se pautar ndo mais na virtualidade do leitor mode-
lo, mas nos “leitores reais, plurais e empiricos”; encontrou
na interpretacdo dos leitores uma atualizagdo do texto do
autor e tem combatido posturas distanciadas com posturas
implicadas, garantindo engajamento entre leitores e textos.
Rouxel (2013, p. 19) assinala que essa transformagdo da
relagdo com o texto “se traduz por uma reabilitagao do fe-
némeno de identificagdo”, o que foi visto por muito tempo
como regressdo. “Irata-se de provocar no jovem leitor uma
distancia participativa”, pontua a pesquisadora.

A concepgdo tradicional de cultura literaria tem ti-
tubeado entre algumas oposi¢oes. Uma delas ¢ a ideia de
cultura literaria como capital cultural, que esta atrelada
a representacio de uma espécie de inventario
cumulativo  das “obras legitimas” que constam em nossa
historia de leitor (CHARTIER, 2012; BOURDIEU, 2002;
LAHIRE; 1997). Outra visdo trabalha sobre o conceito de
“biblioteca interior”, da qual participam nossas experiéncias
com textos “legitimos” ou ndo, leituras virtuais ou imagina-
rias. Esta udltima visdo encara a cultura literaria

como um processo nao estabelecido e passivel de
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variagdes. Ambas possuem seu valor frente ao ensino
de literatura — a primeira porque, pela leitura do que a
humanidade tem canonizado ao longo do tempo, é possivel
construirmos nossa identidade social; e a segunda pelo fato
de, por aquilo que nos invade enquanto fabulagdo,
auxilia-nos na nossa “construcdo identitaria singular”. O
ponto ¢ que a experiéncia de leitura nasga na sensi-
bilidade, oportunizando ao leitor sua propria construgio e
a de sua humanidade.

Estariamos caminhando para o ensino nio de litera-
tura, mas de leitura literaria? A literatura como experiéncia
ou como objeto de dissecacdo historica, tedrica e critica? Na
verdade, quando o texto literario integra uma experién-
cla, seu amalgama de histérias vem a tona trazendo
consigo a curiosidade por sua andlise, que demanda
conhecimentos teéricos, e vai consolidando um estado
de disposigdo a critica, ao “ensaio de dizer”, como diria
Montaigne. Recordemos Larrosa (2006) neste momento ao
pensar naquilo que ndo pode ser olvidado. E ndo o
pode porque nos passou, nos aconteceu € nos atraves-
sou, construindo morada em noés. A experiéncia pode
ser pensada como isso: os acontecimentos que, mais do que
viver, nos fizeram acontecer nos palcos e bastidores da vida.

Com esta percepcdo da dimensdo da literatura
como experiéncia no ensino, acreditamos fortemente nas
palavras de Chartier (1999, p. 91) quando defende que as
experiéncias particulares inscrevem-se nos modelos e nas
normas que engendram os coletivos dos quais participamos,
o que nos impele — e a todo formador de leitor — a cons-

ciéncia de que “cada leitor, para cada uma de suas leitu-
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ras, em cada circunstancia, ¢ singular”. Essa singularidade,
por sua vez, ndo deixa de ser atravessada por “aquilo que
faz com que este leitor seja [de algum modo, grifo nosso|
semelhante a todos aqueles que pertencem a mesma comu-
nidade”.

A formagdo de jovens leitores no ensino médio nos
pede a compreensdo de que qualquer posicionamento sem-
pre sera historico e, nessa perspectiva, passivel de discus-
sdo, davida, consenso, contrassenso, recusa, transformacao,
atualizagido ou embate. Aos professores dos discentes nesta
etapa da educagao basica cabe muito além da formacéo, da
informagdo ou da conformacgdo de leitores, é preciso que
“possamos contribuir para que os leitores de literatura de
hoje e amanha refutem e reinventem, provocativa, criativa
e ousadamente, a leitura, a literatura e a escola que se lhes
afigura” (DALVI, 2013, p. 69).

Falamos de uma educagao literaria, de uma educa-
¢do que encontre na literatura todo seu potencial pedago-
gico, que niao devemos tomar no sentido de procurar no
texto literario a veia positivista que ainda pulsa em muitos
textos cientificos, mas outra coisa: a possibilidade de apren-
der na experiéncia, descobrir o que os textos tém a dizer no
contato com eles e no desvelamento das histérias que eles
tém para nos contar, como na epigrafe do romance Viva o
Povo Brasileiro, de Jodo Ubaldo Ribeiro, quando ele escreve:
“o segredo da Verdade ¢é o seguinte: ndo existem fatos, so
existem histérias”. Sdo as histérias que lemos, ouvimos e
contamos ao longo dos nossos itinerarios de vida que cons-

troem a verdade do mundo.
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A literatura assume muitos saberes. Num
romance como Robinson Crusoé, ha um sa-
ber historico, geografico, social (colonial),
técnico, botanico, antropologico (Robin-
son passa da natureza a cultura). Se, por
ndo sei que excesso de socialismo ou de
barbarie, todas as nossas disciplinas de-
vessem ser expulsas do ensino, exceto
uma, ¢ a disciplina literaria que deve-
ria ser salva, pois todas as ciéncias estdo
presentes no monumento literario. [...] a
literatura faz girar os saberes, nio fixa,
nido fetichiza nenhum deles; ela lhes da
um lugar indireto, e esse indireto ¢ pre-
cioso. Por um lado, ela permite designar
saberes possivels — insuspeitos, irrealiza-
dos: a literatura trabalha nos intersticios
da ciéncia: estd sempre atrasada
ou adiantada com relagdo a esta [...].
A ciéncia ¢ grosseira, a vida ¢ sutil, e é
para corrigir essa distdncia que a litera-
tura nos importa. Por outro lado, o sa-
ber que cla mobiliza nunca ¢ inteiro nem
derradeiro; a literatura ndo diz que sabe
alguma coisa, mas que sabe de alguma
coisa; ou melhor: que ela sabe algo das
coisas — que sabe muito sobre os homens
(BARTHES, 1979, p. 18).

As palavras de Roland Barthes sdo precisas. Se ainda
¢ questionado o papel ou a relevancia da literatura na for-
macdo de jovens que ocupam os bancos escolares do ensino
médio e de outros segmentos da educagdo basica brasileira
¢ indispensavel que se diga da abrangéncia e das dimensoes
irrepreensiveis do texto literario na vida das pessoas. As pro-
postas didatico-metodoldgicas para o ensino de Literatura

na escola ndo podem deixar de considerar o que a escola ja



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

realiza nesse sentido, a selecdo de textos para a leitura no
espago escolar, a avaliagdo do trabalho com o texto literario
i loco e os livros didaticos no processo de ensino de literatu-
ra (PINHEIRO, 2006) sao aspectos fundamentais para que
a escola se permita viver experiéncias literarias humana-
mente enriquecedoras e sociocognitivamente potentes.

O leitor escolar que participa de processos “nor-
mativos e curriculares”, como observamos em Jouve (2012),
precisa antes descobrir-se como o leitor empirico de Eco
(2000): aquele leitor que todos somos, que lé como quem
sente, que divaga e fabula, que interpreta de varias formas
um mesmo fato e que vive as paixdes que o texto suscita
nele sem medo dos riscos que ha nos devaneios, entendidos
aqui a partir da filosofia ontologica que enlaga a poesia
e a “escuta” como fenomeno de intimidade, som do
silencio (BACHELARD, 1988). Ele se veste de Ismdla, sobe
a Construgdo de Buarque e se ensoberbe ao pular no ensan-
decido mundo de paralelos da loucura. Talvez seja ele o

verdadeiro leitor. Talvez.

2.1 A LITERATURA NA SALA DE AULA:
LETRAMENTO, NEGRITUDE E FORMAGCAO
LITERARIA

Neste ponto do artigo, propomos uma sequéncia ex-
pandida (COSSON, 2006b) para o letramento literario de
jovens do ensino médio a partir do romance 7riste fim de Po-
licarpo Quaresma, de Lima Barreto. A proposta centra-se nos
pressupostos didaticos elaborados por Rildo Cosson (2006b)

e compreende o letramento literario como “[...] o processo
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de apropriagdo da literatura enquanto construgdo literaria
de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).

A nogao que adotamos inscreve-se nos novos estudos
do letramento (STREET, 1984; 2003; KLEIMAN, 1995;
BARTON e HAMILTON, 2000), que conceituam o letra-
mento como um termo que designa as praticas sociais de
usos da linguagem que envolvem a capacidade e os conhe-
cimentos, os processos de interagdo e as relagdes de poder
relativas ao uso da escrita em contextos e meios determi-
nados. Em linhas gerais, falamos de um lugar de saber que
ndo compreende a escrita como um fim em si mesmo, au-
tonomo e individual, mas como experiéncia social, forjada
em relagoes ideologicas.

A escolha do romance de Lima Barreto responde
a necessidade dos alunos do ensino médio lerem textos da
literatura brasileira nesta etapa da sua educagdo formal
com a finalidade de melhor compreenderem a formagao
historica e cultural do pais enquanto constroem, por meio
da literatura, sentidos sobre essas experiéncias de conhe-
cimento. Importante considerar que falamos aqui de um
poderoso escritor afrodescendente que, por muito tempo,
fo1 negligenciado pela critica literaria brasileira intimamente
comprometida com logicas coloniais de pensar a literatura,
o “nacional” e o Brasil.

O atual contexto sécio-politico marcado pela
fragilidade democratica, pelo genocidio da juventude ne-
gra, dos povos tradicionais e indigenas, bem como pela
ascensio da retorica fascista e autocratica, fazem de Triste
Jfim de Policarpo Quaresma uma leitura atual e potencialmente

significativa para os estudantes da ultima etapa da educagdo



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

basica. Obras como Cuwilizagdo e barbdre (org. de Adauto
Novaes), Como conversar com um fascista (Marcia Tiburi) e 4 re-
sisténcia ao golpe de 2016 (org.: Carol Proner, Gisele Cittadino,
Marcio Tenenbaum e Wilson Ramos Filho) sdo textos que
nos abrem, como professores e pesquisadores, horizontes de
trabalho politico-pedagogico capazes de maximizar a ex-
periéncia literaria dos jovens do ensino médio a partir
de reflexdes filosoficas, sociologicas e politicas sobre
questdes latentes em nossos tempos. Outra questdo
importante a se ressaltar é que o estudo da literatura
afro- brasileira ¢ obrigatério nas escolas de nosso pais,
amparado pela Lei 10.639/03, e a literatura em dialogo
com outras artes ¢ uma das bases deste trabalho.

Por “literatura afro-brasileira” entendemos o con-
junto de obras que, numa conjun¢do dinamica, dialogam
com cinco grandes fatores apontados por Duarte (2002):
tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico. Fa-
lamos aqui de uma literatura que compoe a “literatura bra-
sileira”, mas de um outro lugar: um territério cujo projeto
nao ¢ reforgar os pressupostos do pensamento romantico
que foi tornado canodnico e buscava o ‘“nacional”. As in-
terrogagdes lancgadas pela produgdo literaria afro-brasilei-
ra tétm como cerne outras demandas: o reconhecimento
dos afrodescendentes como sujeitos de arte e cultura, capa-
zes de produzir saberes literarios, e a dentncia/combate ao
etnocentrismo e ao colonialismo que nos colocou a margem
do “mundo das letras” e da propria “civilizagdo”.

Nossa proposta lida com diferentes niveis e perspec-
tivas de letramento: ideologico, literario e negro. A medida

que o interesse por praticas de escrita inscritas em contextos
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sociais especificos e alinhavadas por determinadas relagoes
— em geral, assimétricas — de poder nos move, optamos pela
literatura como motor que faz girar o péndulo da vida e, es-
pecificamente, pela afro-brasileira, que pode nos dizer com
muita propriedade sobre cada um de nos, como individuos
e coletivos. Compreendemos o “letramento negro” como
um territorio de produgdo de sentidos, mediado por diferen-
tes semioses da linguagem, a partir do qual sdo colocados
em cena os afrodescendentes e suas histérias, memorias,
culturas, epistemes, artes, rituais.

Quando pensamos a entrada de Lima Barreto e seu
romance nas salas de aula de ensino médio brasileiras temos
em mente que uma proposta de letramento literario deve
passar, necessariamente, pelo dialogo com outras artes, lin-
guagens e mediagdes. Por esta razdo, a sequéncia que
apresentaremos articula-se a caminhos teérico- metodo-
logicos que consideram a cultura das midias (SANTAELLA,
2003) e o fendmeno da hipertextualidade (XAVIER, 2002)
como basilares para ampliar a compreensdo dos estudantes
em relagdo a obra principal, recorrendo a releituras, adap-
tagdes, recriagdes e reinvengdes que conversem direta-
mente com as experiéncias de participagdo nas culturas
letradas e midiaticas das quais os educandos participam co-
tidianamente.

A sequéncia expandida de letramento literario
(COSSON, 2006) obedece a uma ordem pré-disposta de
elementos que constituem o processo de “imersdao” na
obra literaria e no seu estudo, a saber: (a) motiva-
c¢do, que consiste em uma atividade de preparacio,

de introdu¢do dos alunos no universo do livro a ser lido;
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(b) introdugao, que ¢ a apresentagdo do autor e da obra;
(c) primeira leitura: convém que a leitura seja feita prio-
ritarilamente extraclasse, o professor e os alunos buscardo
acertar em conjunto os prazos de finalizagido da leitura; (d)
primeira interpretagcio: o objetivo dessa etapa ¢ levar o
aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o impacto que
ele teve sobre sua sensibilidade de leitor; (¢) contextuali-
zag¢do: compreende o aprofundamento da leitura por meio
dos contextos que a obra traz consigo e passa por diferentes
niveis — (I) teorica, histérica, estilistica, poética,  cri-
tica, presentificadora e tematica; () segunda
interpretacido: tem por objetivo a leitura aprofunda-
da de um de seus aspectos. Ela pode estar centrada
sobre uma personagem, um tema, um trago estilistico,
uma correspondéncia com questdes contemporaneas,
questoes historicas etc.; (g) expansdo: busca destacar
as possibilidades de dialogo que toda obra articula com os
textos que a precederam ou que lhes sdo contemporaneos
ou posteriores. O trabalho da expansdo ¢ essencialmente
comparativo. Trata-se de colocar as duas obras em contras-
te e confronto a partir de seus pontos de ligagdao. A seguir,
apresentamos um quadro sintético da proposta, que sera

detalhada mais a frente:
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Quadro 1 — Sequéncia Expandida

SEQUENCIA EXPANDIDA PARA LETRAMENTO LITERA-

RIO NO ENSINO MEDIO

ATIVIDADES

Acesso a diferentes géneros de (hiper)tex-
JWYlels\ztelel to, disponivels na web, que remetam os
estudantes aos tltimos anos do séc. XIX e
os primeiros do séc. XX, recorte temporal
que envolve a situacao do enredo de Lima

Barreto e sua prépria historia.

Comentarios sobre a obra-base e o seu
ISSRAYeeRIBE autor. Apresentacdo critica de elementos
¢ao biograficos e criticos em relacdo com a
pouca evidéncia que Lima Barreto e seus
textos tiveram na historiografia literaria

nacional.

Leitura do texto integral, que pode ser
[Vl rcalizada durante as aulas, mas indica-se

que a maior parte dela seja, preferencial-

mente, em espacos extraescolares.

DURACAO

05 aulas

02 aulas

02 meses
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Contex-

tualiza

2°  Inter-

pretacao

440
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Expansdo

Fonte: Cosson (2006).

A motivagdo para a leitura de Triste fim de Policarpo
Quaresma pode se dar a partir da “visita” a portais interativos
na web que contenham documentos historicos da primeira
metade do século XX no Brasil e dos ultimos anos do sécu-
lo XIX, de modo que os alunos possam reconstituir alguns
cenarios politicos, sociais e culturais dos cotidianos que for-
neceram elementos cruciais para que Lima Barreto escre-
vesse o principal romance pré-modernista do pais. Noticias,
reportagens, recortes de jornais, documentagao institucional
e outros arquivos podem ser utilizados para motivar os es-
tudantes a perceberem seu pais com as lentes da literatura.

A apresentagdo da obra e do autor pode se dar com
a partilha, junto a turma, de alguns elementos biograficos
do autor e da sua obra. Propor que os alunos tracem rela-
¢des com as primeiras informagdes sobre o romance e seu
autor e as informagoes historicas e sociais as quais tiveram
acesso por meio de hipertextos e de outras midias a dispo-
sicdo na web é relevante para que eles iniciem o processo

de sistematiza¢do dos conhecimentos que estdo construindo
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sobre o livro escolhido para o trabalho. Ressaltar que a
condigdo social e racial de Lima Barreto foi crucial para que
o seu ‘“‘sequestro” se materializasse na literatura brasileira ¢
fundamental, especialmente porque esse fato dialoga com
espagos da narrativa de Policarpo Quaresma e com a cons-
trucdo de novos olhares e perspectivas sobre a historiografia
literaria canodnica do Brasil.

A primeira leitura e a primeira interpretagdo sdo in-
terdependentes. Cabera a/ao professora/o de Lingua Por-
tuguesa e Literatura elaborar com a turma um contrato
didatico que estabelega os prazos de leitura e os momentos,
ao longo desse processo, que serdo dedicados a partilha e
discussdao das primeiras impressdes de cada leitor na sala de
aula. Priorizar o entendimento dos alunos sobre o titulo do
romance, as apreensoes iniciais sobre os personagens, os ce-
narios, os conflitos e os embates politicos, sociais e culturais
que dao “liga” a trama de Lima Barreto é o objetivo nesta
etapa da sequéncia.

Contextualizar a obra nao significa, necessariamen-
te, passar por todos os tipos sugeridos na sequéncia. Nesta
etapa, a énfase deve recair sobre meios e caminhos inter-
pretativos que levem o leitor a olhar e reparar no texto
literario a partir de algumas lentes. Essas “lentes” podem
ser conceitos de outras areas do conhecimento que tém re-
lagdes estreitas com os estudos literarios, como a sociologia,
a antropologia e a filosofia; ou mesmo conceitos da propria
teoria literaria, como os elementos da narrativa, caracteri-
zagao dos personagens, espagos, tempos.

Ha modos mais ligados a tradi¢do, a exemplo da

“abordagem histérica” da obra, que se preocupa com sua
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inser¢ao num tempo historico especifico, e ha também pers-
pectivas mais contemporaneas, como aquelas que se preocu-
pam com a recepgao da obra e buscam reconstituir modos
de ler dos leitores do século passado em contraponto com
os de hoje. Nessa linha, a ideia de “presentificar” o romance
¢ uma proposi¢do que costuma agradar os alunos, pois se
pauta no estabelecimento de relagdes diretas entre a obra e
contextos sociais, politicos e culturais contemporaneos aos
estudantes e as suas experiéncias. E o espaco ideal para
langar aos jovens um convite: pensar suas historias, o pais
onde vivem e os multiplos desafios pelos quais passamos em
contraponto com a obra, fortalecendo um dos pressupostos
essenciais dos novos estudos do letramento, que ¢ o estudo
das praticas de linguagem como forma de interrogar e ques-
tionar formas de poder constituidas.

Diferentes temas podem ser pensados, e pergun-
tas lancadas, a partir de 7Triste fim de Policarpo Quaresma para
contextualizar e ampliar a experiéncia literaria dos jovens,
como os estudos e os livros, as formas de trabalho, a si-
tuacdo das mulheres e as tensdes entre o nacionalismo e o
colonialismo. Esses assuntos tém papel singular no romance
e guardam implicagdes fortissimas com questdes do Brasil
atual, seja para confirmar que pouco tem mudado desde a
época em que o livro foi escrito e langado, seja para iniciar
uma discussdo que ressalte as conquistas e as mudangas
que atingiram, ao longo do tempo, a relagdo com os estu-
dos, o mercado editorial, a formagdo de leitores, a opressao
e as violéncias contra as mulheres, as questdes raciais, as
fronteiras entre escravidido e “trabalho”, e as contradigdes

entre o nacional e o colonial — todos temas fundantes neste
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romance.

A segunda interpretagdo representa mais um avango
no trabalho de construgao de sentidos pela literatura. Aqui,
espera-se que os estudantes possam elencar um aspecto,
dentre todos que puderem conhecer ao longo da experién-
cia, para aprofundar por meio de dissertagdo escrita ou ou-
tra produgdo que lance mao de outras tecnologias além da
escrita, ou, pelo menos, em suportes diversos. Esse aspecto
pode ser um tema, um trago estilistico da narrativa, uma
questdo histérica, um conceito da teoria literaria, da socio-
logia etc., que os alunos deverdo desenvolver, densificar, ex-
plorar para além da superficie ¢ do imediatismo, revelando
nuances da obra até entdo pouco, ou raramente, observadas
na sala de aula.

Por sua vez, a expansdo ¢ uma etapa do processo
que lida, basicamente, com a comparagdo entre a obra em
questdo e outra(s), anteriores, contemporaneas ou posterio-
res a ela. O que se persegue, aqui, ¢ a ampliagdo dos espec-
tros interpretativos vinculados ao romance de Lima Barreto.
Tendo em vista ele ter sido o escritor brasileiro que, com
Triste fim de Policarpo Quaresma, melhor introduziu as questdes
que o modernismo atacaria mais fortemente, faz sentido
estabelecer um paralelo de discussdo com a primeira fase
do movimento modernista, especialmente com a Semana de
Arte Moderna e os manifestos que marcaram esse periodo
crucial da formagdo da nossa literatura e da nossa cultura,
de modo mais abrangente. A presenca de elementos nacio-
nais, a critica a heranga colonial, a ruptura irreconciliavel
com o ideario romantico e a luta pela afirmagdo do “genui-

namente brasileiro” sdo tematicas que podem favorecer a
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discussdo da obra de Lima Barreto em sala de aula.

No decorrer da sequéncia, dentro das etapas
que forem mais adequadas ao desenvolvimento do tra-
balho do professor, o uso de produgdes midiaticas tendera a
fortalecer as demais estratégias didatico-pedagogicas
de modo a consolidar a metodologia de ensino do tex-
to literario e atingir os objetivos formulados desde o inicio
do trabalho. Algumas possibilidades viaveis sdo a exibi-
¢do do filme “Triste fim de Policarpo Quaresma” (1998),
dirigido por Paulo Thiago, que retrata de forma auténtica
o enredo original do livro. Além dele, outras obras cinema-
tograficas relevantes para a compreensio das interrogagoes
que Lima Barreto nos dispoe sdo “Maud, o Imperador e
o Ret” (1999), de Sérgio Rezende, que se inspira
na ideia de patria sem um nacionalismo extremista; e
“Macunaima” (1969), de Joaquim Pedro de Andrade, que ¢
baseado no livro homénimo de Mario de Andrade (1928),
e desenvolve a ideia de anti- her6i brasileiro. No campo
televisivo, a minissérie “Chiquinha Gonzaga” (1999), da
Rede Globo, centra e aprofunda a luta pela afirmagado da
musica popular brasileira e a dentincia da condigdao social
da mulher frente a um modelo societal forjado pelo
colonialismo europeu e o autoritarismo falocéntrico.

O uso de adaptagdes da historia criada por Lima
Barreto para outros formatos, enredos e suportes, como ¢ o
caso das HQ)s, ¢ caminho para estimular a pluralidade de
concepgoes textuais e literarias em sala de aula, além
da recorréncia a textos ndo- literarios que oferecam, no
limiar das possibilidades de contextualizar a obra na

sequéncia expandida, imagens do autor, da sua produ-
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¢do e da historia do pais. Aspesquisas que resultaram
nos livros “Lima Barreto: um triste visionario”,
da antropoéloga Lilia Moritz Schwartz (2017), e “A vida de
Lima Barreto (1881-1922)”, de Francisco de Assis Barbo-
sa, sao exemplos de notavel qualidade e comprometimento
sociopolitico com a reconstitui¢ao da figura de Lima e do
seu legado para a literatura e a cultura nacionais. A leitu-
ra ¢ o estudo das varias capas do livro, em suas diferentes
versdes, e o que elas propdem do ponto de vista grafico,
editorial e iconografico pode despertar a curiosidade dos
estudantes e abrir um campo fecundo para pensar a
literatura com olhares menos grafocentrados. O mérito
da proposicio ¢ o trabalho imaginativo que se atrela as
interpretagdes visuais e (re)leituras advindas dai, do campo
das sensibilidades, ndo s6 intelectivas, mas afetivas, corpo-
rais e cognitivas.

Santaella (2003, p. 24), diz que ¢ importante enten-
dermos, no tecido das linguagens, a importancia que o dia-
logo entre diferentes semioses oportuniza a jovens leitores
em formacao a possibilidade de produzirem mecanismos de
compreensdo e interpretacio textual mais complexos, com
multiplas interfaces em comunicagdo. Sobre a cultura das
midias e suas “formulagdes” textuais, ela defende que “os
tipos de signos que circulam nesses meios, os tipos de
mensagens e processos de comunicagdo que neles se
engendram, sdo os verdadeiros responsaveis nao s6 por
moldar o pensamento e a sensibilidade dos seres huma-
nos, mas também por propiciar o surgimento de novos
ambientes socioculturais”.

Com os encaminhamentos que propusemos objetiva-
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vamos sugerir, provocar, causar algum deslocamento acerca
de como se aborda, geralmente, a obra literaria em sala de
aula com jovens. Nesse sentido, destacamos o quao essencial
¢ pensar o ensino de Literatura pautado no letramento lite-
rario dos sujeitos, justamente para ultrapassar os simulacros
da leitura como lastros de si mesma, afinal a leitura litera-
ria “tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito da leitura [...] mas
sim |[...] porque nos oferece [...] os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito

linguagem” (COSSON, 2014, p. 30).

3 A GUISA DE UM HORIZONTE: PALAVRAS
(NUNCA) FINAIS

O debate sobre as relacdes entre literatura e ensino
no Brasil ndo é novo. Dos anos 1980 até hoje, fins da se-
gunda década do século XXI, as produgdes em torno do
tema e seus (des)enraizamentos tém crescido substancial-
mente, fato revelador de que cada vez mais professores
e pesquisadores tém se dedicado a um assunto
tdo importante e urgente em um pais que tem 14 milhoes
de analfabetos e outros tantos milhdes incapazes de usar
a leitura e a escrita para finalidades ndo utilitaristas.
Contudo, ainda observamos certa distancia dos estudos lite-
rarios e da critica literaria dos territorios pedagogicos, o que
nio contribui positivamente para a constru¢ao de um pais
de leitores, de leitoras.

Na contramio de Monteiro Lobato, ndo acredita-
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mos que homens e livros s3o o suficiente para se fazer um
pais, principalmente no caso do Brasil, que “ndo ¢ para
principiantes”, como disse acertadamente Tom Jobim. Para
um pais de leitores, precisamos de diferentes identidades
em transito, em devir, num estado proximo ao nomadismo,
caminhando em dire¢des diversas que busquem como ponto
de encontro a minimizag¢do das desigualdades culturais que
excluem cruelmente milhdes de brasileiros da fruicao da
literatura como direito.

Nao acreditamos que a literatura forma, sozinha,
cidaddos. Para que ela exerga sua poténcia sdo necessarias
condi¢des plenas e igualitarias de cidadania, sem as quais as
possibilidades concretas de edificar legidoes de leitores criti-
cos, sensiveis, perspicazes e capazes de modificar a si e ao
mundo diminuem consideravelmente e, em alguns casos,
até se anulam. E bem verdade que ha fissuras no tecido so-
cial que permitem a emergéncia de sujeitos que se formam
leitores literarios em situagdes adversas, mas negar o peso
dos grilhdes das violéncias sociais, raciais e de género e das
desigualdades estruturais, que estdo nas raizes da constitui-
¢do do Brasil, no condicionamento de intmeras historias de
vida, ¢ se colocar diante do mundo incapaz de interroga-lo,
de enuncia-lo, de reelabora-lo, de sonha-lo maior e melhor
(por que ndo?) para quem ainda ¢ privado da for¢a dessa
arte que pode nos tornar menos mediocres e pasmaceiros
frente aos desafios e paradoxos da vida.

Lutar com e pelo ensino de Literatura na educagdo
basica, unico espago de formagdo literaria para a maioria
esmagadora dos jovens brasileiros, ¢ um dever de todo pro-

fessor e pesquisador minimamente comprometido com a
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transformacdo social e a democratiza¢gdo de um bem que
nao ¢ luxo, exclusividade de uns poucos “iniciados” ou torre
de marfim dos eruditos. E um direito de todas as brasileiras,
de todos os brasileiros.
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CAPITULO 16

PARA ALEM DA BONECA
EDABOLA: OUSO DO
LIVRO INFANTILPARA A
(DES)CONSTRUGAODOS
ESTEREOTIPOS DE GENERO

José Cleudo Gomes

Edilma Costa Negreiros Vasconcelos

RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir a relevancia
do livro infantil na (des)construgdo dos estereotipos de gé-
nero na infancia, problematizando o conceito de género a
partir dessa fase e mostrando a importancia da literatura
infantil para a ruptura de preconceitos e do machismo na
contemporaneidade. Os brinquedos, as atividades ludicas e

o livro infantil possibilitam o desenvolvimento da crianga, a
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partir da educagado infantil, quando assim sdo definidos os
estereotipos de género. As inimeras reflexdes aqui expostas
sao fruto de reflexdes tedricas, praticas de pesquisa e do-
céncia no campo das Ciéncias Humanas que ja vém sendo
realizadas pelo autor, as quais serdo apresentadas no decor-
rer do trabalho. Trata-se, portanto, de uma pesquisa biblio-
grafica, na qual foi realizada uma revisdo de literatura de
cunho exploratorio e com abordagem qualitativa, onde os
dados foram coletados no Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES e na Biblioteca Digital Scielo, além de algumas obras
que tratam dessa questdo. Essa revisdo bibliografica contou
com a contribui¢do de autores como: Louro (2000); Facco
(2009); Daros (2013); Xavier Filha (2015), dentre outros.
Como resultados, apontamos a importancia do livro infantil
como recurso pedagogico em contribui¢do a construgio de
novas concepgdes, mostrando que, por meio da ludicidade
e da imaginagdo, é possivel educar para corrigir conceitos
e atitudes discriminatérias sobre o que deve ser “coisa de

menina” e “coisa de menino”.

Palavras-chave: género; literatura infantil; educa-

1INTRODUCAO

A importancia da literatura infantil na (des)constru-
¢do dos esteredtipos de género na infincia articula a dis-
cussdo acerca do desenvolvimento da crianga, a partir da

educagdo infantil, quando assim sdo definidos os papéis e
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identidade de género por meio das atividades ludicas, dos
brinquedos, tais como a “boneca” direcionadas as meninas
e a “bola” voltada aos meninos, como também a forma de
brincar que, na maioria das vezes, sdo restritas e estimula-
das a partir da concepgdo de género construida socialmente
por parte da escola.

No Glossario sobre Género e Diversidade Sexual,
Carvalho, Andrade e Junqueira (2009, p. 15), afirmam que
o conceito de estereotipo de género é,

[...] uma representac¢do simplificada e sim-
plicadora, parcial, exagerada, geralmente
negativa ¢ prejudicial de um grupo, resis-
tente a corre¢do pela evidéncia empirica e
pela argumentacdo logica. O esteredtipo
funciona como um dispositivo de visdo e
de classificagdo das pessoas. Pelas lentes
do esteredtipo, ndo se enxerga o individuo,
mas principalmente aquilo que o estereo-
tipo indica.

Desse modo, a citagdo acima corrobora com a pro-
vocagao no titulo deste trabalho que ¢ preciso ir “para além
da boneca e da bola” nas brincadeiras infantis, ja que acre-
ditamos que a medida em que a crianga desenvolve, a partir
do imaginario infantil, as imagens e nogdes de género, ela
também apreende o que acompanha ou deve acompanhar
na formulagdo conceitual de cada género em especifico.
Por 1sso, nos processos de desenvolvimento cognitivo e so-
cioafetivo, a crian¢a costuma atribuir valores sociais e cul-
turais, normatizando nogdes de “certo” e “errado” para os

comportamentos sociais como, por exemplo, menino brinca
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com bola e menina com boneca (FACCO, 2009).

Segundo Louro (2000), género ¢ uma construgio
cultural feita sobre diferengas sexuais e esta ligado a consti-
tuicdo social de masculinidades e feminilidades nas relagoes
sociais, culturais e historicas. E a escola ¢ um dos primeiros
lugares onde sdo reforgados os esteredtipos de género, entre
outros preconceitos, em que a crianga deve se socializar no
ambiente conforme as normas de género, ou seja, a menina
deve brincar de “boneca” e o menino de “bola” porque
assim foi determinado, podendo ocorrer situagdes discrimi-
natorias se assim ndo seguir essa normatizagao.

Dessa maneira, compreendo a importancia de iden-
tificar, na literatura infantil, obras que possam contribuir
para a desconstrugdo dos esteredtipos de género no espago
escolar, tendo em vista que a existéncia de recortes tradicio-
nais e¢ opressivos do que ¢ masculino e do que ¢ feminino
causam marcas na trajetoria de meninos e meninas por toda
a vida.

Nesse sentido, pensando em desconstruir preconcei-
tos e esclarecer as criangas sobre a concep¢do de género,
adotaremos a literatura infantil como tema de pesquisa e o
uso do livro infantil como uma estratégia de (des)construgao
do conceito de género. Partindo desse entendimento, bus-
camos investigar como problema de pesquisa: Como o livro
infantil pode contribuir para a (des)construgdo dos estereo-
tipos de género na infancia?

Pretendemos neste trabalho refletir a relevancia do
livro infantil na (des)construgdo dos estereétipos de género
na infancia. Com vistas ao alcance de tal objetivo, propos-

-se, especificamente: a) desenvolver uma analise do conceito
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de “género” no campo da literatura infantil; b) identificar
a contribui¢ido da literatura infantil na (des)construgdo da
identidade de género e preconceitos na contemporaneidade;
c) realizar um levantamento de livros infantis que abordam
a desconstrucgdo das concepgdes de género e sexualidade na
infancia.

O estudo aqui proposto constituiu uma revisdo de
literatura, de cunho exploratério e com abordagem qualita-
tiva, cujos dados foram coletados em sifes na internet, assim
como livros, artigos, teses e dissertagcdes. Em sendo assim,
o texto em tela apresenta os resultados de pesquisa docu-
mental e bibliografica sobre alguns elementos conceituais
presentes nos estudos sobre género e sexualidade.

Por outro lado, as intmeras reflexdes aqui expostas
sdo fruto de reflexdes tedricas, praticas de pesquisa e docén-
cia no campo das Ciéncias Humanas que ja vém sendo rea-
lizadas pelo préprio autor que, quando crianga, vivenciou a
discriminagdo na prépria pele, dentro do ambiente escolar,
ja que ¢ intoleravel um menino ter trejeitos afeminados,
comportamento e voz feminina, pois dessa maneira ele se
distancia da masculinidade e vira alvo de brincadeiras, cha-
cotas e piadas feitas pelos colegas e até por professores que,
aparentemente, sao inofensivas, mas que terdo consequén-
cias na “autoestima das pessoas discriminadas” (JUNQUEI-
RA, 2009, p. 17).

E fo1 a discriminacio, a hostilidade e a violéncia sim-
bolica que o fizeram ingressar na fase adulta no Movimento do

Espinitos Lilds (MELI3), no qual aprendeu que se deve buscar

13 Organizagéo pioneira na luta e defesa dos direitos dos homossexuais do Esta-
do da Paraiba, fundada no ano de 1992.
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a igualdade para todas as pessoas, independentemente da
sua condi¢do economica, cor da pele, religido, género ou
orientacdo sexual. Por isso, a escolha deste tema de estudo
se confunde com a trajetoria de vida e académica do autor
deste trabalho, ja que desde a graduagdo vem se dedicando
a pesquisar sobre género e sexualidades.

Do ponto de vista de sua estrutura, este artigo esta
organizado em quatro tépicos. No primeiro, apresentamos
o percurso tedrico metodologico da pesquisa realizada, des-
crevendo o tipo de pesquisa adotado e os procedimentos
metodolégicos utilizados. No segundo tépico, conceituamos
género, a partir do dialogo entre os referenciais tedricos
e pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica, enfatizan-
do a sua importancia na literatura infantil. Desse modo,
o subtitulo do terceiro topico é Entrelagando género e literatura
infantil, em que detalhamos uma experiéncia de formagao
docente sobre género e sexualidade e destacamos estudos
sobre obras da literatura infantil que abordam as questoes
de género. Por fim, descrevemos o levantamento de livros
infantis e a andlise de uma dessas obras identificadas com
conteudos sobre género, sexualidade e diversidade.

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Este estudo tem um percurso teorico-metodologico
com abordagem qualitativa, de natureza basica e de carater
descritivo. Desse modo teremos um plano aberto e flexivel,
dialogando com as percepgdes dos referenciais tedricos en-

volvidos. Assim, realizamos um levantamento de obras con-
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temporaneas da literatura infantil, desvendando as autoras
e autores que estdo (des)construindo a concepgdo de género
nos livros infantis, analisando os titulos, os textos, as ilustra-
¢des e sinopses das historias infantis.

Dessa maneira, adotamos como referencial metodo-
logico para essa investigagdo a pesquisa qualitativa de ca-
rater exploratorio e descritivo, pois de acordo com Minayo
(1994, p. 21):

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o uni-
verso de significados, motivos, aspiragdes, cren-
cas, valores e atitudes.

Partindo desses aspectos acerca da abordagem quali-
tativa, recorremos aos procedimentos da pesquisa bibliogra-
fica que, de acordo com Marconi e Lakatos (2011, p. 43),
“sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determi-
nado assunto”, tipo livros e publicagdes académicas.

Desse modo, identificamos as pesquisas que foram
desenvolvidas acerca da tematica, utilizando como ferra-
menta de busca: o Banco de Teses e Dissertacdes da CA-
PES e a Biblioteca Digital Scielo. Nesse processo, foram iden-
tificados artigos cientificos, teses e livros que resultam de
pesquisas sobre questdes de género, infiancia e literatura,
tais como Daros, (2013), Facco (2009), Felipe (2001), Louro
(1997), Xavier Filha (2015), entre outros.

Por fim, apresentamos o levantamento dos livros in-

fantis realizado em sites da internet e bibliotecas que abor-
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dam na atualidade a (des)construgdo do conceito e estereo-
tipos de género socialmente difundido seja na familia, na
escola e/ou na sociedade. Buscamos utilizar como critério
de escolha, os livros que apresentassem elementos relaciona-
dos a expressoes de género em seu titulo e/ou sinopse. Des-
sa forma, identificamos sete livros infantis que preenchiam
esses critérios, a exemplo do livro infantil “Coisa de meni-
na”, o qual fizemos uma analise critica (FERRARI, 2016).

2.1 CONCEITUANDO GENERO

A vivéncia como educador e ativista do movimento
social nos possibilitou facilitar inimeros momentos de forma-
¢do continuada para docentes da educagdo basica da rede
publica de ensino e, ao longo dos anos, percebemos que é
notoria a necessidade de discutir sobre as identidades e com-
portamentos de todas as pessoas da comunidade escolar, ha
uma imensa curiosidade sobre género, identidade de género
e orientagdo sexual, desde a educagao infantil, especialmente
por que vivemos sobre o paradigma da heteronormativida-
del4 que ¢ tdo presente na escola e na sociedade.

De acordo com Louro (1997, p. 58):

A escola delimita espagos. Servindo de
simbolos e codigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa

14 Conjunto de valores, normas, dispositivos e mecanismos definidores da hete-
rossexualidade como a unica forma legitima e natural de expressao identitaria
e sexual, que faz com que a homossexualidade, a transgeneridade e as pra-
ticas sexuais ndo reprodutivas sejam vistas como desvio, crime, aberragéo,
doenga, perversao, imoralidade, pecado (CARVALHO, ANDRADE e JUNQUEI-
RA, 2009, p. 20).
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e institul. Informa o lugar dos pequenos ¢
dos grandes, dos meninos e das meninas.
Através de seus quadros, aponta aqueles/
as que deverdo ser modelos ¢ permite,
também, que os sujeitos se reconhegam
(ou ndo) nesses modelos. £ a forma de ins-
tituir um padrio estereotipado de meninos
e meninas reproduzindo desigualdades de
género.

O ambiente escolar convive diariamente com situa-
¢des que colocam em discussdo a orientagdo sexual dos alu-
nos e alunas como, por exemplo, quando um aluno que
tem trejeitos femininos “desmunheca”, este ¢ insultado pelos
colegas e a professora orienta ao aluno que ele “tome jeito
de homem?”, essa orientagdo ¢ baseada no comportamento
heterossexual, pois ndo é permitido comportar-se fora do
sexo biologico, essa seria a atitude da professora em face
ao paradigma heteronormativo imposto na escola. Segundo
Finco (2005, p. 1, grifo nosso) “desde o bergo, as atitudes,
as palavras, os brinquedos, os livres procuram moldar as
criangas para que aceitem e assumam os rotulos que a so-
ciedade lhes reservou”.

No livro Era uma vez um casal diferente: a temdtica homos-
sexual na educagdo lhilerdria infanto-juvenil, a pesquisadora Lucia
Facco (2009, p. 100, grifo nosso) apresenta sua tese de

doutorado, em que enfatiza o seguinte:

[...] nos processos de formagdo social, no
que diz respeito a sexualidade, algo seme-
lhante acontece. A heterossexualidade, se-
ria compulsoria, ja que a sociedade a vé
como a unica forma de orientagido sexual
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legitima. Todo o resto seria desvio ou, an-
tes, uma deformagio antinatural.

Na obra citada anteriormente, a autora identificou e
analisou cerca de sete livros infantis que apresentam outros
arranjos familiares, novas concepgdes de sexualidade, a par-
tir do 1maginario infantil, como o classico de Rubem Alves,
O gato que gostava de cenoura e Cada_familia é de um jeito, de Aline
Abreu, mostrando, assim, a existéncia de outras familias,
além da tradicional, como também diversas identidades e
comportamentos nas pessoas. Com isso, Facco (2019, p. 18),
ao final do livro, disponibiliza um caderno de atividades que
podem ser realizadas da educagdo infantil ao ensino médio,
como também traz sugestdes de atividades para as maes,
pais e responsaveis, ja que “a escola, por ser a representagao
de um microuniverso social, vai reproduzir todas relagdes
sociais, inclusive as praticas sociais de discriminagio”.

Por isso, a importancia de identificar livros infantis
que abordam as concepgdes de género e sexualidade para
serem utilizados pedagogicamente na escola, tendo em vista
que ¢ na primeira infincia que meninos € meninas cons-
troem as suas identidades infantis, produzindo e reprodu-
zindo comportamentos sexistas ou ndo. As identidades de
género sdo gravadas em meninos e meninas de acordo com
as expectativas da sociedade, dos adultos, dos familiares, dos
pais e maes sobre o que ¢ ser menino ¢ menina (GUARES-
CHI, 1994).

De acordo com Louro (1997, p. 77), o conceito de
género refere-se “ao modo como as diferengas sexuais sdo
compreendidas numa dada sociedade, num determinado

grupo, em determinado contexto”. Portanto, ndo sdo ape-
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nas as diferencas sexuais entre homens e mulheres que de-
limitam as questdes de género, e sim as maneiras como
ela esta representada na cultura através do modo de falar,
pensar ou agir sobre o assunto.

Ja para Felipe (2001, p. 635), “o conceito de géne-
ro surgiu para se contrapor a ideia de esséncia, tentando
mostrar que tanto o jeito de ser homem ou mulher quanto
os comportamentos esperados para ambos sdo construidos
historica e socialmente”. O conceito de género foi sendo
construido inicialmente numa perspectiva adultocéntrica,
por meio da luta do movimento feminista para conceder as
mulheres acesso a esfera puablica, a educagao formal, ao tra-
balho produtivo e a participagdo politica (LOURO, 1997).

No campo da educagdo, a analise de género preo-
cupou-se primeiramente com as questdes de acesso das me-
ninas e mulheres a escolarizacdo. Porém, a coeducagao dos
sexos por si s6 nao eliminou o tratamento diferenciado dos
meninos e meninas nas praticas curriculares e pedagdgicas,
nem os estere6tipos de género.

Ja o conceito de identidade de género se remete ao
sentimento individual de identificagdo dos sujeitos com con-
figuragdes de masculinidade ou de feminilidade. Definir-nos
por ser homem ou mulher faz parte de um processo cultu-
ral, porque nascemos com um sexo biolégico masculino ou
feminino, para além do qual tornamo-nos homens ou mu-
lheres (CARVALHO; ANDRADE; JUNQUEIRA, 2009).

Enfim, o conceito de género ¢ utilizado para se refe-
rir ao carater fundamentalmente social das distingGes basea-
das no sexo. Nesse sentido, segundo Louro (2000, p. 93) “as

identidades de género remetem-nos para as varias formas de
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viver a masculinidade ou a feminilidade”.

2.2 ENTRELAGANDO GENERO E LITERATURA
INFANTIL

O interesse por essa tematica surgiu a partir da rea-
lizagdo de uma oficina pedagogica intitulada Género e Infin-
cial b, no Laboratério de Ensino “O Griaozinho”, no Cam-
pus 111 da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) voltado
para as alunas e alunos do Curso de Pedagogia daquela
instituigao de ensino. Esse ambiente tem disponivel uma
brinquedoteca com bonecas, bolas, carrinhos, jogos pedago-
gicos, além de roupas, sapatos, fantasias, perucas, itens de
magquiagem e pintura, entre outros materiais voltados para
estimular brincadeiras e atividades ludicas com as criangas
que visitam o espago. No decorrer da atividade, foi relatado
que um “menino vestiu uma saia, colocou um salto alto e
uma peruca durante uma visita”. Sendo prontamente ad-
vertido pela sua professora, ja que se tratava de vestimentas
femininas e ele era um menino. O que causou estranheza
nos discentes de pedagogia que os acompanhavam.

Desse modo, ficaram os questionamentos: meninos
nao podem usar saia? O problema estava na vestimenta fe-
minina? Ou na transgressdo do masculino para o feminino
que a crianga causou utilizando os acessorios femininos? A

sociedade estabelece o que é masculino e feminino, mesmo

15 Atividade inicialmente realizada em outubro de 2016, periodo em que atuava
como professor substituto naquela instituicdo de ensino e reproduzida em maio
de 2018 no | Seminario de Educagdo da Faculdade Internacional da Paraiba
(FPB).
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que subjetivamente e ao passo que se rompe com os papéis e
identidades preestabelecidas, causam espanto e desconforto,
a partir de uma visdo adultocéntrica que compreendem que
transgredir os géneros ferem a norma e o sexo biolégico.

Anteriormente a esse fato, no ano de 2015, o britani-
co Romeo Clarke, na época com 5 anos de idade, foi capa de
uma das mais conhecidas revistas brasileiras voltada a edu-
cacaol6, em que o garoto estampa a publicagido vestido com
uma fantasia de princesa, o que repercutiu em sua escola, no
Reino Unido e, posteriormente, no mundo inteiro. Este acon-
tecimento ocasionou sua expulsio do ambiente escolar que
insistia dever a crianga “se vestir de acordo com seu género”
(SOARES, 2015, p. 25). Vale salientar que a situagao viven-
ciada pelo jovem Romeo acontece cotidianamente no espago
escolar, onde, geralmente, ndo se sabe como lidar com as
expressoes de género das criangas. E foi exatamente essa pu-
blicagdo que nos motivou a promover a atividade formativa
anteriormente mencionada sobre essa tematica.

Em ambos episodios, podemos compreender que as
questdes de género e a sexualidade devem ser entendidos
como uma construgao social desde a infincia e que o fato
de uma crianga pequena, em um ambiente escolar, vestir-se
com roupas do género oposto ndo ¢ necessariamente o fato
de estar “assumindo” outro género; a crianga pode estar
simplesmente brincando com essas vestes, como também

reproduzindo um filme infantil, um conto de fadas ou até

16 Capade Nova Escola sobre género tem repercus-
sdo recorde. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1451/capa-
-de-nova-escola-sobre-genero-tem-repercussao-recorde. Acesso em: 7 jan.
2018.
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mesmo uma histéria lida em um livro infantil.

De acordo com Xavier Filha (2014, p. 154), “as
questdes de género, corpo, sexualidade, diferenga e diversi-
dade, nas tltimas décadas, vém ganhando espago nas publi-
cagdes para a infancia, especialmente em livros”. A autora
j4 desenvolveu trés grandes pesquisas sobre livros infantis:
“Ja ¢ tempo de saber...: a construgdo discursiva da educa-
¢do sexual em manuais e em livros infanto-juvenis (1930 a
1985)”; “Género e sexualidade em livros infantis: analises e
producao de material educativo para/com criangas (2008-
2012)”; e, “Representagdes de violéncia dentro e fora da
escola nas vozes de criangas (2012-2013)”, todas financiadas
pelo CNPq. A pesquisadora faz um recorte histérico dos

livros infantis e, a partir de suas pesquisas, afirma que

Os livros infantis publicados entre 1930 ¢
1970 revelam caracteristicas comuns em
relagdo a adogdo de uma linguagem impo-
sitiva ¢ normativa a respeito da sexualida-
de da crianga. A partir da década de 1970,
ha mudangas em relagdo as tematicas com
vistas a uma aproximagdo do texto ¢ das
ilustragdes com o possivel publico leitor.
Nas ultimas décadas, porém, as mudangas
ocorrem com a inclusio de uma lingua-
gem mais ludica, que traz aspectos esté-
ticos ¢ contetidos que visam a reflexdo e
a discussdo de temas ligados as davidas e
aos problemas vivenciados pelas criangas
(XAVIER FILHA, 2014, p. 158).

Facco (2009, p. 193), em sua obra, também escreve
sobre a historia da literatura para as criangas e corrobora

com Xavier Filha (2014), exaltando que “a valorizagao dos
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interesses da crianga, a literatura comegou a se preocupar
também com o aspecto lidico e ndo apenas com o carater
de formagdo moral”. Desse modo, percebemos que os livros
infantis da atualidade apresentam temas que estio sendo
pautados na midia, na sociedade, na familia e na escola,
tais como: a preservagdo do meio ambiente, as novas tec-
nologias, os direitos das criangas, a diversidade, a inclusdo
e até as novas configuragdes de familia, a partir de textos
didaticos e com ilustragdes marcantes e ludicas.

Xavier Filha (2014) define essas publicagoes como
“livros para a infancia”, embora haja uma forte divergéncia,
ja que alguns pesquisadores(as) os classifiquem como livros
didaticos ou paradidaticos, tendo em vista que apresentam
conteudos que subsidiam a discussdo dos temas transversais
na escola, mas a pesquisadora (2014, p. 156) objetivamente

sintetiza afirmando que

Os livros que abordam as tematicas de
género, sexualidade, diversidade/diferenga
sdo tomados em minhas pesquisas como
artefatos culturais e elementos dos dispo-
sitivos pedagogicos para a educagdo da
infancia.

Com isso, compreendemos que esses artefatos cul-
turais presentes nas publicagdes infantis que apresentam
historias, personagens e ilustragoes sobre género e sexuali-
dade ultrapassam o curriculo escolar, ja que essas tematicas
sao ocultadas para as criangas, consideradas como “tabu”
e “inadequadas” para essa fase. Contudo, apresentam ele-
mentos com dispositivos pedagogicos que educam e desper-

tam o interesse das criangas como o respeito as diferencas,
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a inclusdo na escola do “coleguinha”, filho de familia ho-
moafetiva, a igualdade entre meninos e meninas nas brin-
cadeiras infantis e a ressignificagdo da ideia de brinquedos
especificos para cada género.

Vale salientar que essas obras ainda sdo desconhe-
cidas para a maioria das professoras e professores que estdo
na educacgdo basica. Coincidentemente, 0 nosso interesse
em pesquisar sobre os livros infantis, sobre a tematica de
género e sexualidade se assemelham aos das pesquisadoras
Lacia Facco (2009) e Constantina Xavier Filha (2014, p.
155), as quais foram impulsionadas pelos constantes pedi-
dos de discentes do Curso de Pedagogia e de docentes que
desconheciam livros que abordassem temas delicados para
criangas e adolescentes.

Sendo assim, realizamos um levantamento de livros
de literatura infantil que tivessem conteudos sobre género,
sexualidade e diversidade de forma inclusiva e ndo sexista
ou machista. A priori, o presente trabalho busca mapear
livros infantis e promover uma breve analise da importan-
cia dessas publicagdes sem ter a obrigatoriedade de fazer
analise de conteudo das obras listadas tampouco dar conti-
nuidade as pesquisas anteriores ja realizadas e mencionadas.
Contudo, foi realizada a analise de conteuido de um livro

infantil identificado no levantamento

3 DO LEVANTAMENTO A ANALISE DOS
LIVROS INFANTIS DESCOBERTOS

O escopo desse levantamento ¢ anterior a elabora-
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¢do deste estudo, conforme ja descrevemos anteriormente.
A identificag@o de livros infantis que abordassem a tematica
de género e sexualidade foi o ponto inicial para o planeja-
mento das oficinas pedagogicas voltadas para estudantes e
profissionais formados em Pedagogia.

Inicialmente, identificamos, em sites e blogs na Inter-
net, livros infantis que problematizam os estere6tipos e 0s
“papéis” de género na sociedade, visando assim listar obras
desse género literario que poderiam ser indicados para pro-
fissionais de educagdo que participassem das atividades,
mostrando que dispomos no mercado literario de varios
livros que discutem as questdes de género de forma ludica
e criativa, fora do padrdo biologico e sem a intengdo de
“orientar”, “doutrinar” ou “desviar” quem quer que seja,
mas com o intuito de educar e promover o respeito e a
equidade de género a partir da infancia.

Desse modo, apontamos sete livros infantis nos quais
identificamos expressdes de género em seus titulos, a partir
de consultas na Internet (DELCOLLI, 2015). Segue a rela-
¢do em ordem cronologica de publicagdo:

*  Cect tem pipr? de Thierry Lenain, ilustrado por
Delphine Durand e traduzido por Heloisa Jahn,
publicado em 2004 pela Companhia das Letri-
nhas;

*  Menina ndo entra, de Telma Guimaries Castro
Andrade com ilustra¢des de Ellen Pestili, publi-
cado em 2007, pela Editora do Brasil;

* O fado padrinho, o bruxo afilhado e outras cotsinhas mazs,
de Anna Claudia Ramos com ilustragoes de Ta-
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tiana Paiva, publicado em 2009 pela Editora
Prumo;

* A lustéria de Filia e a sua sombra de menino, de Chris-
tian Bruel, Anne Galland e Anne Bozellec,
traduzido por Alvaro Faleiros e publicado em
2010 pela Editora Scipione;

*  Olivia ndo quer ser princesa, de Ian Falconer, tradu-
zido por Silvana Salerno, publicado em 2014
pela Editora Globo;

s Memina também joga futebol, de Claudia Maria de
Vasconcellos, ilustrado por Eder Cardoso, pu-
blicado em 2014 pela Editora Iluminuras;

*  Coisa de memina, de Pri Ferrari e publicado em

2016 pela Companhia das Letrinhas.

Um aspecto comum a essas publica¢des sdo os lan-
¢amentos no Brasil terem ocorrido a partir dos anos 2000,
periodo em que a discussdo de género cresceu no ambito da
educagdo. Inclusive, com a elaboragao de politicas educa-
cionais voltadas a formagao de professores em todo o pais.
Outra caracteristica observada ¢ o fato de a maioria dos li-
vros ter sido traduzida para a Lingua Portuguesa, embora ja
tenhamos autoras e autores brasileiros que se destacam na
literatura infanto-juvenil nesse tema, a exemplo de Telma
Guimaraes Castro Andrade e Walcir Carrasco.

Cabe destacar que, das obras listadas, o livro Cecz tem
pipr? tornou-se um classico de Thierry Lenain, utilizado na
educagao infantil para explicar a diferenga entre meninas
e meninos. O autor citado ja produziu outros livros nessa

mesma linha, tais como: Cect quer um bebé e Os beyinhos de Cect.
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Menina ndo entra e Menina também joga futebol sdo dois
dos livros que apresentam o futebol como espago de
demarcagdo do género masculino, nos quais as autoras
buscam ressignificar o futebol como lugar de superagio do
preconceito e de conciliagdo das diferengas entre meninas
€ meninos.

Vale salientar que a maioria dessas publicagoes esta
disponivel nos siles das principais livrarias brasileiras, o que
demonstra interesse dos leitores por livros infantis que abor-
dem a tematica de género em seu conteudo; tal fato pode
ser um modismo literario do momento, mas, sem sombras
de duvidas, ¢ interessante ver o crescimento pelo mercado
editorial dessas obras. Contudo, essas publicagoes ainda tém
um custo elevado, impossibilitando serem adquiridas por
profissionais da educagdo basica.

A obra escolhida para analise foi o livro Coisa de
memina (2016), visto que tem seu titulo uma expressao
de género marcante em nossa sociedade; esse foi um
critério de escolha previamente definido para este es-
tudo. Além de ter sido a obra a que tivemos acessol7,
¢ um livro atual e recentemente publicado. O livro foi
escrito e ilustrado pela jovem brasileira Pri Ferrari, de
Sdo Paulo, na época com 27 anos. A autora utilizou as
redes sociais para arrecadar recursos financeiros e assim
tornar realidade o seu desejo de compartilhar um livro

infantil visando a um mundo mais justo e igualitario.

17  Livro disponivel para empréstimo na Biblioteca Juarez da Gama Batista, no
Espaco Cultural José Lins do Régo em Jo&o Pessoa/PB. Atualmente é a maior
biblioteca publica do Estado. Dispde de um vasto acervo de livros infantis para
consultas e empréstimos, inclusive sobre as questdes de género e étnico-ra-
ciais.
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Ferrari (2016) utiliza uma expressdo popular muito
significativa e conhecida para dar titulo ao seu livro, a frase
“Coisa de menina” ecoa como uma predeterminagido de
“coisificar” o que ¢ de meninas e o que elas podem e devem
fazer em suas vidas e no seu cotidiano. De forma questiona-
dora e em letras maitsculas, com um fundo amarelo, quase
de maneira desesperadora, a autora pergunta ja na primeira
pagina da obra “O que ¢ coisa de menina?”.

Com 1isso, comega a desenvolver a historia, tendo o
imaginario infantil como pano de fundo. Na narrativa, bus-
ca responder a questdo inicial com frases semelhantes como
“Meninas gostam de voar. Elas pilotam avides, dragdes e
até unicornios” (FERRARI, 2016, p. 6) e “Meninas estdo
no esporte. Elas treinam muito e batem recordes de velo-
cidade, precisdao e forga” (op. cit. p. 10). Esses breves textos
sdo associados a lindas ilustragoes da autora/ilustradora. Ao
folhear o livro, o leitor vai se deparando com as meninas
em posi¢des de destaque, em cada pagina temos a sensagio
de encorajamento e afirmag¢ido que, embora possuam uma
aparéncia abstrata, apresentam um forte teor de empodera-
mento feminino quando afirma que “elas pilotam avides” e
“batem recordes de velocidade”. Nesse momento, é mostra-
do as meninas que elas podem exercer qualquer profissdo
e praticar as diversas modalidades esportivas se assim de-
sejarem. O tom feminista da obra ¢ assumido pela propria
autora que sempre almejou fazer um livro mostrando a im-

portancia das meninas ocuparem espagos na sociedadel8.

18 A autora é publicitaria e fala de suas obras em video da Editora Companhia
das Letrinhas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=G3PQua-
cPZms. Acesso em: 12 jan. 2018.
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O livro tem 48 paginas, produzido em papel couché
de alta qualidade, fundo branco e com um acabamento que
evidencia as ilustragdes em que as meninas sao destacadas
de acordo com as personagens, profissdes, lugares, situa-
¢des, aspectos culturais ou imaginagdo exposta nos textos
que antecedem as gravuras que se assemelham a aquarelas
feitas por criangas, mas que, na verdade, sdo desenhos feitos
por computagdo grafica pela ilustradora que dao um toque
infantil ao texto escrito.

A fantasia também faz parte da obra quando sutil-
mente a autora diz que “algumas meninas amam aventura.
Elas mergulham até o fundo do mar e conhecem criaturas
fascinantes, como as baleias” (op. cit. p. 32) e, ao lado, a me-
nina nada com uma baleia, ja em outra passagem cita que
“meninas sio criativas. Elas desenham, inventam e amam
histérias sobre sabres de luz, anéis magicos, escolas de bru-
xaria e super-herois” (op. cit. p. 20) e de maneira encantadora
a ilustragdo apresenta uma menina desenhando sua heroina

negra na parede. Com 1isso, a escritora evidencia que

Trabalhando com histérias infantis, possi-
bilita-se as criangas, projetarem-se através
do imaginario, na realidade que vivem,
identificando-se com personagens e desen-
volvendo assim nog¢odes de valores como o
certo e o errado, o reconhecimento e res-
peito as diferencas, a superagao dos medos
e conflitos (COSTELLA, 2014, p. 66).

Assim compreendemos que o livro infantil cumpre o
seu papel pedagégico quando desperta nas criangas princi-

plos e valores de promocao e respeito aos direitos humanos,
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exaltando “super-hero6is” de outras ragas e género, fora dos
modelos estereotipados e eurocéntricos, centrados no heroi
homem, masculo e branco, em que a mulher nunca é vista
como a heroina, corajosa ou forte.

As palavras corajosas e fortes também sao utili-
zadas por Ferrari (2016) em sua obra, mostrando que
“muitas meninas sdo corajosas. Elas se arriscam dia-
riamente para apagar incéndios e salvar vidas” (op. cit.
p- 36), tendo como ilustragio uma menina bombeira
apagando uma chama para salvar seu gato do incéndio
e, em seguida, cita que “meninas sao fortes. Elas lutam
bravamente contra o monstro mais feioso que podemos
imaginar” (op. cit. p. 40). Dessa maneira, Carvalho, An-
drade e Menezes (2009, p. 14-15) buscam desconstruir
a ideia de que apenas os meninos tém coragem e forga,
ja que

[...] Sdo caracteristicas culturais, aprendi-
das e refor¢adas, desde a mais tenra ida-
de, através da educagdo diferenciada que
meninas ¢ meninos recebem na familia,
na escola e em outros espagos sociais. Este
processo educacional tem continuidade na

vida adulta e ¢ responsavel por formar as
identidades sexuais e de género.

A citagdo s6 vem a confirmar que as meninas pre-
cisam “lutar bravamente contra o monstro” diario que ¢ o
machismo, uma crenga arcaica e retrégrada que insiste em
desqualificar as mulheres. Dai a importancia de livros como
Coisa de memina que visa a educar criangas para uma nova
concepgao que valorize a paridade entre homens e mulheres

com linguagem ludica e imaginativa.
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No entanto, Daros (2013, p. 182), afirma que

E importante considerar que somente a
leitura das obras e imagens ndo garante
a reflexdo das tematicas propostas pelas
criangas, € necessario, sobretudo, que os
professores formulem perguntas reflexivas
com o intuito de contrapor a realidade
vivenciada pelas criangas as questoes
colocadas pela obra.

Entendemos que ¢ necessario a realizagao de con-
tacdo de historia, oficinas pedagogicas, rodas de dialogos,
feiras literarias, radio escola, concursos de redacdo, entre
outras atividades que contribuam para uma ruptura da lin-
guagem sexista, machista, racista e homofobica no ambiente
escolar.

A obra de Ferrari (2016) assertivamente apresenta
meninas nas mais diversas profissdes que vao desde chefes,
médicas, astronautas, mecanicas, empreendedoras, quimi-
cas, engenheiras e arquitetas, mostrando que ‘“as meninas
sdo poderosas. Ocupam cargos importantes como de juizas,
presidentas e até rainhas” (op. cit. p. 42) e, por fim, finaliza
respondendo com uma afirmagdo a pergunta inicial do li-
vro: “Coisa de menina ¢ tudo aquilo que ela quiser”19.

Desse modo, o livro cumpre um importante papel
para o processo educativo que envolve meninas e meninos,
abordando conceitos, comportamentos e atitudes que po-

dem fazer parte de uma nova maneira de educar criangas,

19 Pri Ferrari langou em 2017, o livro Coisa de menino que complementa o an-
terior, discutindo a mesma tematica de maneira diferente e voltado para os
meninos.
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seja em casa, na escola ou em qualquer lugar, criando e
proporcionando direitos e oportunidades iguais para todas

as pessoas.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, mostramos que existe um vasto acervo
bibliografico voltado as tematicas de género e a diversidade
que pode ser utilizado com as criangas na escola, tendo
como finalidade promover a educagdao em e para os direitos
humanos desde a infancia, respeitando as questoes de géne-
ro e sexualidade, a partir do uso pedagogico do livro infantil
que aborde esses temas, buscando a promocgdo do respeito
as diferencas de forma didatica e ladica.

Nesse sentido, foi possivel constatar que esse levan-
tamento bibliografico apontou a existéncia de livros infantis
que podem proporcionar a leitura e a discussdo das questdes
de género para as criangas. Com isso, este trabalho podera
contribuir na formag¢ao docente e continuada de educadoras
e educadores da educac¢do infantil e do ensino fundamental,
para que possam elaborar multiplas estratégias metodolo-
gicas que vao desde a contagdo de historia, sarau literario,
mostra de teatro, circulos de leitura, dentre outros.

A literatura infantil é, sem davida, uma forte aliada
para a desconstrugao dos estereotipos de género, tdo presen-
tes na escola, a exemplo dos brinquedos e brincadeiras que
sdo predefinidos para meninos e meninas. Os livros infantis
favorecem a formagdo de uma nova geragido de leitores
criticos acerca dessas tematicas que sao, na atualidade, de

fundamental importancia para a escola, ja que promovem o
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entendimento e o respeito a diversidade e a equidade entre
homens e mulheres em nossa sociedade.

Concluindo, destacamos que o Brasil esta vivendo
tempos de conservadorismo, a exemplo, dos discursos do
que defendem o projeto “escola sem partido” ou da falacia,
“ideologia de género”, criada por fundamentalistas religio-
sos que visam a proibi¢do de ag¢des educativas voltadas as
questdes de género e sexualidade, além dos “ataques” ao
movimento feminista e LGBT. Os reflexos da maior crise
politica e econémica que o pais vive na atualidade, resultou
na ascensdo desses setores reacionarios ao poder, ao ponto
de se reforgar esteredtipos de género ja superados e ultra-
passados como que na “nova era”, diga-se no novo governo,
“menino veste azul” e “menina veste rosa”20, algo inconce-
bivel em pleno século XXI, em que as meninas e meninos
devem vestir o que quiserem, a cor nido determina o género
ou muda a orientagdo sexual de ninguém.

Dessa forma, reforcamos a importancia da ressigni-
ficagdo da literatura infantil para promover o debate sobre
as questoes de género, sexualidades e diversidade na escola,
desde a infincia, ja que nessa fase as criangas estao em pro-
cesso de aprendizagem dos padroes de comportamento e o0s
livros infantis sdo recursos pedagogicos fundamentais para
contribuir com a construgio de novas concepgdes, mostran-
do que, por meio da ludicidade e da imaginagdo, é possivel
educar para corrigir conceitos e atitudes discriminatorias so-

bre o que deve ser “coisa de menina” e “coisa de menino”.

20 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/menino-veste-
-azul-e-menina-veste-rosa-diz- damares.shtml. Acesso em: 12 jan. 2018.


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-diz-damares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-diz-damares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-diz-damares.shtml
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CAPITULO 17

LITERATURA NO ENSINO
MEDIO: CONCEPCOESE
PRATICAS SOBRE O ENSINO DO
TEXTO LITERARIO

Bruna Costa Silva

Joao Batista de Morais Neto

RESUMO

Pensar a atividade de leitura literaria remete-nos
a escola enquanto espago de formacgdo, sobretudo ao que
se tem feito na aula de literatura. Nesse contexto de inves-
tigacdo, cabe refletirmos acerca dos aspectos que perpas-
sam o processo de ensino e de aprendizagem. Mediante
tal necessidade, temos o objetivo de analisar as concepgoes
e praticas assumidas por professores do ensino médio no
trabalho com a leitura de obras literarias em sala de aula.

Visando alcangar o objetivo proposto para o desenvolvi-
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mento desta pesquisa qualitativa de carater interpretativista,
foram aplicados questionarios com trés professoras de Lin-
gua Portuguesa que atuam em turmas de ensino médio da
rede publica de ensino. Apods a aplicagdo dos questionarios,
selecionamos algumas das respostas das colaboradoras para
serem analisadas e trazidas a discussdo. Para subsidiar a
analise dos dados, pautamo-nos nas orientagdes curriculares
para o ensino médio (BRASIL, 2006), bem como nas ideias
defendidas por Compagnon (1999), Sodré (1988), Perrone-
-Moéisés (1996; 2016), Martins (2006) e Cosson (2010; 2011).
Nesse sentido, apés a discussdo empreendida, destacamos
que os aspectos que perpassam as escolhas feitas pelos pro-
fessores, de uma forma geral, carregam tragos que advém
de todo o contexto de ensino, de modo que ¢ necessario
uma constante reflexdo, a fim de que o trabalho com o
texto literario nao se limite a uma questdo de preferéncia e,
muito menos, que a aula de literatura esteja condicionada

ao contexto histérico das escolas literarias.

Palavras-chave: texto literario; ensino médio; obras

canonicas; best-seller.

1INTRODUCAO

A escola sempre foi e continua ocupando o posto de
principal espaco para formagao de leitores, sobretudo no
contexto no qual comumente nos deparamos com a falta de
incentivo dessa pratica no ambiente familiar. Nesse sentido,

“é fundamental que a leitura literaria seja abordada na es-



PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

cola, tendo em vista as contribuigdes da teoria da literatura,
as quais certamente podem facilitar a interagdo do leitor
com o texto literario” (MARTINS, 2006, p. 84). Nao obs-
tante, para que a pratica de leitura seja de fato significativa,
¢ necessario que o professor parta da percepgao de que essa
atividade deve estar alicercada a compreensdo da lingua-
gem como algo que possibilita aos sujeitos se encontrarem
em um universo de interagao.

Ainda sobre esse aspecto, quando se discute o texto
literario na escola, entra em evidéncia outra questdo, refe-
rente a relagdo Canone x Best-seller, de modo que ndo ha
um posicionamento claro entre os professores no que diz
respeito ao tipo de obra que deva ser levada para a sala de
aula. Nesse ponto de discussdo, no qual se coloca em xeque
o tratamento dado aos textos literarios ao longo da educa-
¢do basica, surge o questionamento: quais concepgoes acer-
ca das obras literarias canonicas e nao canonicas perpassam
a pratica do trabalho docente na educagdo basica?

A partir de tal questionamento, ¢ possivel construir
uma reflexdo a respeito dos caminhos que tém sido trilha-
dos nas aulas de literatura, quando se pensa no trabalho
com o texto literario. Assim, temos o objetivo de analisar as
concepgOes e praticas assumidas por professores do ensino
médio no trabalho com a leitura de obras literarias em sala
de aula. Tal reflexdo mostra-se relevante, uma vez que as
concepgdes de leitura desempenham uma forte influéncia
na formagdo de leitores e tém grande importancia no de-
senvolvimento dos alunos que estdo em processo de ensino
e de aprendizagem. Além disso, a op¢do por determina-

do tipo de obra literaria direciona a metodologia assumida
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pelo professor e, por consequéncia, a compreensao do aluno
dentro do que esta sendo proposto e desenvolvido.

Visando alcangar o objetivo proposto para o desen-
volvimento desta pesquisa qualitativa de carater interpreta-
tivista, foram aplicados questionarios com trés professores
de Lingua Portuguesa que atuam em turmas de ensino mé-
dio da rede publica de ensino. As perguntas langadas foram
direcionadas para a compreensdo das concepgdes e praticas
que esses docentes assumem sobre o ensino de Literatura,
sobretudo no que diz respeito a metodologia utilizada para
o trabalho com a leitura literaria e ao tipo de obra que
costumam usar em sala de aula. Apods a aplicagdo dos ques-
tionarios, foram selecionadas as respostas dadas pelos cola-
boradores da pesquisa, considerando trés das cinco questoes
discursivas, para serem analisadas e trazidas a discussdo.

Para subsidiar a analise dos dados, pautamo-nos nas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006), enquanto um documento prescritivo do ensino nessa
etapa, bem como nas ideias defendidas por Compagnon
(1999) acerca da compreensao das obras candnicas; e por
Sodré (1988), sobre os textos que compdem a categoria bes-
t-seller. Além disso, baseamo-nos em Perrone-Moisés (1996;
2016), Martins (2006) e Cosson (2010; 2011) para direcionar
as reflexdes a respeito do ensino de Literatura e de leitura
do texto literario.

Nessa perspectiva, quanto a pesquisas ja realizadas
que abordam a tematica do ensino de Literatura, ¢ possi-
vel encontrar algumas que contemplam a discussdo sobre a
pratica da leitura literaria a partir do trabalho com géneros
literarios (FERREIRA, 2017); ou que investigou as con-
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cepgoes dos professores de literatura sobre as orientagdes e
documentos curriculares oficiais (SUASSUNA; PEREIRA,
2013). Ha ainda uma pesquisa que observou as represen-
tagoes e praticas de leitura literaria de professores de séries
iniciais em uma escola publica de Sdo Paulo, visando ana-
lisar as estratégias adotadas em sala de aula (SILVA, 2011).
No entanto, nenhuma das pesquisas encontradas direcio-
nam a discussdo para as concepgdes e praticas de trabalho
com as obras que compdem o canone e as do best-seller.
Assim, o trabalho proposto vem corroborar as discussoes ja
iniciadas, no sentido de promover a reflexdao sobre o ensino

de Literatura na educagdo basica.

2 ENSINO DE LITERATURA: COMO E POR
QUE?

Intimeras discussdes e concepgdes perpassam a cons-
trugdo e desenvolvimento da aula de Lingua Portuguesa,
principalmente no que diz respeito aos aspectos que envol-
vem o ensino de Literatura e sua relagdo com os contetidos
de ordem mais linguistica. De acordo com Martins (2006,
p- 83), “em sala de aula, a literatura sofre um processo de
escolarizagdo, tornando-se alvo de discussdes sobre como
trabalhar o texto literario sem torna-lo pretexto para o en-
sino-aprendizagem de outras questdes, como, por exemplo,
algumas nogdes gramaticais”. Nessa perspectiva, 1sso se co-
loca como um dos desafios enfrentados pelo professor de
portugués no processo de ensino.

Antes de mais nada, ¢ importante estarmos atentos
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ao que prefiguram os documentos oficiais que direcionam
a educagdo no pais. A esse respeito, a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagdo Nacional (LDBEN n°® 9.394/96),
em seu Artigo 35, considera, dentre os objetivos a serem
alcangados no ensino médio, o “aprimoramento do educan-
do como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. Nesse sentido, o texto das Orienta¢des Curriculares
(2006) observa que esse objetivo esta diretamente ligado ao
ensino de Literatura (e das outras artes), devendo, pois, ser
pensado a partir desses aspectos. Frente a isso, o documento

esclarece que

Para cumprir com esses objetivos, entre-
tanto, ndo se deve sobrecarregar o aluno
com informagdes sobre épocas, estilos, ca-
racteristicas de escolas literarias, etc., como
até hoje tem ocorrido, apesar de os PCN,
principalmente o PCN+, alertarem para o
carater secundario de tais conteidos (BRA-

SIL, 2006, p. 54).

Nesse contexto, coloca-se a relevancia da leitura
do texto literario, uma vez que o ensino de Literatura
deve ir muito além da compreensdo dos estilos e escolas
literarias. Cabe, entdo, uma reflexdo a respeito da meto-
dologia a ser adotada no trabalho com a literatura, para
nao correr o risco de se desconfigurar o papel que esta
exerce e que deve ser evidenciado na formagdo em sala
de aula, sobretudo no ensino médio. Desse modo, com-

preende-se que
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se a escola, no Brasil, tem sido
praticamente o Unico espago mediador da
leitura e da formagdo de leitores, convém
discutir seriamente como ela vem tratando
os livros de literatura infantil. Infelizmente,
ndo poucas vezes como sabemos, sdo utili-
zados como simulacros de livros didaticos

(AZEVEDO, 2005, p. 6).

Assim, quando se estabelece a leitura do tex-
to literario na escola, é necessario ter como base o contato
efetivo do aluno com o texto, de modo a se estabelecer a
“experiéncia literaria” (BRASIL, 2006, p. 55). £ através
desse contato, quando o aluno consegue explorar de fato o
texto, que ocorre de modo eficiente a formagdo dos leitores
na escola e fora dela. Nas palavras de Cosson (2010, p. 58),
“o primeiro espago da literatura na sala de aula é o lugar
do texto, da leitura do texto literario”. Desse modo, a aula
de literatura deve estabelecer-se como espago de encontro
entre o leitor e o texto em sua totalidade, ¢ ndo como pre-

texto para o trabalho com outros conteudos.

2.1 QUE TIPO DE TEXTO LITERARIO LER EM SALA
DE AULA?

Ao discutirmos o trabalho com o texto literario, vem
a tona o tipo de texto ou obra que deve e que costuma ser
levado para sala de aula. E certo que “a introdugio da li-
teratura como disciplina escolar teve um papel decisivo na
difusdo da ideia de que a Literatura (aquela que se chama de

Grande) ndo ¢ algo particular e historicamente determinado,
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mas sim um bem comum ao ser humano, que deve ser lido
por todos e lido da mesma maneira.” (ABREU, 2006, p. 58,
grifo do autor).

Nesse contexto, mediante a ideia de democratiza-
¢do do ensino difundida pelos documentos oficiais, Perrone-
-Moisés (1996) defende a necessidade de ampliar o reperto6-
rio do aluno, indo além daquilo que ele ja conhece e tem
acesso, uma vez que oferecer apenas o que ja consta em seu
repertorio constitui uma forma de subestimar a capacidade
de aprendizagem da leitura literaria. Essa constatagdo nos
direciona a uma reflexdo acerca dos autores e obras que
devem ser considerados nos curriculos escolares.

Assim, direcionamos a discussdo a partir da com-
preensdo da relagdo Canone x Best selle; muito comum no
contexto de ensino. Segundo Compagnom (1999, p. 227),
um canone “promove os classicos nacionais ao nivel dos
gregos e dos latinos, compdem um firmamento diante do
qual a questdo da admiragao individual ndo se coloca mais:
seus monumentos formam um patriménio, uma memoria
coletiva”. Dessa maneira, uma obra ¢é elevada ao status de
canone pela sua caracteristica de permanéncia na memoria
social, de modo a se fazer presente independente das cir-
cunstancias de tempo que envolvem o momento de produ-
¢ao e de leitura.

Cabe ainda pensar, ao lado dos classicos, os textos
que compdem a categoria best-seller, denominados também
como literatura de massa, pelo carater de produgdo e con-

sumo. Nesse contexto,

Os textos que estamos habitua-
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dos a considerar como cultos ou de grande
alcance simbolico assim sdo institucional-
mente reconhecidos (por escolas ou quais-
quer outros mecanismos institucionais), e
os ecfeitos desse reconhecimento realimen-
tam a produgdo. A literatura de massa, ao
contrario, ndo tem nenhum suporte escolar
ou académico: seus estimulos de produgdo
¢ consumo partem do jogo econdémico da
oferta e procura, isto ¢, do proprio mercado

(SODRE, 1988, p. 6).

A esse proposito, observa-se que o carater ideologico
de uma obra inclui ndo somente os aspectos de sua produ-
¢ao, mas sobretudo o consumo. No entanto, muitas vezes,
os limites que dividem as “duas literaturas” entrelagam-se,
de modo que “uma obra de literatura culta pode tornar-se
um best-seller (isto &, ter grande receptividade popular), assim
como um ‘livro de massa’ pode ter sido escrito por alguém
altamente refinado em termos culturais e mesmo consumi-
do por leitores cultos” (SODRE, 1988, p. 6). Considerando
tais aspectos e tendo em mente a discussdo empreendida ao
longo da pesquisa, é importante considerar a relevancia e
espagos ocupados por cada tipo de literatura como vieses
complementares, € ndo como coisas opostas.

A esse respeito, um outro aspecto a ser considerado
quando se pensa a escolha dos livros que sdo lidos na escola
esta relacionado as instancias legitimadas e autorizadas a

atuarem nesse direcionamento, uma vez que

Se fora da escola ocorrem as escolhas anar-
quicas (ja que o jovem escolhe a partir de
uma capa, do que se 1é entre seus amigos,
do ntimero de paginas, ctc.), dentro dela o
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procedimento ¢ muito diferente: as escolhas
na escola contam com aspectos sistematicos
que as orientam, mesmo em se tratando da-

queles leitores mais vorazes (BRASIL, 2006,
p. 61).

Considerando, portanto, toda a dinamicidade que
perpassa as a¢des do ensino de uma forma geral, ¢ impor-
tante observar as relagdes e escolhas pautadas nos pré-cons-
truidos de cada professor, levando em conta sobretudo o

contexto de ensino no qual ele esta inserido. De acordo com
Geraldi (1985, apud MATENCIO, 1994, p. 66),

antes de qualquer consideragdo especifica
sobre a atividade de sala de aula, ¢ preciso
que se tenha presente que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opgdo
politica — que envolva uma teoria de com-
preensdo e interpretagdo da realidade — com
os mecanismos utilizados em sala de aula.

Compreendemos, pois, que o processo que envolve
o trabalho com o texto literario se da a depender das suas
concepgoes ou convicgdes sobre aquilo que realmente im-
porta e deve ser ensinado, conforme veremos na analise dos

dados coletados.

2.2 “SEMPRE ,HA ATIVIDADES COM LEITURA DE
TEXTOS LITERARIOS": O TEXTO NA SALA DE AULA

A analise dos questionarios aplicados com as trés
docentes que participaram como colaboradoras da pesquisa
aponta diferentes pontos de vista que desencadeiam as deci-

soes a respeito do trabalho com o texto literario no ensino
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médio. Nesse sentido, as professoras direcionam suas aulas a
partir daquilo que consideram mais importante para a cons-
trugdo do processo de ensino. Assim, no que diz respeito ao
planejamento, quanto as atividades que envolvem a leitura
em sala de aula e fora dela, pontuam os seguintes aspectos

€m suas respostas:

Tabela 1 - Respostas das professoras a pergunta 4
do questionario.

De que maneira o ensino de Literatura é con-
templado no planejamento de suas aulas?

Lara? Realizamos leitura em sala de
aula com o apoio do livro didatico
e de materiais impressos e suge-
rimos a leitura de obras disponi-
veis na biblioteca da escola e em
plataformas digitais. A pratica de
leitura contempla textos literarios
e nao literarios.

Ana Sempre ha atividades com lei-
tura de textos literarios e € uma
pratica constante. Com leitura de
textos trazidos por mim ou pes-
quisados pelos alunos, lidos, co-
mentados e analisados; aula ex-
positiva, de acordo com o periodo
literario que estamos estudando.

21 Foram escolhidos pseudénimos para preservar a identidade das colaborado-
ras da pesquisa.
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Suely Busco trabalhar filmes de
obras que marcam as diferentes
épocas conforme a escola literaria
que estou trabalhando, ler uma
obra completa e trabalhar suas
caracteristicas e quando possivel
fazer a sua dramatizacao. Além
disso, trabalho contos, poemas e
crénicas.

Fonte: Fonte: elaborado pelos autores (2018).

As docentes apresentam a atividade de leitura como
uma pratica recorrente, trazendo para discussdo o uso dos
materiais de apoio, como textos impressos ou o livro di-
datico. Nesse contexto, na fala de Ana, observamos um
destaque quanto a leitura de textos literarios, ao passo que
Lara também elenca o trabalho com textos nao literarios.
No excerto da resposta de Suely, por sua vez, a colabora-
dora menciona a realiza¢gdo da leitura com uso da obra, no
entanto, ela ressalta, posteriormente, que essa atividade ¢
realizada quando possivel, “quando tem na escola ou no_formato
pdf’. Assim, compreendemos que, apesar das tentativas e
agoes apontadas pelas docentes, a atividade de leitura feita
diretamente na obra literaria ainda nao é uma prioridade
assumida nesse contexto de trabalho com a literatura no
ensino médio.

Outro aspecto importante de ser observado diz res-
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peito ao direcionamento que ¢ dado pelo estudo da literatu-
ra a partir do periodo literario, como foi pontuado na fala
das professoras Ana e Suely, de modo que este continua
sendo o eixo norteador do trabalho com a literatura e, de
certa forma, conduz e direciona a escolha das obras a serem
lidas e discutidas. Tal aspecto ndo aparece, inicialmente, na
fala de Lara, mas ¢ evidenciado em um outro momento,
quando, ao tratar sobre a metodologia que acredita ser a
mais pertinente para o trabalho com o texto literario, afir-
ma que seria: “O trabalho de incentivo a leitura concomitante ao
reconhecimento das caracteristicas do lexto de acordo com o autor e escola
literdria a que pertencem™ (Lara).

Nesse sentido, ¢ perceptivel o papel que o estudo das
escolas literarias sempre exerceu na organizagdo da aula
de literatura, de modo que cabe discutir até que ponto a
perspectiva das atividades voltadas para esse aspecto tem
direcionado o ensino de Literatura nas salas de aula do en-
sino médio. Com relagdo a isso, as Orientagoes Curriculares

deixam claro que

E urgente que o professor, ele proprio, se
abra para as potencialidades da literatura
e faca um esforco para se livrar dos
preconceitos didaticos que o obrigam a
cobrir um conteido mensuravel e visivel,
como sdo as escolas literarias, em prejuizo
de um contetido menos escolarizado e mais
oculto, que ¢ a leitura vagarosa da litera-
tura, pensando-se sobretudo no romance,
talvez o género mais popular dentre os lite-

rario (BRASIL, 2006, p. 78).
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Nao obstante, ao trazer tal reflexio, o documento
ndo nega a necessidade que existe no sentido de que se es-
tude e conheca as escolas literarias, com suas caracteristicas,
obras e autores, tendo em vista estarem elas na base da
construgdo das obras que hoje temos disponiveis. O que se
coloca em pauta nesse processo, muito mais amplamente,
¢ a supervalorizagdo desse conteudo frente a leitura atenta
e detalhada das obras, ja que corre o risco de que se trans-
forme a aula de literatura em aula de historia da literatura.
Ou, conforme ja se tem apontado nas Orientagoes Curricu-
lares (2006), essa pratica acaba produzindo uma apropria-
¢do da literatura que ndo pressupde a efetiva circulagdo e
utiliza¢do dos livros no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, hd que se discutir ainda outro
ponto de grande relevancia no contexto de ensino de Lite-
ratura. Pensar a opgdo pelo tipo de obra a ser apresentado
como proposta de leitura é um aspecto relevante, tendo
em vista que, por vezes, existe certa resisténcia a abertura
para as obras mais contemporaneas entre os professores.
Em contrapartida, ndo ¢ viavel abandonar a leitura das
obras canoénicas em preferéncia aos best-sellers, por exemplo.

Nesse sentido, observamos o que as docentes escla-
recem quando questionadas a respeito do tipo de obra que

costumam contemplar em suas aulas.
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Tabela 2 - Respostas das professoras a pergunta 6
do questionario.

Considerando as obras candnicas, ndo canonicas,
classicas e contemporaneas, dentre as quais inclui-
-se o best-seller, que tipos de textos e obras sao con-
templadas nas atividades que envolvem a pratica da
leitura literaria? De que forma?

Lara As obras contemporaneas, prin-
cipalmente os best-sellers conse-
guem ser mais atrativas aos alunos
gue nao tem a leitura como um ha-
bito. Acredito que para o processo
de leitura literaria de nao-leitores,
esse tipo de texto surta mais efei-
to. A concepcao que tenho, diante
da realidade dos alunos de minha
escola, que em sua Mmaioria Nao sao
leitores assiduos, € de que nao im-
porta quais tipos de textos estejam
sendo lidos, desde que a leitura seja
uma realidade. Pois sé assim, con-
seguiremos que os alunos facam
da leitura um habito e cheguem a
ler com prazer obras candnicas, por
exemplo.
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Ana

Como trabalho com turmas de 3@ sé-
rie, ensino médio, geralmente sao
textos candnicos e classicos, mas
as vezes ha uma comparagao com
textos contemporaneos. Se for poe-
ma, é lido e analisado em circulo, na
sala de aula, ou em casa quando peco
pesquisa. Eles podem ler do celular,
trazer impresso ou copiar no caderno.
Contos e cronicas, geralmente sao li-
dos de livros da biblioteca ou impres-
sos para cada aluno com atividade de
analise interpretativa. Ja os romances,
eles podem pedir emprestados na
biblioteca para levarem para ler. Este
ano trabalhei Vidas secas, de Gracilia-
no Ramos (3TA) e O Quinze, de Raquel
de Queiroz (3TB e 3TC).

Suely

Trabalho obras contemporaneas,
mas devido a percep¢dao necessa-
ria dos alunos quanto a evolugao
do contexto histérico, da lingua-
gem, das caracteristicas de cada
autor e época também trabalho as
classicas. Por isso, também gosto
de trabalhar a obra e o filme, para
estabelecer a comparacao.

Fonte: elaborado pelos autores (2018).
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Nos excertos acima, deparamo-nos com diferentes
concepgoes que perpassam o processo de escolha dos tipos
de obras literarias a serem levadas para sala de aula. Desse
modo, cada docente defende a sua metodologia a partir de
um ponto de vista constituido por tragos que vem desde a

sua formacgao. Nesse sentido,

Cabe, entdo, ao professor de literatura, es-
colher as obras que constardo em seus pro-
gramas ndo em func¢do de uma atualidade
que pode ser apenas um modismo, mas em
funcdo das qualidades literarias da obra,
passada ou recente. O tema ndo deve ser
predominante na escolha, por que o que
caracteriza a obra literaria ¢ o como e ndo o
qué, sendo que a significagdo ndo estd, nela,

separada da forma (PERRONE-MOISES,
2016, p. 81).

Observa-se, pois, que varios elementos atuam na de-
cisdo tomada pelo docente. Na fala de Lara, apresentada
acima, fica evidente a preocupagdo em formar leitores dian-
te de uma realidade em que a atividade de leitura ndo se
da de forma assidua. Assim, para “contornar” a situagdo, a
professora aposta na leitura de obras mais contemporaneas,
como o0s best-sellers, partindo da premissa de que estas con-
seguem ser mais atrativas aos alunos. Além disso, a docente
enfatiza a concepgdo de que, quando se trata de tornar o
aluno leitor, o tipo de texto importa menos, nesse contexto,
dando vez a realidade da leitura como pratica. Nesse senti-
do, entendemos que as escolhas da docente sdo perpassadas
pela compreensdo da necessidade de criar um habito de

leitura a partir de textos considerados mais simples, para
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que os alunos cheguem a leitura das obras candnicas com
prazer.

Em contrapartida, na resposta da professora Ana,
observa-se a preferéncia pelo trabalho com os textos ca-
noénicos. Tal opgao se justifica pelo direcionamento dado na
abordagem das escolas literarias, ja mencionado pela docen-
te em uma resposta anterior. Desse modo, no trecho acima,
ela justifica sua escolha no fato de que trabalha com turmas
do 3° ano do ensino médio. No entanto, é importante des-
tacar também, no excerto da fala da professora, a relagdo
que se estabelece no estudo voltado para os textos mais con-
temporaneos que, conforme pontuado, também encontram
espago no planejamento das aulas. Nesse sentido, concorda-

mos com Martins, quando esclarece que,

sem duavida, € preciso que a escola incentive
a leitura de obras classicas, mas o ensino
de literatura ndo pode ficar confinado ape-
nas a tradicfio classica. E imprescindivel que
o professor reavalie suas leituras, a fim de
também levar a produgdo de autores con-
temporancos para a sala de aula, at¢ com
0 objetivo de questionar o canon literario

(MARTINS, 2006, p. 90).

Nesse mesmo espaco, observemos a resposta dada
por Suely, na qual evidencia-se a preferéncia pelo trabalho
com as obras contemporaneas. No entanto, a professora res-
salta a necessidade de também trabalhar as obras classicas,
devido ao direcionamento dado pela percepgio das caracte-
risticas das obras e autores dentro da evolucdao do contexto

historico. A esse ponto da discussdo, voltamo-nos novamen-
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te para o aspecto que perpassa a organiza¢io do ensino de
Literatura na perspectiva das escolas literarias, e que tem
sido a chave de grandes questionamentos nesse processo.
Dentro de todo esse panorama, ¢ preciso saber dosar
o papel desempenhado por cada tipo de obra, as fungoes
que exercem no processo de ensino, bem como o momento
em que cada uma deve ser abordada, a fim de que uma néo
acabe se sobressaindo em prejuizo da outra. Nesse sentido,

reafirmamos o que Cosson defende quando menciona que

Aceitar a existéncia do cdnone como he-
ranga cultural que precisa ser trabalhada
ndo implica prender-se ao passado em uma
atitude sacralizadora das obras literarias.
Assim como a adogdo de obras contempo-
raneas ndo pode levar a perda da historici-
dade da lingua e da cultura. £ por isso que
a0 lado do principio positivo da atualidade
das obras é preciso entender a literatura
para além de um conjunto de obras valo-
rizadas como capital cultural de um pais

(COSSON, 2011, p. 35).

Assim, antes de chegar a sala de aula, importam
as defini¢des prévias e escolhas feitas pelo professor, como
marca essencial na construgdo desse processo de contato en-
tre o aluno e o texto literario. Desse modo, é valido pensar
caminhos e metodologias que possam direcionar a introdu-
¢ao da obra literaria na sala de aula.

Quando questionadas a respeito da metodologia que
julgam mais pertinente para o trabalho com o texto litera-

rio, as docentes apontaram os seguintes aspectos:
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Tabela 3 - Respostas das professoras a pergunta 8
do questionario.

Com base em suas concepc¢oes, qual metodologia
vocé acredita ser a mais pertinente para o trabalho
com o texto literario?

O trabalho de incentivo a leitura conco-
Lara mitante ao reconhecimento das caracte-
risticas do texto de acordo com o autor e
escola literaria a que pertencem.

Com certeza, a leitura de textos de diversos
Ana géneros. Os alunos passam a compreen-
der mais facilmente os géneros e suas
peculiaridades por meio de textos traba-
Ihados e analisados junto com eles. Co-
mentando, debatendo e se apropriando
da sensibilidade que a literatura oferece.

Que incentive o aluno a gostar de ler,
Suely comecgando por textos mais curtos, poe-
mas, contos de seu interesse, para depois
partir para outras obras mais extensas.
Além disso, devemos motivar os alunos a
perceber criticamente as interpretacdes
pretendidas pelo autor, relacionando-as a
sua realidade.

Fonte: elaborado pelos autores (2018).
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Nos aspectos levantados pelas docentes com relagao
a metodologia para o ensino do texto literario, é recorrente
a preocupacgdo em Incentivar o desenvolvimento do gosto
pela leitura. Além disso, observamos também a necessidade
de trabalho com textos de diversos géneros, apresentada por
Ana, além da proposta de Suely, de partir de textos mais
curtos para se chegar a obras mais extensas. Nesse sentido,
¢ pertinente pensarmos um didlogo com a metodologia das

sequéncias, proposta por Cosson (2011).

2.3 SEQUENCIAS BASICA E EXPANDIDA

O autor propde que se tome como base a concep-
¢do do letramento literario, defendendo que “as praticas de
sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literario e ndo apenas a mera leitura de obras” (COSSON,
2011, p. 47). Nesse sentido, ¢ estabelecida a metodologia
das sequéncias basica e expandida. Ao recuperar essa me-
todologia proposta pelo autor, temos o propésito de refletir
possiveis direcionamentos que podem ser assumidos pelo
professor para a aula de leitura, observando, sobretudo, os
aspectos pontuados pelas colaboradoras quando questiona-
das a respeito da metodologia para trabalho o com o texto
literario.

Assim, com base na proposta de Cosson, o docente
deve partir das necessidades de seus alunos, observando os
outros tipos de textos que podem ser trabalhados em dia-
logo com os textos literarios, a fim de tornar o desenvolvi-
mento da leitura em sala de aula mais eficiente e prazeroso.

Para a sequéncia basica, sdo previstas quatro etapas:
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Motivagdo — Antecede o primeiro contato com a
obra. Nesse momento, deve ser feita uma atividade intro-
dutéria, como a apresentagdo de um video curto, de uma
musica, leitura de uma tirinha ou poema etc.

Introdug¢ao — Apresentagdo do autor e da obra.
Pode-se fazer a apresentagao da biografia do autor ou con-
texto de produgdo da obra, por exemplo.

Leitura — Deve-se dividir o texto em intervalos
para verificagao de leitura, conforme extensdo da obra. Nos
intervalos, propoe-se a realizagdo da leitura de outros textos
mais curtos, de atividades que estabelecam relagdo com a
obra que esta sendo lida.

Interpretaciao — O registro da leitura ¢ feito por
meio de atividades, como a elaboragdo de textos de géneros
diferentes, criagdo de pegas teatrais etc.

O modelo da sequéncia basica ¢ uma proposta para
ser utilizada, de preferéncia, no trabalho com obras mais
curtas, ocupando um periodo mais breve. Nesse sentido,
para uma leitura mais longa, com aprofundamento em de-
terminado aspecto, que exige mais tempo para conclusao,
o autor propde o trabalho com a sequéncia expandida.

Na sequéncia expandida temos uma extensdo da ba-
sica, o que permite trabalhar a obra de forma mais detalhada.
O professor pode optar por um aspecto especifico que deseja
focalizar no texto lido, de acordo com o objetivo final que
busca alcangar. Assim, além dos passos ja mencionados na
sequéncia basica, a expandida prevé:

Primeira interpretagao — 'Irata-se de uma
atividade para externaliza¢do das primeiras impressdes e

apreensao global da obra.
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Contextualizagcao — Leitura da obra dentro do
contexto (contextualizagdo teorica, histérica, estilistica, poé-
tica, critica, presentificadora e tematica).

Segunda interpretaciao — Realiza-se a leitura
aprofundada de um dos aspectos da obra, com a escolha
de um ponto especifico para ser estudando (caracteristica de
algum personagem, contexto de produgdo da obra, aspectos
da narrativa etc.)

Expansiao — Deve-se propor atividades que permi-
tam o acesso a outras obras e textos ja trabalhados ou apro-
veitar a oportunidade para inserir a nova leitura proposta, a
fim de que se amplie os limites da obra que esta sendo lida.

A partir da metodologia das sequéncias, apresenta-
da por Cosson, observemos abaixo uma proposta para o
trabalho com o poema “Morte e vida Severina”, de Jodo
Cabral de Melo Neto. Essa proposta foi desenvolvida visan-
do atender aos aspectos como “leitura de textos de diver-
sos géneros”, bem como comegar por “textos mais curtos”,
pontuados pelas colaboradoras da pesquisa. Nesse sentido, o
texto escolhido pode gerar reflexdes e discussdes produtivas,
funcionando como gatilho para o trabalho com obras mais
extensas, como “Vidas Secas”, citada pela professora Ana,

em uma das respostas do questionario.

Motivacgio
¢ Apresentacdo da musica “Romaria”, de Renato
Texeira, para analise e discussdo do tema da migra¢do em

virtude da seca.
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Introducgao

* Apresentagdo de uma rapida biografia do autor
Jodo Cabral de Melo Neto.

* Observagao e analise da imagem da capa e titulo
da obra.

* Leitura da sinopse do livro.

Leitura

* A Leitura da obra sera dividida em duas partes:

1. Saida de Severino da sua terra (no intervalo de
leitura, como atividade e verificagdao, deve haver um debate
envolvendo uma discussdo que problematize a tematica da
migragao, considerando as condigdes sociais que conduzem

e essa realidade).

2. A chegada de Severino ao Recife (Apoés a leitura
da segunda parte do poema, deve-se exibir a adaptagdo da
obra através do video “Morte e Vida Severina | Animagio
— Completo”, disponivel em: - https://www.youtube.com/
watch?v=clKnAG2Ygyw -. Em seguida, deve-se fazer uma
nova discussdo, estabelecendo-se uma relagdo entre a obra

e o video).

Interpretacio

* Os alunos devem ser orientados a trabalhar na
produgdo de um portfolio, a partir da tematica discutida na
obra, estabelecendo-se uma relagdo com os aspectos geogra-
ficos e climaticos da regido Nordeste. Imagens, fotos, dese-
nhos e textos pesquisados ou escritos pelos alunos devem ser

utilizados para compor o material a ser produzido.


https://www.youtube.com/watch?v=clKnAG2Ygyw
https://www.youtube.com/watch?v=clKnAG2Ygyw
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Lembramos que a proposta deve ser adequada a
realidade de cada turma, podendo levar mais ou menos
tempo para a conclusdo. Nesse sentido, cabe ao professor
verificar as possibilidades de execu¢do e modificagdo das
atividades e escolha de outros textos.

A metodologia das sequéncias se mostra como um
caminho viavel para que se promova a leitura literaria em
sala de aula. Ndo obstante, “cada professor escolherd a por-
ta pela qual ele introduzira o aluno na obra literaria, e seu
ensino sera eficiente se ele conseguir mostrar que a grande
obra tem inimeras portas” (PERRONE-MOISES, 2016, p-
81). Assim, ha que se pensar ainda outras formas de inser-

¢do dos alunos nos espacgos da leitura literaria.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

A discussdo empreendida ao longo da analise nos
permitiu compreender diferentes concepgdes que perpassam
o trabalho com o texto literario no ensino médio. Obser-
vamos, nas respostas das colaboradoras, uma recorréncia
no que diz respeito a abertura para o trabalho com obras
classicas e contemporaneas, tendo em vista que, apesar de
distintamente apontarem a preferéncia para um tipo mais
especifico; como a professora Ana, que afirma o trabalho
com o canone, enquanto Lara e Suely tendem a priorizar
as obras mais contemporaneas, incluindo o best-seller; todas
afirmam contemplar os dois tipos de textos em suas aulas.

Esse panorama indica uma mudanga de perspecti-
va quando se pensa a prioridade do texto candnico, que

por muito tempo perpassou o ensino de Literatura. Nesse
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sentido, reafirmamos a importancia da abertura as obras
mais contemporaneas, sobretudo por estas integrarem mais
facilmente o cotidiano dos jovens leitores, como bem apon-
tam as docentes. No entanto, esclarecemos que, mediante a
compreensdo do processo de construgdo histérica e cultural,
nao ¢ viavel abandonar a leitura das obras candnicas em
preferéncia aos best-sellers, de modo que os dois tipos de tex-
to devem ter um lugar a ser ocupado na aula de literatura.

Assim, na perspectiva apresentada pelas colabora-
doras, o caminho para resolver isso se da no trabalho com
textos mais curtos e contemporaneos, para que a pratica da
leitura passe a ser uma realidade entre os alunos e, s6 depois
disso, haja uma abertura para as obras mais classicas. Nesse
mesmo viés, tal op¢do se coloca como um caminho para
trabalhar o aspecto relacionado a auséncia da pratica de
leitura entre os alunos, de modo que a escolha das obras ¢
direcionada pela necessidade de motivar esse habito.

Por outro lado, no que diz respeito ao ensino na
perspectiva das escolas literarias, observamos que esta con-
tinua sendo a base da organizagao do curriculo e, por sua
vez, possul forte influéncia no direcionamento da escolha
das obras pelas docentes. Quanto a isso, precisa-se estar
atento ao modo como essas escolas sdo trazidas para a sala
de aula, para ndo correr o risco de priorizar as caracteris-
ticas e tragos formais frente aos aspectos centrais da obra.

Nesse sentido, os aspectos que perpassam as €sco-
lhas feitas pelos professores, de uma forma geral, carregam
tragos que advém ndo apenas da formagdo, mas de todo o
contexto de ensino, de modo que é necessario uma cons-

tante reflexdo, a fim de que o trabalho com o texto literario
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ndo se limite a uma questdo de preferéncia e que a aula
de literatura esteja condicionada ao contexto historico das

escolas literarias.
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Anexos

Instituto Federal do Rio Grande do Norte — Campus
EAD

Especializacdo em Literatura e Ensino
Este questionario integra o material para coleta de
dados da pesquisa intitulada “Literatura na Educagdo Bdsica:

Concepgaes e prdticas sobre o ensino do texto literdrio™.

1. Nome completo:

2. Nivel da formacio académica:
() Licenciatura
Mestrado

Doutorado

()
()
() Especializagao
() Outros

. A qu u in-
3. Ha quantos anos atua como professor de Lin
gua Portuguesa no ensino médio?

4. De que maneira o ensino de literatura é con-

templado no planejamento de suas aulas?

5. Dentro do seu planejamento, ha momentos
destinados a atividades que envolvem a leitu-
ra na sala de aula, ou fora dela? Se sim, essa

pratica considera o trabalho com o texto lite-
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rario? De que forma?

Considerando as obras canénicas, niao ca-
nonicas, classicas e contemporaneas, dentre
as quais inclui-se o best seller, que tipos de
textos e obras sdo contempladas nas ativida-
des que envolvem a pratica da leitura litera-

ria? De que forma?

Quais aspectos sao levados em consideracio
no processo de escolha das obras literarias

que sio trabalhadas em sala de aula?

Com base em suas concepgdes, qual metodo-
logia vocé acredita ser a mais pertinente para

o trabalho com o texto literario?
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A .
Apéndices

Instituto Federal do Rio Grande do Norte — Campus
EAD

Especializacdo em Literatura e Ensino

Este questionario integra o material para coleta de
dados da pesquisa intitulada “Literatura na Educagdo Bdsica:

Concepgaes e prdticas sobre o ensino do texto literdrio™.
1. Nome: Lara

2. Nivel da formagio académica:
() Licenciatura
(x) Mestrado
() Doutorado
(

) Especializagao

() Outros

3. Ha quantos anos atua como professor de Lin-
gua Portuguesa no ensino meédio?
Ha 7 anos, porém nos altimos 4 n3o minis-

trei aulas para o ensino médio. Retomei neste ano.

4. De que maneira o ensino de literatura é con-
templado no planejamento de suas aulas?
Em minhas aulas tento comtemplar iguali-

tariamente as areas de leitura e produgdo de textos,
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literatura e linguagem. Neste ano, ha cada bimestre

temos estudado uma escola literaria.

Dentro do seu planejamento, ha momentos
destinados a atividades que envolvem a leitu-
ra na sala de aula, ou fora dela? Se sim, essa
pratica considera o trabalho com o texto lite-
rario? De que forma?

Sim. Realizamos leitura em sala de aula com
o apoio do livro didatico e de materiais impressos e
sugerimos a leitura de obras disponiveis na bibliote-
ca da escola e em plataformas digitais. A pratica de

leitura comtempla textos literarios e néo literarios.

Considerando as obras candénicas, nio ca-
nonicas, classicas e contemporaneas, dentre
as quais inclui-se o best seller, que tipos de
textos e obras sio contempladas nas ativida-
des que envolvem a pratica da leitura litera-
ria? De que forma? As obras contemporaneas,
principalmente os best seller conseguem ser mais
atrativas aos alunos que nao tem a leitura como um
habito. Acredito que para o processo de leitura lite-
raria de ndo-leitores, esse tipo texto surta mais efei-
to. A concepgao que tenho, diante da realidade dos
alunos de minha escola, que em sua maioria nio sao
leitores assiduos, ¢ de que ndo importa quais tipos de
textos estejam sendo lidos, desde que a leitura seja
uma realidade. Pois s6 assim, conseguiremos que 0s

alunos fagam da leitura um habito e cheguem a ler
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com prazer obras canonicas, por exemplo.

Quais aspectos sio levados em consideracgio
no processo de escolha das obras literarias
que sio trabalhadas em sala de aula?

A depender da realidade da turma, busco
escolher obras que despertem o interesse dos alunos.
Levando em consideragdo tematica, estilo e disponi-
bilidade de obras na biblioteca.

Com base em suas concepgdes, qual metodo-
logia vocé acredita ser a mais pertinente para
o trabalho com o texto literario?

O trabalho de incentivo a leitura concomi-
tante ao reconhecimento das caracteristicas do texto
de acordo com o autor e escola literaria a que per-

tencem.

skeksk

Instituto Federal do Rio Grande do Norte — Campus

EAD

Especializacio em Literatura e Ensino

Este questionario integra o material para coleta de

dados da pesquisa intitulada “Literatura na Educagdo Bdsica:

Concepgoes e praticas sobre o ensino do texto literdrio™.

1.

2.

Nome: Ana

Nivel da formacio académica:
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() Licenciatura

() Mestrado

() Doutorado

(x ) Especializagdo Lingua, linguagem e en-
sino; Fundamentos da Educagao

() Outros

Ha quantos anos atua como professor de Lin-
gua Portuguesa no ensino médio?
Ha 29 anos.

De que maneira o ensino de literatura é con-
templado no planejamento de suas aulas?
Sdo quatro aulas de Lingua Portuguesa por
semana e duas sdo para Literatura com leitura de
textos de acordo com o periodo literario que esta-

mos estudando.

Dentro do seu planejamento, ha momentos
destinados a atividades que envolvem a leitu-
ra na sala de aula, ou fora dela? Se sim, essa
pratica considera o trabalho com o texto lite-
rario? De que forma?

Sempre ha atividades com leitura de textos
literarios e é uma pratica constante. Com leitura de
textos trazidos por mim ou pesquisados pelos alunos,
lidos, comentados e analisados; aula expositiva, de

acordo com o periodo literario que estamos estu-

dando.
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Considerando as obras candnicas, nio ca-
nonicas, classicas e contemporaneas, dentre
as quais inclui-se o best seller, que tipos de
textos e obras sio contempladas nas ativida-
des que envolvem a pratica da leitura litera-
ria? De que forma?

Como trabalho com turmas de 3 série, do
ensino médio, geralmente sdo textos candnicos e clas-
sicos, mas as vezes ha uma comparagido com textos
contemporaneos. Se for poema, ¢ lido e analisado
em circulo, na sala de aula, ou em casa quando pego
pesquisa. Eles podem ler do celular, trazer impresso
ou copiar no caderno. Contos e crénicas, geralmente
sao lidos de livros da biblioteca ou impressos para
cada aluno com atividade de analise interpretativa.
Ja os romances, eles podem pedir emprestados na
biblioteca para levarem para ler. Este ano trabalhe1
Vidas secas, de Graciliano Ramos (3TA) e O Quin-
ze, de Raquel de Queiroz (3'TB e 3TC).

Quais aspectos sao levados em consideracio
no processo de escolha das obras literarias
que siao trabalhadas em sala de aula?

Sdo levados em consideragdo os periodos li-
terarios que estao na grade curricular para os alunos

da 3" série e o interesse que despertardo nos alunos.

Com base em suas concepgdes, qual metodo-
logia vocé acredita ser a mais pertinente para

o trabalho com o texto literario?
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Com certeza, a leitura de textos de diversos
géneros. Os alunos passam a compreender mais fa-
cilmente os géneros e suas peculiaridades por meio
de textos trabalhados e analisados juntos com eles.
Comentando, debatendo e se apropriando da sensi-

bilidade que a Literatura oferece.

skeksk

Instituto Federal do Rio Grande do Norte — Campus
EAD

Especializacdo em Literatura e Ensino

Este questionario integra o material para coleta de
dados da pesquisa intitulada “Lileratura na Educagdo Bdsica:

Concepgaes e prdticas sobre o ensino do texto literdrio™.
1. Nome completo: Suely

2. Nivel da formagio académica:
() Licenciatura

(x ) Mestrado

() Doutorado

(

(

) Especializagao

) Outros

3. Ha quantos anos atua como professor de Lin-
gua Portuguesa no ensino médio?
2 anos

4. De que maneira o ensino de literatura é con-
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templado no planejamento de suas aulas?
Busco trabalhar filmes de obras que marcam
as diferentes épocas conforme a escola literaria que
estou trabalhando, ler uma obra completa e traba-
lhar suas caracteristicas e quando possivel fazer a
sua dramatizagdo. Além disso, trabalho contos, poe-

mas e cronicas.

Dentro do seu planejamento, ha momentos
destinados a atividades que envolvem a leitu-
ra na sala de aula, ou fora dela? Se sim, essa
pratica considera o trabalho com o texto lite-
rario? De que forma?

Sim, trabalho com crénicas, contos, poemas
relacionados as escolas literarias que fazem parte do
cronograma de cada série e trechos de obras presen-
tes em livros didaticos. Quando possivel, trabalha-
mos uma obra completa, quando tem na escola ou

no formato pdf.

Considerando as obras candnicas, nio ca-
nonicas, classicas e contemporaneas, dentre
as quais inclui-se o best seller, que tipos de
textos e obras sio contempladas nas ativida-
des que envolvem a pratica da leitura litera-
ria? De que forma?

Trabalho obras contemporaneas, mas de-
vido a percepg¢do necessaria dos alunos quanto a
evolugdo do contexto histérico, da linguagem, das

caracteristicas de cada autor e época também traba-
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lho as classicas. Por isso, também gosto de trabalhar

a obra e o filme, para estabelecer a comparagao.

Quais aspectos sao levados em consideracgio
no processo de escolha das obras literarias
que sio trabalhadas em sala de aula?

A 1dade e interesse dos alunos, temas con-
temporaneos e associagdo com a escola literaria e

contexto historico trabalhado em cada bimestre.

Com base em suas concepgoes, qual metodo-
logia vocé acredita ser a mais pertinente para
o trabalho com o texto literario?

Que incentive o aluno a gostar de ler, come-
¢ando por textos mais curtos, poemas, contos de seu
interesse, para depois partir para outras obras mais
extensas. Além disso, devemos motivar os alunos a
perceber criticamente as interpretagdes pretendidas

pelo autor, relacionando-as a sua realidade.



CAPITULO 18

BARBAROS NA CIDADE DOS
REIS — JUVENTUDE E REBELDIA
EM GERACAO DOS MAUS

José Marcelino Ferreira Junior

llane Ferreira Cavalcante

RESUMO

Neste artigo, busca-se contribuir para a inser¢do da
literatura potiguar em sala de aula por meio de uma leitu-
ra atualizada da obra Geragdo dos maus, publicada em 1964,
juntamente com a novela O golpe, sendo a tnica incursao de
José Humberto Dutra nas letras potiguares. Essa narrativa
aborda as aventuras e desventuras de Carlos, jovem rebelde
entediado com a vida provinciana de Natal dos anos 60 do
século XX. Em choque com o conservadorismo dos pais,
entre as obrigagdes escolares e costumes da burguesia nata-

lense, encontra num grupo de motociclistas e suas incursoes
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pela vida noturna o antidoto para a vidinha desinteressante
da provincia. A partir desse contexto, a analise ¢ embasada
na teoria das tribos, desenvolvida por Maffesoli (2006). Se-
gundo esse autor, configura-se na contemporaneidade uma
busca por associagdes que se diferenciem do materialismo
e consumismo desenfreado tipico das sociedades que, prio-
rizando os valores individuais, enfrentam o declinio desse
individualismo ao qual se contrapde o que ele denomina
de tribalismo ou um retorno a formas arcaicas de organi-
zagdo social em que os individuos buscam estar junto pela
comunhdo ou reconhecimento de valores distintos daqueles
impostos por instituigdes como Familia, Deus, Estado etc.
Com isso, indica-se uma abordagem de leitura em sala de
aula no ensino médio a partir de proposi¢des de Cosson
(2010) que sugere atividades diversificadas e contextualiza-
doras com o intuito de proporcionar ao leitor meios de
descobrir, com a intermediac¢do do professor, a plurissignifi-

cagdo do texto literario.

Palavras-chave: Geragao dos maus; tribo; leitura; lite-

ratura potiguar.

1INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos analisar a obra Geragdo
dos maus, do escritor norte-rio-grandense Jos¢ Humberto
Dutra, tendo em vista sua exploragdo como recurso dida-
tico em sala de aula. Publicado em 1964, juntamente com

a novela O golpe, e reeditado somente em 2004, é a tnica
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participagdo do autor nas letras potiguares. A exemplo do
poeta Arthur Rimbaud, Jos¢ Humberto Dutra iniciou a
carreira de escritor ainda jovem, aos dezesseis anos, e logo
abandonou-a. Obteve, na época de sua primeira publica-
¢do, boa acolhida da critica, por nomes como Newton Na-
varro e José Melquiades, que destacaram a originalidade e
qualidades do jovem escritor

Os acontecimentos narrados em Geragdo dos maus
giram em torno das aventuras e desventuras de Carlos,
jovem rebelde entediado com a vida provinciana de Natal
dos anos 60 do século XX. Em choque com o conserva-
dorismo dos pais, entre as obrigagdes escolares e os costu-
mes da burguesia natalense, Carlos encontra num grupo
de motociclistas e em suas incursdes pela vida noturna o
antidoto para a vidinha desinteressante da provincia. Esse
mal-estar pode ter sido resultado de influéncia do existen-
cialismo22 e dos mitos criados pela cultura de massa, prin-
cipalmente do cinema, simbolizados nas figuras de Marlon
Brando (do filme O selvagem, de 1953) e James Dean em
Juventude transviada (1955), como bem aponta Gurgel (2001,
p. 117). Além disso, sdo indicios da insatisfagdao e da rebel-
dia que iriam deflagrar movimentos da juventude, como o
de maio de 1968.

22 Corrente filosofica que tem como fundador o filésofo dinamarqués Soren
Kierkegaard (1812-1855), porém bastante divulgada no século XX por Jean-
-Paul Sartre (1905-1980). Entre seus principios esta a ideia de analise da exis-
téncia, compreendendo o homem como um “ser-em-situagédo”, o “ser-no-mun-
do”: “A andlise existencial é, portanto, a analise das situa¢gdes mais comuns ou
fundamentais em que o homem vem a encontrar-se” (ABBAGNANO, 2000, p.
402).0 existencialismo foi influéncia marcante nos movimentos politicos ocorri-
dos apos a Segunda Guerra Mundial, tendo sua maior expressao nas manifes-
tacdes estudantis nos anos de 1960
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Sendo assim, o norteamento de nosso trabalho diz
respeito a possibilidade de esse exemplar da literatura po-
tiguar permitir dialogos tanto sobre a sua realidade parti-
cular, uma vez que reflete os conflitos da juventude diante
dos costumes impostos pelos valores familiares e institucio-
nais, quanto as influéncias de outras instancias, como 0s

movimentos juvenis em desenvolvimento fora do pais.

2 BARBAROS NA PROVINCIA: UMA LEITURA
DE GERACAO DOS MAUS

A tematica central de Geragdo dos maus gira em torno
do inconformismo e da rebeldia juvenil exemplificada na
figura de Carlos, um adolescente tipico da pequena- bur-
guesia. A rotina entediante da Natal da década de 1960,
aliada aos costumes conservadores representados na figura
paterna, encaminham o jovem para um grupo de motoci-
clistas que, diariamente, desfilam diante de sua casa. Com
um estilo direto que lembra, em parte, o dos escritores da
geragdo beatmk23, Jos¢ Humberto Dutra, logo na abertura

23 Apos os anos de 1950 nos Estados Unidos, um grupo de jovens escritores
do submundo de Nova lorque, unidos por um sentimento de inconformismo e
rebeldia, levam para a literatura modos e ideias ligadas ao anti-materialismo e
a contracultura. O choque com a moral capitalista € 6bvio. As relagbes com o
alcool, com as drogas, com o sexo livre, entre outras formas de transgressdes
dos valores da sociedade norte-americana, foram associadas, por vezes, a
pregacao da violéncia. Na literatura, nomes como o de Allen Ginsberg (1926-
1997) e seu famoso poema Uivo, e de Jack Kerouac, com o romance On the
road, sintetizam o espirito desse movimento: o, desregramento dos sentidos, a
intensidade de viver (expressa no desejo de viajar), linguagem informal, apoio
a igualdade étnica. O estilo de escrita compulsiva ou automatica (On the road
foi escrito em um rolo para assim evitar, com a troca de folhas, a interrupgéo do
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de sua novela, anuncia o sentimento de descontentamento
que move seu “her6i”: “Domingo na provincia. Enche. E
quase noite e estou na porta de casa. As motocicletas pas-
sam barulhentas, desafiadoras. Uma, duas, trés... Deve ser
interessante esta vida, penso” (DUTRA, 2004, p. 25). Em
seguida, a narrativa concentra-se no esfor¢co do jovem em
pertencer ao grupo dos “transviados” e nas consequéncias
desse envolvimento.

Nao se pretende aqui elaborar juizo de valor aos
atos dos personagens dessa obra e sim buscar entender
como se configuram os movimentos da juventude nos tem-
pos modernos: a tendéncia a se incorporarem em grupos,
ou, mais apropriadamente, em “tribos”. Essa tendéncia
apresenta-se no livro como uma recusa do comportamento
do jovem diante das imposi¢des da escola, da incompreen-
sdo do pai e dos conflitos familiares que provoca, como

bem ressaltados na passagem seguinte:

Ele me chama num tom odiento, como se
quisesse descarregar em mim todo o rancor
que traz consigo. Volto a descer as esca-
darias mais vagarosamente do que quando
subira. Estou com medo. Refago-me. Os das
motocicletas ndo teriam medo. Desgo quase
altivo, pensando.

- Recebi uma reclamagio do colégio. Vocé
ndo presta mesmo!

Comegou o suplicio. Falou muito tempo
sem parar, da falta ¢ de muitas outras que
se passaram ha muito tempo e que eu ja
ndo lembrava mais. Gritava, injuriava. Nio
me compreendia. Continuava na atitude si-

fluxo de pensamento) foi uma marca comum aos escritores do movimento.
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lenciosa, o que mais o irritava. Recomegava
tudo outra vez. Odio. Dezesseis anos ¢ ja
sinto 6dio. Mamde interfere ¢ me manda
dormir. Gragas a Deus! Ficam discutindo

(DUTRA, 2004, p. 26).

Nesse sentido, partilhamos da concepgao do socio-
logo Michel Maffesoli (2006) em seu estudo sobre o decli-
nio do individualismo na sociedade moderna. De acordo
com ele, na sociedade de massa, caracterizada pela busca
do sucesso e do individualismo, os jovens preferem o pra-
zer do estar junto, de viver intensamente os prazeres do
mundo tal como ele se apresenta. Essa orientagdo ¢ uma
forma de arcaismo, de um retorno as origens, de buscar o
que ele chama de sentido vital em que predomina o abur-
guesamento e a institucionalizacdo. E um retorno a infin-
cia (o mito do puer aelernus, a crianga eterna). Obviamente,
esse comportamento de rejeigdo aos valores dominantes
¢ recusado pelo corpo social, pois a busca pelo prazer, o
desprezo por projetos econémicos, politicos e sociais, sdo
vistos como ameaga aos valores vigentes.

Maffesoli nomeia de barbaros a essa horda de jo-

vens pelos seus costumes e atos de violéncia:

Os “pequenos barbaros” de Le Play, as
“pequenas hordas” de Charles Fourier ndo
deixam de lembrar nossos “marginais” de
subturbios e outros “jovens delinquentes”
que nos fazem recordar, pertinentemente,
que um lugar onde se tem compensado o_fato de ndo
morrer de_fome pelo de morrer de tédio ndo merece o
nome de “cidade” (MAFFESOLI, 2006, p. 11,
grifo nosso).
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Nessa citagdo, o autor busca identificar o estranha-
mento dos jovens diante de conceitos que subjazem as pa-
lavras como cidadania, Republica, Estado, contrato social,
liberdade, sociedade civil, projeto, e isso encontra corres-
pondéncia na fala do protagonista de Geragdo dos maus. Em
diversas passagens, nosso “her6i” refere-se ao mal-estar
que ¢ o de viver na provinciana Natal dos anos de 1960:
“Cidade pequena. Nada existe para se fazer. Esperar que o
sol nas¢a e se ponha. [...] Como posso viver numa cidade
dessa? Sem futuro. A monotonia ¢ grande” (DUTRA,
2004, p. 61). A descrigao sumaria da paisagem, por sua
vez, substitul o estado psicologico do protagonista: “A rua:
cinzenta e deserta”. (DUTRA, 2004, p. 76). Mesmo o
reconhecimento de que outras realidades, em ambientes
mais promissores e desenvolvidos, como nas metrépoles,
onde a insatisfagdo e a rebeldia também persistem, nao

diminui, contudo, o descontentamento de Carlos:

Cinema, praia, domésticas ¢ nada mais.
Numa cidade pequena, provinciana, nada se
tem para fazer. Nada. As vezes me pergun-
to por que existem transviados nas grandes
cidades. Tém suas razbes é certo, mas os
da provincia tém uma razdo além das deles.
Sdo sos, mais tristes, mais desesperados que
os outros (DUTRA, 2004, p. 34).

Diante disso, resta-nos indagar as origens desse des-
contentamento, angustia e revolta. Voltando as analises de
Maffesoli (2006), uma possivel explicagido para a insubmis-
sdo dos jovens aos esquemas de organizagdo social seria

decorrente da inadequagdo do individuo diante de estru-
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turas homogeneizadoras que colocam o individuo como
valor supremo e, ao mesmo tempo, submete-o a regras de
convivéncia que suprimem seus valores. Com isso, pode-se
dizer que o individuo flutua na ambiguidade entre um
posicionamento que se espera dele, submetido as regras
impostas pelas instituigdes, ou aquelas em que constituem
suas verdades e que entram em choque com o status quo:
“Tudo que fosse contrario as normas ou infringisse algo eu
estava de dentro. Tinha me chamado a um sentimento de
rebeldia e revolta” (DUTRA, 2004, p. 42).

A insatisfagdo traz o conflito inevitavel e caracteriza
a contemporaneidade: “O tribalismo, mais profundamen-
te, ¢ uma declaragdo de guerra ao esquema substancialista
que marcou o Ocidente: o Ser, Deus, o Estado, as Ins-
titui¢des, o Individuo. ” (MAFFESOLI, 2006, p. 16). O
grito de guerra também ¢é reconhecido por Carlos: “Lem-
bro- me do rosto seco de Marcos quando falou. Haviamos
declarado guerra. Uma guerrinha particular, sem bandeira
e nenhum heroismo” (DUTRA, 2004, p. 87). Dessa forma,
como alerta o socidlogo francés, o tribalismo marca o fim
de uma época, o da supremacia do individualismo em fa-
vor de um sentimento que busca no estar junto o sentido

para a expressao do ser:

Trata-se, com as consequéncias sociologi-
cas que 1sso suscita, do deslocamento do
individuo a 1dentidade estavel que exerce sua
fungdo em conjuntos contratuais, a pessoa
que representa papéis nas tribos afetuais.
Participagdo magica em alguma coisa pré-
-individual, ou ainda o fato de que existi-
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mos somente no quadro de um inconscien-

te coletivo (MEFFESOLI, 2006, p. 16).

[ essa sensacdo de pertencimento a algo que esté fora
das estruturas sociais, a margem, portanto, que caracteriza
a tribo. No entanto, a ruptura com esses esquemas, tanto os
que se referem as suas formas tradicionais, como a familia,
quanto ao novo grupo, ndo ocorre pacificamente. Com
referéncia a tradi¢do, os novos sdo vistos como infratores,
foras-da-lei, novos barbaros. Essas imagens sdo refor¢cadas
pela cultura de massa, principalmente pelo cinema e pela
musica, surgidos a partir dos anos de 1950. A partir des-
se periodo, idolos como Marlon Brando e James Dean,
no cinema, tornam-se modelos para o comportamento dos
jovens de todo o mundo e instauram, de certa forma, no-
vos estilos de vida que, como afirma Maffesoli (2006), tém
como consequéncia rompimento com outros ja admitidos.

Por 1sso, em decorréncia do filme Juventude transviada
(1955), estrelado por James Dean, em que interpretava o
adolescente melancolico, angustiado e rebelde, a palavra
mais usada para descrever o bando em Geragdo dos maus é
“transviado”*: “Transviados! Mocidade perdida! Pensam to-
dos” (DUTRA, 2004. p. 29, grifo nosso), ou “Voltou irado
para sua mesa. Sentiu-se emputecido. Humilhado por uns
transviados” (DUTRA, 2004, p. 52, grifo nosso).

Quanto a segunda condigdo, a ruptura contratual
com a tribo, ndo deixa de ser malvista, a exemplo do que

acontece em relagdo a familia e a sociedade de modo geral.

24 “Diz-se daquele que se desviou dos padrdes éticos e sociais vigentes”. FER-
REIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lingua Portugue-
sa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1975.
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A aceitagdo de um novo membro no grupo ¢ também um
rito, a constru¢ao de uma imagem e atribui¢oes de papel e

a sua quebra gera, do mesmo modo, um conflito:

Relembrava sempre, para minha conscién-
cia, o primeiro dia em que fora ao Oasis,
levado por Négo. A principio, a sensagdo de
ser olhado era muito boa. Agora sinto-me
diferente. Tenho de ser mau.

Mostrar ao povo que fago jus a personali-
dade criada para mim. E como um teatro.
Nao pretendo desagradar ao publico. Néo
obstante cortei relagdes diplomaticas com a
turma. Ando embaragado. Sair da turma é mais
dificil do que se pensa. Existem codigos de honra, fei-
los na hora, que ndo permitem a saida (DUTRA,
2004, p. 87, grifo nosso).

A constru¢do de uma imagem, nesse caso a de mau,
¢, sem duavida, o primeiro atributo para a aceitagdo na
tribo de motociclistas. A exaltagao da maldade é uma tra-
digdo na literatura desde Sade, Lautréamont e Baudelaire,
por exemplo, mas encontra sua diluigdo, e ¢ assim mais
facilmente assimilada pelos jovens, no cinema e na musica.
Um pouco antes de Juventude transviada, outro filme, O Sel-
vagem, de 1953, foi responsavel por difundir a imagem do
delinquente jovem. Marlon Brando interpreta um lider de
uma gang de motociclistas que termina por ser acusado de
homicidio. Em relagdo ao personagem principal de Geragao
dos maus, as situagoes sdo similares: Carlos, ao final da nar-
rativa, é acusado de liderar uma curra.

Na musica brasileira, ndo se pode esquecer que essa

imagem foi explorada por Erasmo Carlos, representante
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da Jovem Guarda, tanto no seu sucesso musical Minha fama

de mau quanto no titulo de sua autobiografia.

3 A LITERATURA POTIGUAR NA SALA DE
AULA

Para Compagnon (2009), uma importante fungao
da literatura ¢ a contraposi¢do ao status quo. A literatura
contesta o poder. Ela resiste e se contrapde a submissdo.
Por isso, ela teve importante papel social em varios mo-
mentos da histéria da humanidade. Essa, alias, ¢ uma fun-
¢do ao mesmo tempo propria da literatura e estranha a ela.
Evidentemente, a literatura ndo é criada, necessariamente,
com uma fungdo, ou seja, com um objetivo. Toda a arte,
na verdade, ndo tem, necessariamente, uma finalidade es-
pecifica. Mas ¢ exatamente nessa contradigdo intrinseca
que reside a sua capacidade de servir a varias finalidades,
inclusive, a uma finalidade social, de contestagdo ao poder
e a submissao.

A fun¢do educativa da literatura, ou melhor, sua
inser¢ao nos curriculos educacionais, nao se reduz a trans-
missao de ideias morais, boas ou mas, ou a transformacao
do sentido do belo. Provavelmente, nesse direcionamento,
a sintese mais adequada para a escolarizagao da literatura

esta nas palavras de Candido (2002):

A literatura pode formar, mas ndo segundo a
pedagogia oficial, que costuma vé-la ideolo-
gicamente como um veiculo da triade famo-
sa — 0 Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos
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conforme os interesses dos grupos dominan-
tes, para refor¢co da sua concepgdo de vida.
Longe de ser um apéndice de instru¢do mo-
ral e civica [...], ela age com o impacto in-
discriminado da propria vida e educa como
ela — com altos e baixos, luzes e sombras

(CANDIDO, 2002, p. 83, grifo nosso).

No que se refere ao papel que podera desempenhar
a literatura potiguar, entendemos que esta se constitui um
patrimonio cultural e, portanto, deve ser preservado, ana-
lisado e discutido no ambiente escolar como expressao de
nossa identidade. Além disso, em concordancia ao que nos
diz Candido (2000), se ndo amarmos a literatura produzida
em nosso idioma, quem a amara? “Se ndo lermos as obras
que a compdem, ninguém as tomara do esquecimento,
descaso ou incompreensdo” (CANDIDO, 2000, p. 10).

Sendo assim, entendemos que, como mencionamos
no inicio, a leitura do texto literario ¢ uma importante
possibilidade de explorar ou conhecer as contradi¢des hu-
manas e sociais. Nesse sentido, a leitura em sala de aula
da obra de Jos¢ Humberto Dutra poderd proporcionar
aos leitores do ensino médio conhecimentos sobre alguns
dos problemas da juventude, bem como as formas com as
quais a literatura aborda esses problemas, seja pela cons-
tituicdo de suas personagens, pelas manifestagdes das lin-
guagens ou ainda pelos temas que podem ser explorados
interdisciplinarmente.

Portanto, uma alternativa para o professor ¢ a ela-
boragdo de sequéncia didatica, explorando a novela Geragdo
dos maus em sala de aula com o intuito de, a partir de sua

leitura, disponibilizar aos alunos-leitores elementos para a
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compreensdo, dentre outras, do contexto de sua produgao.
Dessa forma, presumimos que possam perceber relagoes
entre a obra e seu tempo, bem como outros significados
que ultrapassem os limites geograficos. Com isso, preten-
demos ressaltar a importancia de incluir no ensino médio
a leitura e analise de textos de autores pertencentes a li-
teratura produzida em solo potiguar. Entendemos que a
literatura potiguar oferece possibilidades de exploragdo do
texto literario consoantes aquelas pertencentes ao canone,
além de nos dizer mais de nés mesmos. Entendemos que
esse procedimento remete ao que nos diz Candido (2006)
sobre a tentativa de superagdo de nossa literatura diante do
sentimento de inferioridade.

A fundamentagdo da sequéncia didatica proposta
alicer¢a-se na abordagem do género romance para o en-
sino médio a partir de Rildo Cosson (2010), em seu livro
Letramento lterdrio, em que descreve como deve ser aborda-
do adequadamente o texto literario nessa perspectiva do
letramento.

De acordo com ele, inicialmente, deve-se reconhe-
cer no aluno sua capacidade leitora, identificar em que
nivel esta a competéncia do aluno. E funcdo do professor
de literatura desenvolver diversos niveis de leitura.

Planejamento e uma metodologia adequada a na-
tureza do texto literario sdo fundamentais para subsidiar
a pratica do professor, proporcionando condi¢des de pla-
nejar atividades que tenham como finalidade revelar os
sentidos do texto. Assim, o professor deve planejar a leitura
seguindo trés etapas: a primeira ¢ a antecipagdo, a fase da

motivagdo em que o leitor faz contato inicial com o texto
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sem ainda iniciar a leitura. Nessa etapa, o professor deve
observar elementos externos ao texto, como capa do livro,
titulo, a biografia do autor, o tema a ser abordado e como
este ¢ percebido pelo leitor, entre outros. Em seguida a
decifragdo, o primeiro contato com o texto, com as pala-
vras e seus significados imediatos. Por fim, a interpreta¢do
propriamente dita, oportunidade que tem o leitor de infe-
rir, apos todos os outros procedimentos, as conexdes entre
todos os passos efetuados e as possiveis relagdes com os
contextos de produgdo e leitura. Nesse item, destacamos
um procedimento que consideramos essencial para elabo-
rar as atividades de leitura em Geragdo dos maus, consideran-
do-se que devemos tornar relevante aquilo que cada texto
demanda: a contextualizagdo, que nao deve, como ele diz,
ser entendida apenas como uma separacdo da literatura e
da historia. Ele se inspira em Maingueneau para que com-
preendamos a “contextualizagdo como o movimento de ler
a obra dentro de seu contexto, ou melhor, que o contexto
da obra ¢ aquilo que ela traz consigo, que a torna inteli-
givel para mim enquanto leitor” (COSSON, 2010, p. 86).

Segundo as sugestdes de Cosson (2010), a nogdo de
contextualizagdo pode ser dividida em sete elementos, que

resumimos a seguir:

* Contextualizagdo teodrica: diz respeito as ideias dis-
cutidas ao longo da obra.

* Contextualizagdo histérica: mais proxima da tradi-
¢do, refere-se ao periodo em que a obra situa sua
agdo ou o de sua publicagao.

* Contextualizagio estilistica: diz da relagdo que a
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obra tem com outras e que assim possa ser filiada a
um determinado movimento literario, se for o caso.

* Contextualizagdo poética: a estrutura e a composi-
¢ao da obra.

* Contextualizagdo critica: o que se diz ou foi dito a
respeito da obra.

* Contextualizagdo presentificadora: procura estimu-
lar a leitura com o intuito de atualizar os sentidos
da obra para o tempo do leitor.

* Contextualizagdo tematica: pode oferecer, entre
outras, possibilidades de dialogos interdisciplinares,
realizagao de pesquisas, sempre com a orientagao
do professor.

Conforme vimos discutindo, as atividades para sala
de aula a partir da leitura de Geragdo dos maus, tomando por
base os seus contextos, podem ser bastante diversificadas.
Podem partir, a titulo de exemplos, da caracterizagio das
personagens (a representagdo do adulto, do jovem); da lin-
guagem estratificada (variagdo linguistica — uso de giria em
oposi¢do a linguagem formal); da pesquisa em relagdo a
recepgao critica da obra no seu periodo de publicagdo e na
atualidade; da representagao da cidade — relagdao do perso-
nagem principal e as descri¢des dos ambientes urbanos; da
exploragao dos sentidos da obra na atualidade: comparar
a situagdo da juventude no contexto de escrita da obra e
no momento do leitor.

Esse é o resultado de todo o processo, da possi-
bilidade de didlogo que o leitor pode estabelecer entre o
texto-contexto. O sentido do texto ¢, portanto, algo que
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se val construindo passo a passo e ¢ determinado por um
processo de interlocugdo entre texto- contexto-autor-leitor.
Cabe ao professor administrar os modos de como se chega
a esse ponto, desde a sele¢dao dos textos e acompanhamen-
to de todos os passos percorridos pelo aluno. Vale ressaltar
que, distintamente de como se tem habitualmente traba-
lhado alguns géneros literarios em sala de aula, o roman-
ce, por sua natureza de maior extensdo e complexidade,
¢ abordado apenas parcialmente por meio de trechos e
resumos. A demanda por um tempo maior de atividades
para trabalhar esse género, tanto em sala de aula quanto
externamente, envolve a pesquisa e modalidades variadas

de leituras.
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buscando, sempre, consolidar a sua politica
editorial, que prioriza a qualidade.
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IVONEIDE BEZERRA DE ARAUJO SAN-
TOS-MARQUES possui licenciatura em
Letras, especializacdo em leitura e produ-
¢do de textos, mestrado e doutorado em
Estudos da Linguagem, pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, (UFRN) e
pos-doutorado, pela Universidade Esta-
dual de Campinas (Unicamp), sob a su-
pervisdo da Prof.? Dr.® Angela Bustos Klei-
man. Atualmente, é professora do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN) e do Pro-
grama de Pos-graduagdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL/UFRN), atuando princi-
palmente nos seguintes temas: Ensino de
Lingua Portuguesa, Educagdo de Jovens e
Adultos, Alfabetizagdo, Letramento e For-
magdo de professores.
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ciada em Letras, especialista em ensi-
no-aprendizagem de Lingua Portugue-
sa, mestra e doutora em Estudos da
Linguagem, pela UFRN, e professora do
IFRN, atuando no ensino médio (nas for-

mas integrada e subsequente), no en-
sino superior e na poés-graduagdo. Sua
experiéncia profissional & com temas
relacionados & identidade cultural, &
linguagem e praticas sociais; ao Programa
Mulheres Mil; & Educagéo de Jovens e
Adultos.

MARILIA GONGALVES BORGES SILVEIRA
possui mestrado e doutorado em Estudos
da Linguagem, pela UFRN, na drea de con-
centragdo Literatura Comparada. Prestou
assessoria ao Ministério da Educagdo na
implementag&o dos Parémetros Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Médio; par-
ticipou como membro da primeira misséo
de especialistas brasileiros em educacdo
ao Timor-Leste; coordenou o curso de es-
pecializagdo Lato Sensu, na modalidade
a distdnciag, Literatura e Ensino, oferecido
pelo IFRN; possui experiéncia docente na
drea de Letras, com énfase em Literatura
Brasileira e Llingua Portuguesa, além do
exercicio de outras atividades relaciona-
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Este livro apresenta uma coletdnea de artigos cienti-
ficos produzidos por docentes, alunos de trés cursos
de especializagdo ofertados pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Nor-
te (IFRN) — Campus Avangado Natal - Zona Leste na
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). A obra se
compde de 18 capitulos que discutem questdes tedri-
cas e praticas do ensino de Lingua Portuguesa e Ma-
tematica na educagdo basica. Tem por fim divulgar
resultados de pesquisas, experiéncias pedagdgicas
e praticas de ensino desenvolvidas na sala de aula
a partir da transposi¢cdo didatica de conhecimen-
tos construidos no processo de formacdo continua-
da, visando a melhoria da qualidade do ensino. Nesse
sentido, discute novas formas de ensinar e aprender,
pensando a escola como espacgo de formagdo de ci-
daddos criticos e participativos que atendam as de-
mandas de uma sociedade em permanente estado
de mudanca.
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